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RESUMO

A Educacdo Escolar Quilombola ganhou destaque nos ualtimos anos do século XXI
principalmente a partir da Resolucdo n° 8 de 20 de novembro de 2012 que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a sua insercdo na educacao basica. A presente pesquisa
realizada no &mbito do Programa de P6s-Graduagdo em Historia das Populagdes Amazonicas
(PPhispam) da Universidade Federal do Tocantins (UFT) Campus de Porto Nacional, apresenta
como tema a relevante problematizacdo sobre a diversidade curricular com a insercdo da
educacdo quilombola, no que se refere a atuacdo docente no Colégio Fulgéncio Nunes,
localizado em Chapada da Natividade, no Estado do Tocantins. O objetivo do estudo pautou-se
em identificar e compreender os desafios da atuacdo dos docentes a partir do enfoque da
instituicdo e da cultura escolar, presentes nas praticas pedagogicas e nos materiais de registros
produzidos no ambito da escola e dos professores, entre os anos 2012 a 2019. A pesquisa
utilizou como metodologia uma abordagem qualitativa na leitura aos documentos bem como
na aplicacdo de um questionario semi estruturado junto aos docentes. Por fim, os desafios e as
limitacbes de uma educacgao quilombola sinalizam a necessidade de sua efetivacao cada vez
mais urgente. No que tange ao produto final da dissertacdo, prop6s-se a realizacdo de uma
oficina para professores da escola quilombola Fulgéncio Nunes em Chapada da Natividade,
com o intuito de confeccionar materiais pedagdgicos para serem usados pela Unidade Escolar
sobre a tematica estudada.

Palavras-chave: Educacdo Quilombola; Colégio Fulgéncio Nunes; Préaticas Pedagdgicas;
Cultura Escolar, Populacbes Amazonicas.



ABSTRACT

Quilombola School Education has gained prominence in recente years, mainly fron Resolution
N°. 8 of november 20, 2012, which establishes the National Curriculum Guidelines for its
insertion in basic education. The presente research carrid our within the scope of the
Postgraduate Program in the History of Amazonian Populations (PPhispam)of the Federal
University of Tocantins (UFT), presentes as its theme the relevant problematization of
curricular of diversity with the insertion of quilombola education, witc regard to teaching
activities at Colégio Fulgencio Nunes, located in Chapada da Natividade, in the State of
Tocantins. The objective of the study was to identify and understand the challenges of teachers'
performance from the focus of the institution and school culture, present in pedagogical
practices and in the record materials produced within the school and teachers, between the years
2012 to 2019. The research used a qualitative approach as a methodology in reading the
documents as well as in the application of a semi-structured form with the teachers. Finally, the
challenges and limitations of a quilombola education signal the need for its increasingly urgent
implementation. Regarding the final product of the dissertation, it was proposed to hold a
workshop for teachers of the quilombola school Fulgéncio Nunes in Chapada da Natividade,
with the aim of making pedagogical materials to be used by the School Unit on the subject
studied.

Keywords: Quilombola Education; Fulgencio Nunes College; Pedagogical practices; School

Culture, Amazon populations



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Mapa de localizacdo da Comunidade Quilombola Chapada de Natividade — TO577

Figura 2 - Ruina da Igreja de Pedra — Igreja de Nossa senhora do Rosario dos Pretos......... 588
Figura 3 - Igreja antiga de Nossa Senhora de Santana em Natividade - TO.........c..cccccvveneee. 588
Figura 4 — Colégio Estadual Fulgéncio Nunes da Silva.............ccccocveviiiiiieeiiicic e 60

Figura 5 — Ruinas da Igreja Nossa Senhora do Rosario em Chapada da Natividade - TO... 788

Figura 6 - Comemoracdo da Semana da Consciéncia Negra—Escola e Associagdo Quilombola

0 ) SRS 798
Figura 07 — Entrega de TrOTEUS ........ccveiiiii et 79
Figura 08 — Estudantes dancando SUSSIA ..........cecveieerieeieieeseeieseesie e seesiesee e e sreseesraenne s 81

Figura 09 — Rodas de conversa com alunos emsalade aula ............ccccoocveveiieii e e, 844



Tabela
Império
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela

Tabela
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela
Tabela

LISTA DE TABELAS

1 - Relagdo de pessoas alfabetizadas por condicdo social no Brasil
...................................................................................................................................... 23
2 — Comuniades Quilombolas reconhecidas pela FCP/TO.........c.cccocveveviieieiiieieenns 47
3 — Distribuicdo da populacéo residente em Chapada de Natividade — TO ............. 54
4 — Distribuicdo de turmas do Colégio Estadual Fulgéncio Nunes sa Silva.............. 63
5 — Dependéncias da Unidade ESCOIar ............cccccceiieiiiii i 64
6 — NUmeros de turmas e alunos de 2017 a 2020 — Ensino Fundamental.................. 64
7 — NUmeros de turmas e alunos de 2017 a 2020 — Ensino Médio ...........c..ccccvrvnens 65
8 — Projetos que abordam a Educacéo Quilombola (EQ) nos PPPs dos anos de 2012
...................................................................................................................................... 71
9 — Saberes e Fazeres Quilombolas — agricultura quilombola 12 série — Ensino Médio
...................................................................................................................................... 72
10 — Agricultura Quilombola 22 série — Ensino ME&dio ..........ccccceevviveiicveciccienen, 72
11 — Agricultura Quilombola 3? série — Ensino MEdio ..........ccccoeevveeiicvecciccienen, 73
12 — Cultura QUIIOMDBOIA..........eocviiiiecree e 74
13 — Praticas PedagOgiCas. ........cccivierueiieieeiieiie st esee st e steeste e ra e sre e sreere e 76
14 — Curriculo/proposta PedagigiCa...........ccoeeeerereereierieese e 79
15 — Planejamento das QUIAS............cviiiieieiieneieeres e 81
16 — Atividades deSENVOIVIAAS ..........cccoviieieieie e 84

17 — Atuais dificuldades pedagogica enfrentadas pelos professores............c.cuo....... 86



LISTADE SIGLAS

APA/TO Alternativas para Pequena Agricultura no Tocantins

ADCT Atos das Disposicdes Constitucionais e Trasitdrias
BNCC Base Comum Nacional Curricular

CEB Camara de Educacao Basica

CF/88 Constituicdo Federal de 1988

CNE Conselho Nacional de Educagéo

CP Conselho Pleno

DCEEQEB Diretrizes Curriculares para Educacao Escolar Quilombola na Educacédo Basica
EQ Educacdo Quilombola

FCP Fundacdo Cultural Palmares

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
INCRA Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria
LDB Lei de Diretrizes e bases da Educacéo

MNU Movimento Negro Unificado

ONG Organizacao N&o- Governamental

PPP Projeto Politico Pedagogico

PEE/TO Plano Estadual de Educacdo do Tocantins

PPHispam Programa de Pds — Graduacdo em Historia das Populacdes Amazonicas
PVNC Movimento Pré- Vestibular para Negros e Crentes

SEE/TO  Sistema de Gerenciamento Educacional do Tocantins

SECIJU  Secretaria de Cidadania e Justica

SEDUC  Secretaria de Educagéo e Cultura

SEPLA N Secretaria de Planejamento

UFT Universidade Federal do Tocantins



SUMARIO

1 INTRODUGAO........oocieiieeeeeeeeee e et sttt s st 13
2 A ESCOLARIZACAO DA POPULACAO NEGRA DO BRASIL:

APONTAMENTOS HISTORICOS ......oooveiveeeeeie e 20
2.1 A implantacéo da Lei 10.639/2003: perspectivas e desafios..........c.cccevvevvivieiveiieennnnn, 28

2.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Quilombola e as mudancas no
CUrTICUIO €SCOIAr TOCANTINENSE. .. ...eiuieiieie ettt bbbt enes 33
3 ASCOMUNIDADES QUILOMBOLAS DO TOCANTINS: CONCEITOS E SEUS
PROCESSOS DE RECONHECIMENTO

.................................................................................................................................................. 39
3.1 Conceituando comunidades quIlombOolas.............cccceeiiiiiiiii e 40
3.2 O processo de reconhecimento das comunidades quilombolas no Tocantins........... 45
4 A MATERIALIZAQAO DA EDUCACAO: REGISTROS E MEMORIAS DA

EDUCACAO QUILOMBOLA NAESCOLA FULGENCIO NUNES.......c.cccccoveveinnnnn. 52
4.1 Aspectos historicos de Chapada de Natividade e o Colégio Fulgéncio Nunes........... 52
4.2 Experiéncia e representacdo: memaoria e registros de professores...........ccccccvvevueenenn. 73
5 CONSIDERAGOES FINAIS ..ot ses s tes e seses s s ssnensans 88
REFERENCIAS ......coooiititi ettt 91
APENDICE ..ottt 99

ANEXOS. .. 102



13

1 INTRODUCAO

Ao abordar determinados objetos de estudos no campo da educacdo ha que se
considerar as varias interfaces de leitura possiveis de serem construidas, a depender das
escolhas metodolodgicas e da documentacao disponivel para analise. Para a presente pesquisa
sobre as agdes de sujeitos professores em contexto da educacdo quilombola foi preciso
direcionar o olhar e estreitar a abordagem para responder as perguntas e formulagcOes
apresentadas.

Assim, a presente pesquisa desenvolvida no &mbito do Programa de Pés — Graduagéo
em Historia das Populacbes Amazodnicas, da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus de Porto Nacional — TO, na linha de pesquisa Ensino e Fontes das diversidades
culturais amazoénicas, tem como tema a relevante problematizacdo sobre o curriculo e a
diversidade na educacdo bésica, no que se refere uma leitura ampliada sobre a educacéo
formal e direciona esta preocuapcdo para 0 espaco da atuacdo docente em uma escola
localizada numa comunidade quilombola, no estado do Tocantins.

Num olhar mais particular, a pesquisa adentrou ao universo da escola, sobre a leitura
dos registros e da pratica pedagogica, na interlocugdo com os desafios da educacgdo
quilombola no contexto abordado.

Posto isso, fez parte da trajetoria do estudo a necessidade de investigar a insercao do
trabalho docente no ambito das atividades desenvolvidas nas escolas quilombolas do
Tocantins, no gque tange a identificacao e leitura das dificuldades e desafios que envolveram a
dimensdo pedagogica presente, entre outros aspectos, nos materiais didaticos adequados, além
da relevancia em valorizar e difundir a cultura quilombola no @mbito escolar. Nesse sentido, a
nossa indagacdo teve como propdsito responder os relacionados ao cenario de uma
comunidade escolar quilombola, no que se refere a identificacdo e estudo das préticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes, tomando como estudo a Escola Fulgéncio Nunes,
localizada em Chapada da Natividade, no Estado do Tocantins.

Outossim, devemos retomar como ponto de reflexdo ao cenario da pesquisa, hum
olhar ampliado, a probleméatica da escolarizacdo da populacdo negra no Brasil e da
necessidade de um olhar minucioso sobre o tema. Nesse aspecto, 0 objetivo geral visou
identificar e compreender as praticas educativas quilombolas e suas particularidades
implementadas no @mbito da escola Fulgéncio Nunes, pos periodo de criacdo da Lei
10.639/2003, entre os anos de 2012 a 2019.
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Importante mencionar que o fio condutor desse recorte historico esta relacionado a
minha experiéncia como professora de Historia, onde deparei-me com a inser¢do da Lei
10.639/03 no curriculo escolar e ndo obteve nenhuma formacéo vinculada ao tema. Outro
motivo foi a quantidade de materiais pedagogicos insuficiente para subsidiar as aulas
correspondentes a educacdo quilombola, onde o0 assunto sé é abordado e restrito em muitas
escolas no dia 20 de novembro, data em que comemora-se o dia Nacional da Consciéncia
Negra. Diante disso, surgiu 0 meu interesse em pesquisar sobre o assunto, o qual norteou-se
a partir de algumas indagac0es, tais como: em que medida as dificuldades enfrentadas pelos
professores e pela escola traduziram-se na confeccdo de materiais sobre educacédo
quilombola? Quais representacdes e particularidades da educacdo quilombola estiveram
presentes nos registros produzidos pelos docentes e ilustrados pela escola?

Diante de tais perguntas, o estudo consistiu em identificar as representacdes,
singularidades e/ou problematicas pedagdgicas apresentadas pela escola quilombola a partir
dos materiais e registros afins, produzidos pelos docentes envolvidos, huma perspectiva de
leitura entre a educacdo quilombola e a cultura escolar. E neste sentido analisar as praticas
educativas sobre a educacdo quilombola no &mbito do projeto politico pedagdgico da escola,
entre outros materiais.

A pesquisa utilizou como metodologia de estudos uma abordagem qualitativa quanto
as leituras dos documentos e registros produzidos pelos professores da referida escola e
fundamentalmente na aplicacdo de subsidios consistentes as questdes presentes no formulario
semi estruturado aplicado aos docentes. O embasamento tedrico metodolégico utilizado
serviu como suporte aos conceitos de educacdo e comunidade quilombola, assim como os
estudos sobre préatica pedagogica dos docentes participantes, a partir de FRANCO (2016), da
leitura sobre cultura escolar na compreensao de curriculo em FORQUIN (1993); e da cultura
escolar como subsidio a normas e funcionamento da escola, a partir de JULIA (2001),
acrescentando ainda o conceito de representacdo, em CHARTIER (1990) sob a otica dos
professores contribuintes da pesquisa no fazer pedadgico pesquisado, bem como nos demais
documentos.

Ainda para o desenvolvimento da pesquisa contamos com as contribuigfes de
MAGALHAES (2007) e LUCHESE (2018) com enfoque para histéria da escola, no campo
de estudo das instituicOes educativas, tendo como espaco a escola Fulgéncio Nunes, sua
singularidade expressa na cultura material, lidas a partir de Veiga (2000), como subsidio de

analise junto a documentacéo da escola, suas normas e aces implementadas.
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A educacao escolar quilombola, bem como a pesquisa e o principio educativo foram
abordados respectivamente na acdo de interlocucdo entre os aspectos normativos alusivos a
dimens&o no espago formal de ensino, em consondncia com a necesséria identificagdo por
parte dos/das professores envolvidos.

Exposto o suporte teérico metodoldgio, surgiu do estudo de FORQUIN (1993), ao
considerar a escola como uma instituicdo Unica que se estrutura sobre processos, normas,
valores, significados, rituais, formas de pensamentos, que constitui a propria cultura. Para o
autor, a cultura é descrita enquanto um “mundo humanamente construido, mundo das
instituicdes e dos signos no qual, desde a origem, se banha o individuo humano, tdo somente
por ser humano, e que constitui como que sua segunda matriz” (FORQUIN, 1993, p. 168).
Na leitura de Veiga (2000), ao esbocar uma definicdo de cultura material discorre sobre
quatro caracteristicas, quais sejam: a producdo e uso de objetos por uma coletividade; aos
fatos cotidianos, habitos e tradi¢Ges; a fendmenos infra estruturais; e a investigacao de objetos
concretos. As duas primeiras caracteristicas enfatizam a cultura, como centralidade em
explicar as condigdes que provocam o uso e a partilha do objeto; as outras duas caracteristicas
enfatizam mais a materialidade e preveem explicar os fenémenos infraestruturais de um
coletivo. Evidentemente 0s quatro aspectos sdo interdependentes e tém como objetivo
problematizar os aspectos materiais da cultura.

No que se refere a compreensao da escola, sua identidade e singularidades recorremos
a conceito de cultura escolar pontuado por Dominique Julia (2001, 10) o qual considera “a
cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar”, bem como um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas, adepdner das finalidades estabelecidas, sejma
estas religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo. O autor ressalta ainda que,
normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, de modo especial, os professores
e profissionais envolvidos no fazer da escola.

Para esse autor existem trés eixos que considera interessantes para entender a cultura
escolar como objeto historico, no que se refere ao “interessar-se pelas normas e pelas finalidades
que regem a escola; avaliar o papel desempenhado pela profissionalizacdo do trabalho do
educador, e interessar-se pela analise dos conteldos ensinados e das préaticas escolares” (JULIA,
2001, p. 9).
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Cabe ressaltar que, uma das caracteristicas dos trabalhos desse historiador cultural é
a valorizagdo das interrogacdes sobre as préaticas cotidianas escolares e o funcionamento interno
da escola sobretudo nas investigacfes da histdoria da educacdo equando estas direcionam-se para
“os funcionamentos internos da escola e nunca sobre as praticas reais de ensino e sobre os
resultados que ela obtém (JULIA, 2001, p. 38). Alerta o autor, que para além dos limites da
escola, pode-se buscar identificar em um sentido mais amplo, modos de pensar e de agir
largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisigéo
de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos formais de escolarizacao.
Enfim, pontua que “cultura escolar € conveniente compreender também, quando € possivel, as
culturas infantis (no sentido antropol6gico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio
e o afastamento que apresentam em relagdo as culturas familiares” (JULIA, 2001, p. 10-11).

Outro autor que dialoga sobre cultura escolar ¢ Andre Chervel (1988). Para ele a
escola fornece a sociedade uma cultura constituida de duas partes: os programas oficiais, que
explicitam sua finalidade educativa, e os resultados efetivos da acdo da escola, os quais, no
entanto, ndo estdo inscritos nessa finalidade, ou seja, o autor entende cultura escolar como
cultura adquirida na escola e encontra nela ndo somente seu modo de difusdo,mas também sua
origem.

Entretanto, a escola é uma instituicdo que deve contribuir para o cumprimento da
norma constitucional e para a mudanca do quadro vigente, sendo responsavel por respeitar as
matrizes culturais e construir suas identidades. Conforme Magalhdes (2004), compreender e
explicar a realidade historica de uma instituicdo educativa é integra- la de forma participativa
no quadro mais amplo do sistema educativo e nos contextos e circunstancias historicas,
implicando a evolugédo de uma comunidade e de uma regiéo, seu territorio e zonas de influéncia.
Ainda segundo o autor, que para ter uma historia integrada da educagéo, a matriz tedrica que
fundamenta a estrutura das instituicGes escolares e das praticas educativas, ndo reduz o

conhecimento da internalidade da instituicdo a descricao, representagéo e avaliacdo curricular.

A documentacdo relativa a uma instituicdo educativa constitui-se em arquivo através
da combinatoria entre as dimensdes: finalidade, organizagdo, representatividade,
organizada e catalogada, por via de regra, mediante um critério organico-funcional,
partir dos quadros tematico e temporal (MAGALHAES, 2007, p.74).

No entanto, alerta que é preciso ser conhecedor de que, uma pesquisa referente a uma
instituicdo escolar é ampla e vai para além dos muros da escola, pois o local onde a escola se

insere, as condicdes para que a instituicdo escolar seja constituida, as instalacdes fisicas, 0s
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seus professores, 0s seus alunos e as relagdes que ali se estabeleceram sdo atravessadas por
questdes muitas vezes étnicas, religiosas, econdémicas, politicas, culturais, dentre outras, que
podem estar vinculadas a questdes locais, estaduais, nacionais ou até mesmo internacionais,
que ndo podem ser desconsideradas. Dessa maneira, reforca a importancia das interpretacoes
regionais e locais em que se possa “[...] ter um olho na dimensdo nacional, ou global, da
mesma forma que estes ultimos sé conseguém disponibilizar generalizages seguras, quando
conhecem as diferéntes realidades locais, regionais, institucionais, tematicas, entre outras.”
(GONCALVES NETO, 2018, p. 17).

As Comunidades Quilombolas do Tocantins ja tem sido objeto de estudo de outras
teses e dissertacBes, como é o caso da pesquisadora Nelzir Martins Costa, que defendeu sua tese
de doutorado intitulada como, “Literatura e as Relagbes Etnicos-raciais na escola: experiéncia
de letramento literario em comunidades quilombolas” (2020), tendo como foco as escolas
Fulgéncio Nunes em Chapada da Natividade e Malhadinha, no municipio de Brejinho de
Nazaré. O pesquisador Marciano Alves dos Santos, teve como objeto de estudo de sua
dissertacéo, a comunidade Morro de S&o Jodo, na regido de Santa Rosa do Tocantins, intitulada
“Educagao Escolar Quilombola: curriculo, cultura, fazeres e saberes tradicionais no ensino de
Quimica” (2018). Todavia, observamos que os referidos estudos, tratam da educacdo
quilombola no Tocantins, com outras abordagens, de acordo com o interesse do pesquisador e
sua area de pesquisa. Mesmo em se tratando sobre a temética educacdo quilombola em escolas
do Tocantins, a nossa pesquisa direciona para uma outra abordagem, qual seja, na atuacéo
pedagdgica dos docentes.

A partir do caminho tedrico metodoldgico exposto, apresentamos a seguir a
composicdo da presente pesquisa. A dissertacdo esta dividida em trés capitulos com dois itens
em cada um deles. No primeiro abordamos a contextualizacdo no campo da histéria da educagédo
apontando historicamente alguns marcos que sustentaram a ndo participacdo da populagéo
negra no sistema educacional brasileiro, assim como a necessidade estudos que tratam do tema
e, por fim, o destaque para a educacdo quilombola a partir das diretrizes curriculares aprovadas
no ano de 2003. Para tanto utilizaremos algumas leituras produzidas como subsidio a
compresnsdo da luta historica e o debate sobre a educacao quilombola. Finalizando o capitulo,
direcionaremos nosso estudo a educacéo quilombola do Tocantins.

No segundo capitulo, buscaremos compreender o processo historico de

reconhecimento das comunidades quilombolas do Tocantins, a partir do conceito de quilombo

e sua disseminacéo e acdes efetivadas por comunidades, em especial, a comunidade onde esta
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inserida a escola que € nosso objeto de pesquisa, Fulgéncio Nunes localizado em Chapada da
Natividade —TO.

Por fim, no terceiro e Gltimo capitulo, abordamos a materializacdo da educacéao
escolar quilombola, expressa nos registros da escola e dos professores na execucdo da
educacdo, com enfoque para as praticas pedagdgicas, representacdo e memorias dos
professores da referida escola.

Como metodologia de pesquisa, foi ultilizada a pesquisa bibliografica e documental
exploratoria® de abordagem qualitativa, na qual procuramos analisar os registros e memorias
da educacao quilombola encontrados na escola Fulgéncio Nunes, as praticas pedagdgicas, as
experiéncias desenvolvidas pelos professores e a memdria dos registros que foram fontes
efetivas da pesquisa. O procedimento metodolégico cifrou-se em fotografar todos os
documentos acessados ou salvar no pendrive e mesmo no notebook os acervos on- line,
levando em consideracdo gque a pesquisa se deu no periodo de pandemia da COVID -19, o
que dificultou o acesso mais preciso da documentacdao, bem como as pessoas envolvidas,
sendo preciso recorrer a boa vontade de alguns funcionarios e professores da escola, como a
Orientadora Educacional, que ndo mediu esforgos para pesquisar e enviar a documentacao da
qual foi de extrema importdncia para a elaboracdo da pesquisa.

Para reforcar nossa pesquisa, foi necessario o uso de questionario como instrumento
de coleta de dados, estruturalmente organizado com 14 perguntas abertas, direcionadas aos
professores envolvidos na pesquisa da escola Fulgéncio Nunes. Sobre a utilizacdo de

questionarios em pesquisas cientificas, Gerhard e Silveira consideram como:

Um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas
que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do
pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado (GERHARD; SILVEIRA, 2009, p. 69).

Dessa maneira, com a escolha dessa metodologia, buscou - se obter informaces e dados
sobre o objeto de estudo pesquisado, sendo capaz de alcangar os objetivos propostos. No que
tange ao produto final da dissertacdo, prop6s-se a realizacdo de uma oficina para professores da

escola quilombola Fulgéncio Nunes em Chapada da Natividade, com o intuito de

! Segundo Gil (2002, p.41), as pesquisas exploratérias ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com
o problema, em vistas a torna-lo mais esplicito ou a construir hipoteses, inclui levantamento bibliografico e
entrevistas.
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confeccionar materiais pedagdgicos para serem usados pela Unidade Escolar sobre a tematica

estudada.
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2 A ESCOLARIZACAO DA POPULACAO NEGRA DO BRASIL:
APONTAMENTOS HISTORICOS

Ao abordarmos sobre a educacdo quilombola em pleno século XXI a partir das
experiéncias construidas na escola Fulgéncio Nunes, da Chapada de Natividade, no Tocantins,
ndo podemos deixar de considerar o processo historico que envolveu a escolarizagdo no Brasil
e sua relacdo com a populacdo negra nos espacos de instrucao publica.

Neste sentido, o presente capitulo tem como objetivo contextualizar no campo da
historia da educacdo alguns apontamentos sobre a insercéo restrita, precaria da populacéo negra
no sistema educacional brasileiro, assim como considerar estudos que trataram do tema e,
também, como destaque, abordar a educacdo quilombola a partir das diretrizes curriculares
aprovadas no ano de 2003, no Brasil e suas particualaridades no Tocantins. Para tanto,
utilizamos alguns estudos produzidos como subsidio a compreenséao da luta histérica e o debate
sobre a educacdo quilombola que permitiram melhor dialogar e localizar 0 nosso objeto de
estudo.

Durante anos, a historiografia educacional brasileira ndo problematizou a questdo da
participagdo dos negros nos espacos educativos, o que contribuiu de certa maneira para o
obscurantismo da tematica e seu devido tratamento como um dos problemas historicos
presentes na formacdo da sociedade brasileira. As invisibilidades relacionadas a este expressivo
segmento da populacdo s6 ganhou destaque a partir dos anos de 1980 com a proposicao de
estudos por alguns pesquisadores que passaram a defender e a criticar essa lacuna no campo de
pesquisa em histdria da educacao no Brasil.

Segundo os estudos de Fonseca (2007), a historia da educagdo ndo acompanhou de
perto a importancia da categoria raca e dentro dela a populacdo negra como elemento a ser
abordado pelos pesquisadores da area. Em 1990, surgiram as primeiras criticas sobre essa
temética que continuou a ter um lugar pequeno na producdo da maioria dos historiadores que
investigam o processo educacional?.

Em estudos como de Regina Pahim Pinto (1992), ha apontamentos da auséncia de um

recorte racial na histdria da educacéo, que vem ignorando sistematicamente as iniciativas dos

2 Merece destaque um dossié lancado pela Revista Brasileira de Hsitoria da Educagdo (v.22, n.1/2022) denominado
“Historia da Educag@o e Populagdes Negras” no ano de 2022, a qual recebeu 35 artigos e teve 12 selecionados
sobre temas que versam sobre mulheres, intelctuais, aulas noturnas, trabalho, ensino de artes e oficios, todos coma
interesecc¢do da cor/raca dos sujeitos envolvidos, abordando a problematica da educacdo da spooluacdes negras em
diversas regides entre do incicio do seculo XIX a metade do século XX. Ver em https://periodicos.uem.br
ojs/index.php/rbhe/article/view/64218
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grupos negros no campo da educacéo, tais como a criacdo de escolas, centros culturais, seu
engajamento em campanhas de alfabetizagdo visando a populacdo negra, ou mesmo suas
propostas de uma pedagogia que leve em conta a pluralidade ética do alunado. Para Cruz (2005),
a tematica permaneceu no mesmo sentido critico, mesmo avancado uma década. Para a autora,
o final dos anos de 1990 ficou marcado por um periodo em que teria se iniciado uma abordagem
sobre 0s negros na histdria da educacéo brasileira, no entanto, indica que o nimero de pesquisas
ainda continuava reduzido. Salienta 0 movimento realizado por pesquisadores afro-brasileiros
que tem procurado evidenciar informacdes sobre as relacbes educativas do negro brasileiro.

Outrossim, a observacao apontada séo que os estudos produzidos estdo em sua maior
parte voltados para as abordagens de periodo mais recentes da histdria, em relacdo a inclusao
de pesquisas voltadas para épocas mais remotas, como o final do século X1X e inicio do século

XX. Nesse sentido, faz-se importante recuperar contextos hsitéricos de leituras como a
Constituicdo de 1824 que determinava “a instrugdo primaria € gratuita para todos os cidaddos”
(BRASIL, 1824). Entre os cidaddos estavam excluidos os escravos” (BARROS, 2016, p. 597).

Outro detalhe, indicado por Barros (2016) consta a referencia nas legislacdes ao termo
“negro” como escravos, libertos, filhos de africanos livres, ndo livres, pretos e ingénuos,
denominacdes que aparecem na legislacdo consultada pela autora sejam estas de carater mais
geral, ou relacionada a algumas provincias, ha medida em que sinaliza que a legislacdo no
século XIX seria “um dos empecilhos para a escolarizacdo negra” que teria “proibido a
matricula e frequéncia a escola, interditando a escola aos negros” (BARROS, 2016, p. 593).

Nesse aspecto, uma lei que versaria sobre instrucdo publica, a qual seria aprovada em
1827, apontava a seguite afirmagdo que “em todas as cidades, vilas e lugares populosos havera
escolas de primeiras letras que forem necessarias” (BRASIL, 1827). Definia, ainda, questbes
relacionadas ao pagamento e formacéo de professores, contetdos e métodos de ensino, entre
outros temas.

Outra situagdo quando do acesso as escolas por negros libertos, estes nem sempre
frequentavam por ndo possuir os requisitos basicos como, materiais e livros, roupas adequadas,
sem mencionar que muitas criancas eram obrigadas a trabalhar, o que dificultava o acesso a
escola, condi¢do de muitas familias e acentuada sobretudo de origem negra e pobre.

O que se entendia por escola na época imperial? Para Veiga (2008), a escola serviu
como uma forma de instruir e civilizar os grupos ou diferentes segmentos sociais, vistos pelas
elites como proibidos de participar da sociedade brasileira. A intencdo da educacdo escolar
consisita em civilizar, ou tirar o povo da ignorancia, adaptar aos valores morais, culturais e

religiosos aos padrdes civilizadores. A aprendizagem da leitura, escrita, saber contar e rezar
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pela doutrina cristd, através da frequéncia escolar, serviram a base da instrucao publica elmentar
propagada pelas provincias, e, atendimento a obrigatoriedade da lei imperial, a aprtir de 1827.

Em sua pesquisa Veiga (2008) constatou que as familias mais abastadas davam
preferéncia a aprendizagem no proprio domicilio ou em aulas particulares, o que a leva afirmar
que “[...] a escola publica elementar do século XIX foi essencialmente destinada a criangas
pobres, negras e mesticas” (VEIGA, 2008, p. 504). Isso expde claramente os interesses da classe
senhorial sobre a populacdo pobre e negra, além dos livres e pobres, do qual a escola elementar
seria suficeinte. Nesse sentido, a escola passava a ser projetada como uma instituicdo
responsavel em civilizar e homogeneizar culturalmente a quem tivesse acesso, representando
uma funcdo altamente relevante na sociedade.

Assim, com apds a Independéncia e a construcdao de um projeto de nacdo, a instrugao
publica possibilitaria ao governo imperial civilizar a populagdo ou camadas inferiores da
sociedade, vista a época como um povo selvagem, e caberia a educagdo formal cumprir tal
objetivo. No que se refere ao acesso aos estabelecimentos publicos de ensino ou da escola
elementar, Veiga (2008) destaca que esta era entendida como forma civilizar e instruir a
populacdo, o que incluia filhos de negros livres. A autora defende a tese de que na maioria das
provincias brasileiras, a origem racial das criancas nao se constituiu como um empecilho para

a frequéncia delas na escola pablica, pois esta foi criada para atender ao povo e nao a elite.

[...] a escola pablica elementar do século X1X foi essencialmente destinada a criangas
pobres, negras e mesticas. [...] em geral, as criancas das familias abastadas brancas
buscavam meios préprios de educacdo de seus filhos, por sua vez o discurso
civilizador destinava-se aqueles que na percepcao das elites careciam de civilizagéo.
[...] (VEIGA, 2008, p. 503).

Contrario a Constituicdo do Imperio, a provincia do Rio de Janeiro atraves da Lei n°
1, de 1837, e 0 Decreto n° 15, de 1839, estabeleceu em seu artigo 3° que para as escolas de
instrucdo primaria eram probibidos de frequentar todas as pessoas que padecerem de moléstias
contagiosas, escravos e pretos africanos, mesmo que fossem livres ou libertos.

Observa-se que pelo documento de lei que, mesmo com a proibicéo da participacdo do
negro nos estabelecimentos de ensino publico, tal situacdo ndo os impediu de frequentar escolas
particulares e ou outras formas de acesso educativo, o0 que possibilitou com que muitos
aprendessem a ler, escrever e a contar. Ha estudos que comprovam o acesso dos cativos a

aprendizagem da leitura e escrita como mostra Veiga:

Os dados relativos a frequéncia de meninos escravos a aulas nas décadas de 1820 e
1830 destaca-se que se encontrou maior registro de sua frequéncia em mapas de aulas
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particulares que publicas, portanto, os senhores pagavam pelos estudos de seus
escravos. Nao obstante, na Constituicdo e em toda legislacdo posterior ndo ha
nenhuma mencao de proibicdo de escravos frequentarem mestres particulares. O que
foi reiterado permanentemente é a proibicdo de sua frequéncia a aulas publicas de
professores providos pelo Estado (VEIGA, 2008, p. 95)

A autora ressalta ainda que, com a criacdo da Lei do Ventre Livre em 28 de setembro
de 1871, ficou estabelecida que as criangas que nascessem posterior a data ficariamaos cuidados
de seus senhores ou do Estado para serem educadas. As crian¢as que ndo ficassem sob a
responsabilidade do Estado seriam escravas até completarem 21 anos de idade. Relatos da
época apontam que foram poucas as criancas entreguem ao estado, o que significam que os seus
senhores as mantiveram como escravos, pois eram uma imposi¢éo do Estado justificando que
a cada crianc¢a devolvida aumentaria as despesas do Império para a sua manutencéo € 0 mesmo
alegava que nao dispunha de estabelecimentos suficientes para receber, além de que era
obrigado a pagar indenizacdo ao seus Senhores.

De acordo com o primeiro censo nacional de 1872, o Brasil contava com 9.923.253
habitantes. A tabela 1 mostra a porcentagem de alfabetizados e analfabetos entre escravos e

livres no Império:

Tabela 1 - Alfabetizados por condicdo social no Império - 1872

Sexo Sabem lere Analfabetos Total %que sabe ler e
escrever escrever

Homens livres 1.012.630 3.303.199 4.315.829 23,46
Mulheres livres 550.763 3.547.322 4.098.085 13,44
Total livres 1.563.393 6.850.521 8.413.914 18,58
Homens escravos 957 803.435 804.392 0,12
Mulheres escravas 444 704.503 704.947 0,06
Total escravos 1.401 1.507.938 1.509.339 0,09

Fonte: DOLHNIKOFF, Miriam;PUNTONI, Pedro, 2004 apud MACHADO (2009).

Segundo os dados do recenseamento acima, a taxa correspondente a populacdo
analfabeta era de 81,42% da populagdo total, se considerada apenas populagéo escravizada a
porcentagem chegava a 99,91% e entre 804.392 cativos registrados, somente 957, ou seja,
0,09% eram alfabetizados. Fonseca (2002) aponta em seu estudo a identificacdo de trés
elementos basicos na educacdo das criancas nascidas livres, de mées escravas e que
frequentavam alguma instituicdo: educacdo para o trabalho; a educagdo moral de carater

religioso e a instrucéo.
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Para a autora o primerio elmento vinculava a educacao da crianca negra com o cunho
produtivo, que foi uma das caracteristicas deixada pelo periodo escravocrata. Quanto a
educacdo moral havia a Igreja Catdlica, que sempre foi vista como uma instituicdo importante
no processo de preparacdo do escravo para a adaptacdo a sociedade, em vistas que o papel da
Igreja Catolica era ensinar a populacéo que trazia consigo os costumes adquiridos na senzala e
também propria da propria etnia. Embora as criangas negras nascidas livres pudessem ter acesso
a educacdo, as mesmas nao deveriam ser inseridas no processo da leitura e da escrita, porque
poderiam comprometer sua funcdo no processo produtivo. Portanto, o papel da educacéo, era
contribuir para formar uma nova realidade social para o Brasil, fazendo dos negros uma figura
indispensavel para serem adequados as novas relagdes sociais que comegavam a se construir.
Fonseca (2002), pontua que,

[...] embora fossem as criancas negras que estivessem em questdo e sob o foco da
acdo e do discurso do governo e dos abolicionistas, ndo era como criangas que elas

eram efetivamente tratadas, mas sim, como trabalhadores negros do futuro
(FONSECA, 2002, p. 62).

Todavia, no final do Império, a reforma educacional Ledncio de Carvalho, criada por
meio do Decreto n°® 7.247 de 19 de abril de 1879, estabeleceu mudancas nos ensinos primario
e secundario no municipio da Corte e o superior em todo o territério nacional. Inspirado nos
principios da Revolugdo Francesa, o decreto possibilitou total liberdade para matricula as
pessoas do sexo masculino, livre ou libertos, maiores de 14 anos, vacinados e saudaveis. Entre
outras medidas regulamentou o ensino normal e estabeleceu a obrigatoriedade do ensino
primario para ambos 0s sexos, com multas para 0s pais ou responsaveis que deixasse de
matricular seus filhos.

Ainda segundo Fonseca (2002), mesmo com o fim da proibi¢do de matriculas para
negros, a sua realidade educacional ainda era muito precéria, dos poucos que conseguiam se
matricular, apenas os considerados mulatos ou os criados meios aos senhores da Casa Grande
conseguiam chegar a Escola Normal, nenhum ao nivel superior. Na pratica, adentravam em
vagas de asilos de 0rfaos e nas escolas de improviso.

Segundo Souza (1998), a partir da imprensa escrita e com a imprensa negra ha
evidencias de dados que indicam as condicdes precérias da populagdo negra e uma presenga
pequena de criancas negras que frequentavam os grupos escolares reveladas nas fotografias da

época. Afirma a autora:

Pode-se dizer que os grupos escolares atenderam, nas primeiras décadas de sua
implantacdo, a alunos provenientes das camadas populares [...] desse contingente
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estavam excluidos os pobres, os miseraveis e os negros. As fotografias da época
revelam a pequena presenca de criangas negras nas classes dos grupos escolares, e
isso se explica pelas péssimas condi¢des sociais em que se encontrava a populacao
negra da época. (SOUZA, 1998, p.27).

Outro aspecto apontado pela autora é a escolariza¢do tardia da populacdo negra
masculina nascida no inicio do século XX, ocorrida somente na idade adulta, enquanto que as
mulheres eram entregues a orfanatos onde eram preparadas para trabalhar como empregadas
domésticas ou como costureiras. Na maioria das vezes eram adotadas na adolescéncia como
filhas de criacdo pelas familias abastadas, o que na verdade seriam empregadas domésticas sem
remuneracdo. A educagdo popular era vista como primordial para o desenvolvimento e
progresso do pais, e por isso intelectuais e politicos a priorizavam como objeto de reforma,
fundamental para a organizacao da sociedade (SOUZA, 1998).

Nessa perspectiva, a autora Surya Barros (2016) reforca que embora 0 acesso a
educacdo ocorresse de “forma desigual” quando comparada a outros segmentos, “a populacao
negra ndo esteve ausente do processo de institucionalizagdo da educa¢do ao longo do século
XIX, “gracas a iniciativas particulares como irmandades ou associagOes, a frequéncia a aulas
ministradas por mestres particulares — pagas pelas proprias familias negras ou por pessoas
brancas —, ou a presenga como alunos de escolas publicas ou particulares” (BARROS, 2016,
p.593).

Avancando ao periodo da Republica, outras abordagens podem ser consideradas
quanto a diversidade de estudos sobre a populacdo negra e a¢bes promovidas por grupos, no

processo sobre a escolarizacdo e sua inclusdo no sistema educacional. Como ressalta o autor:

A despeito dessa tentativa de silenciamento, a resisténcia negra tem se mantido e se
fortalecido, a ponto de atualmente ndo ser mais possivel, num debate licido, a defesa
da imagem da sociedade brasileira como um exemplo de democracia racial. Por meio
de pressdo e atuagdo incessantes, 0 movimento negro organizado denunciou as
condicBes de vida da populacdo negra brasileira, evidenciando, entre ,, outras coisas,
gue 0 acesso e a permanéncia dessas pessoas no sistema educacional sdo permeados
por uma série de entraves (CAVALLEIRO, 2005, p. 9).

Um outro aspecto importante a ressaltar, foi a luta das camadas negras pela sua incluséo
no processo de escolarizagdo oficial. Uma das ligdes repassadas na imprensa negra época sobre
as “boas maneiras”, foi estimulo ao desenvolvimento de préaticas culturais de origem africana.
Nesse sentido, a luta pela incluséo de temas especificos dos afrodescendentes na escola comum,
assim como em torno de uma identidade negra positiva, os cursos de atualizacéo, alfabetizagéo,
musica, inglés, artes, corte e costura, as palestras, seminarios, sdo exemplos de préaticas

vinculadas a acdo organizada por grupos negros que caracterizam uma histéria da educacéo, o
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que evidencia que, mesmo a margem da cidadania 0s negros acompanharam o0s processos de
compactacdo da nacdo brasileira e nele exercem influéncia (CRUZ,2005, p.11).

Nesse sentido, Petronio Domingues (2008) descreve que,

Para alterar esse quadro, os jornais da imprensa negra paulista instavam a populacéo
de cor” a procurar o caminho da educagdo formal. Mas ndo eram apenas os jornais.
As associacfes negras que floresceram nas primeiras décadas do século XX
vislumbravam, na educacdo, sendo a solucdo, pelos menos um pré-requisito
indispensével para a resolucdo dos problemas da “gente de cor” na sociedade
brasileira. Se a Abolicdo ndo resolveu muitas das necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais do negro, ela Ihe abriu a possibilidade de organizar-se em
condicGes diferentes daquelas da escravidao, com graus significativamente diferentes
de liberdade (DOMINGUES, 2008, p. 1-2).

Entre as décadas de 1920 a 1960, a imprensa negra teve grande visilibilidade, periodo
pelos quais surgem importantes periodicos num cenéario de mobilizacdo politica negra. Santos
(2010), destaca os trés principais periodicos surgidos nesse contexto: Clarim da Alvorada
(1924-1932), 0 A Voz da Raca (1933-1937) e 0 Quilombo (1948-1953):

O Clarim da Alvorada é considerado por muitos autores o primeiro jornal a assumir
um carater claramente politico na mobilizagdo “dos homens de cor”. Seu principal
editor, José Correia Leite, foi um dos marcantes militantes do movimento negro
brasileiro do periodo e circulou por diversos periddicos. O Voz da Raca é o jornal
oficial da primeira grande organizacdo do movimento negro — a Frente Negra
Brasileira. J& 0 Quilombo era editado por membros do Teatro Experimental do Negro,
organizacdo de mais destaque dentre as voltadas para o negro no p6s-1945. Suas
atividades reuniam boa parte das principais liderangas do movimento no periodo,11
tendo Abdias Nascimento a frente (SANTOS, 2010,p.125).

Nota-se que a imprensa desempenhou um papel significativo no sentido de contribuir
com a luta do povo negro por seus direitos. Ranchimit Batista Nunes (2014 ), relata que existem
poucos registros que tratam da instrucdo escolar do negro, mas quando analisou fontes como
dos jornais da “imprensa negra® percebeu que as camadas negras brasileiras, eram dententoras
de uma intelectualidade que via na escrita um meio de comunicagdo, que poderia fazer com
penetrassem em espagos sociais, aparentemente dominados pelos brancos. Para o autor essas
percepcoes contrariam afirmacgdes que mencionavam a incapacidade do negro em relagéo ao

bom desempenho escolar. Segundo Moura,

Durante todo o tempo em que a imprensa negra circulou, através de jornais de pequena
tiragem e duracdo precaria, as atividades da comunidade negra brasileira,
principalmente a de Sdo Paulo, ali se refletiam [...]. A preocupagdo com a educacdo €
uma constante. O negro deve educar-se para subir socialmente [...]. Em todas as
publicacdes é visivel a preocupacdo com uma ética puritana capaz de retirar o negro
de sua situacdo de marginalizado (MOURA, 2002, apud, NUNES, 2014, p. 6).

3 Esses jornais circularam de 1904 a 1963 e podem ser encontrados no site do arquivo publico de S&o Paulo no
link memoria da imprensa: jornais da imprensa negra/jornal “Voz da Raga”.
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Desde a proclamacdo da Republica, até final dos anos de 1980, houve um crescente
avanco nas reivindicacdes do Movimento Negro* pela valorizagdo da populacio negra. No
entato, as tentativas de dialogo entre governo federal e 0 Movimento Negro avangaram de forma
significativa apds a redemocratizacao do pais, quando houve profundas reformas sociais, entre
elas a analise da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em relacao a questao racial.
Aprovada em 1996, passa a ser um importante acréscimo da Constituicdo Federal de 1988
(CF/88).

Segundo Lucimar Rosa Dias (2005), a nova LDB foi configurada num contexto de p6s
abertura politica e com instensa movimentagdo da sociedade civil, destacando que:

O movimento pro-nova LDB comeca em 1986, quando a IV Conferéncia Brasileira
de Educagdo aprova a “Carta de Goiania”, com proposi¢cdes para o Congresso
Nacional Constituinte. E em 1987 deflagra-se movimento intenso de discussdo das
propostas de uma nova LDB. A discussdo da LDB cruza-se com outros movimentos
e, no caso em andlise, a questdo de raca nas LDBs tem dois importantes marcos

impulsionadores: o Centenario da Abolicdo, em 1988, e os 300 Anos da Morte de
Zumbi dos Palmares, em 1995 (DIAS, 2005, p.54).

No que concerne ao capitulo Il da Educacdo Basica, em seu artigo 26, paragrafo 4°, a
nova Lei da educacdo determina que o ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro. Nesse aspecto,
ao externar o reconhecimento da diversidade ética e cultural como marca constitutiva da
sociedade brasileira e, em particular a contribuicdo da matriz africana ao lado da europeia, a
DB 1996 abre caminho para a valoriza¢io do estudo da Historia da Africa e da difusdo negra

do Brasil®.

4 Segundo a literatura, o Movimento Negro divide-se em fases, sendo que na primeira fase do movimento negro
na era republicana (1889-1937), emergiram organizagoes de perfis distintos: clubes, grémios literarios, centros
civicos, associagdes beneficentes, grupos “dramaticos”, jornais e entidades politicas, as quais desenvolviam
atividades de carater social, educacional, cultural e desportiva, por meio do jornalismo, teatro, mdsica, danga e
lazer ou mesmo empreendendo acfes de assisténcia e beneficéncia. Em momento de maior maturidade, o
movimento negro se transformou em movimento de massa, por meio da Frente Negra Brasileira. Na segunda fase
(1945-1964), o Movimento Negro retomou a atuagdo no campo politico, educacional e cultural. Com a Unido dos
Homens de Cor e 0 Teatro Experimental do Negro, passou-se a enfatizar a luta pela conquista dos direitos civis.
Na terceira fase (1978-2000) surgiram dezenas, centenas de entidades negras, sendo a maior delas 0 Movimento
Negro Unificado. (Domingues 2005, p. 121).

% Resultante de anos de lutas dos movimentos sociais , sobretudo do Movimento Negro. Para Pereira e Silva (2012,
p.7 ) O projeto de Lei n° 259, de autoria dos entdo deputados Beh-Hur Ferreira e Esther Grossi estabelecia a
obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial da rede de ensino, da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira.
A Lei, foi a aprovada em 1999 e promulgada em janeiro de 2003, promovendo mudancas, que passaria a vigorar
com alteragBes em seus artigos 26-A, 79-A e 79-B, conforme reza o proprio enunciado da lei 10.639, segundo o
qual a referida normativa legal altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional (BRASIL, 2003%)
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Com o movimento criado em torno da educacdo e da inser¢do no curriculo escolar
sobre a historia da populacbes africanas e sua importancia na constituicdo da sociedade
brasileira, entre outros maltiplos aspectos, o debate criado por representantes, entidades e
organizacfes sociais direcionou para a aprovacdo da Lei 10.639/03, alterando a LDB
9.394/1996. Assim o documento de lei é criado no momento em que se debatia sobre a
necessidade da criacdo de acgdes afirmativas, sendo estas uma das reivindicagdes de grupos,
historicamente, discriminados e ausentes da plitica de desigualdade excluséo socioeconémica.
“As primeiras impressdes dao conta de que as politicas afirmativas estdo ligadas a agédo e
reivindicagdo dos movimentos sociais, especialmente do movimento social negro” (ROCHA,

2006, p.29). Sobre esse assunto falaremos no segundo item do capitulo.

2.1 Alimplantacgéo da Lei 10.639/2003: perspectivas e desafios

E sabido historicamnente o longo processo de luta em séculos do povo negro na
sociedade brasileira até a culminancia da criacdo da Lei 10.639/2003. A abolicdo da escravatura
ndo resolveu a condicdo estrutural econémica e social engendrada pelos séculos de escraviddo
em modificacbes nas formas de vida de homens e mulheres negras, familias e seus
descendentes. Os novos mecanismos e recursos implementados pelo capitalismo cada vez mais
industrial, mudaram os setores da economia brasileira e as novas formas de regime de trabalho
alteraram aos poucos na requisicdo da mao de obra qualificada, assim como o desenvolvimento
de outros setores produtivos. A abolicdo da escraviddo no final do século XIX sinalizou os
desgastes pela sua manutencao.

Por outro lado, sabemos em que medida “a liberdade advinda com a Lei Aurea nio
mudou a viséo sobre 0 negro que continuava a ser visto como inferior” na sociedade brasileira
(PEREIRA, 2015, p.12). A luta que ja era decorrente das formas diversas de resistencia as
praticas escravistas intensificou-se no pos aboli¢do, agora num processo de participacao pelo
acesso as garantias e aos direitos sociais cada vez mais negados pela desiguldade social vigente.
“Tiveram que realizar movimentos proprios visando a sua organizagdo e ascensdo social, na
competi¢ao com os brancos” (FERNANDES, 2007).

Sem discorrer ou adentrar as diversas formas de luta da populagdo negra na vida social,
sinalizamos um dos caminhos que marcou a luta pela representacgéo e reconhecimento do negro
no Brasil representado pelo movimento das acdes afirmativas. Segundo Onofre (2014), no
Brasil ndo é recente a discussdo acerca das acOes afirmativas. Ela remonta a decada de 1930,

quando varios movimentos ja reivindicavam politicas publicas para a populagdo negra ter
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acesso a educacdo. Assim de 1940 a 1950, o movimento negro retoma as reivindicacoes,
focando a tematica de acesso a educagio. Em 1960, discute-se acerca das desigualdades sociais.®

Ademais, no final de 1970 foi intensificado a luta em relacdo a educacgdo, na qual foi
criado o Movimento Negro Unificado (MNU), que buscava a revalorizacdo da historia e cultura
africana e afro - brasileira, sendo que uma de suas preocupac6es maior referia-se a educacao,

assim expressa.:

Como os negros militantes buscavam reagir a precaria situacdo educacional de seu
grupo étnico exigiu deles um tipo de compromisso pessoal, de engajamento direto
para resolver um problema que ndo era exclusivamente dos negros, mas era um
problema nacional. (GONCALVES, 2000, p. 145)

Conforme propunha o MNU, lutar pela educagéo era alterar um comjunto de ac6es
importantes, como a necessidade de uma mudanca radical nos curriculos, a eliminacdo de
preconceitos e esteredtipos em relacdo aos negros e a cultura afro- brasileira na formacéo de
professores, com o intuito de combater o racismo em sala de aula. Enfatizava-se ainda a
necessidade de aumentar o acesso dos negros em todos os niveis educacionais e de criar, sob a
forma de bolsas, condicbes de permanéncias das criangas e dos jovens no sistema de ensino
(GONCALVES & SILVA, 2000, p.151).

O Movimento Negro Unificado ou MNU’, colocou em evidencia a necessidade do
debate sobre os problemas da exclusao social da populagéo negra e seus descententes,

Esses temas se consubstanciaram nos anos de 1980 e serdo marcados pelas discussdes
a respeito do Centenédrio da Abolicdo da Escraviddo no Brasil (1988) e pelo
reconhecimento por parte do Estado brasileiro da existéncia do racismo e ainda, de
mudangas no campo educacional. Nesse contexto, diversas atividades ocorreram para
desvelar o mito da democracia racial e protestar contra as comemorag6es oficiais que,

de certo modo, exaltavam a pretensa harmonia racial brasileira( SILVA et al, 2014
p.146).

Sobremaneira, a década de 1980 fez ampliar as discussdes inerentes a discriminacao
racial, assim como representado por alguns estudidosos. Expoentes participantes dos debates
podem ser identificados como pesugisadores impostantes como Lilian SCHWARCZ (1993);
Kabengele MUNANGA (1999); Thomas SKIDMORE (1976), dentre muitos outros. Nesse

6 Importante lembrar que o processo que envolveu as a¢Bes afirmativas, como nos Estados Unidos e em outros
paises, assim como no Brasil, foi decorrente dos debates e experiéncias historicas especificas aos contextos
vigentes, assim como assumiu formas diversas, como a¢des voluntarias, programas governamentais, leis e
orientacfes (MOEHLECKE, 2002, p. 214).

" Em maio de 1978, em Séo Paulo, um trabalhador negro foi morto nas dependéncia do 44° distrito policial de
Guaianazes. Soma-se a esse fato a expulsdo de um grupo de atletas negros do Clube Tieté. Esses dois fatores irdo
desencadear a formacao do Movimento Unificado contra o Racismo e Discriminacdo. (NASCIMENTO 1989 apud
AGUIAR, 1998, p.43).
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cendrio, embalados pelos movimentos de conquistas pela inclusdo do negro na educacéo
brasileira, a década de 1990, tornou se um marco fundamental para os estudos ligados a temética
das questOes raciais, passando a ter maior visibilidade e importancia dentro dos debates
politicos. Acrescenta-se ainda que a midia, a sociedade, 0 governo e as instituicbes escolares
passaram a discutir essas questdes de forma mais aprofundadas.
Por sua vez, cabe destacar que 0 movimento negro continuava presente na luta que
durava mais de século. Nascimento (2007) assevera que,
Passaram a exigir do Estado politicas de democratizagdo da educacdo, de melhoria
social, de meio ambiente (...) O movimento social negro néo atuou de forma diferente.
Na constituinte conseguiu fazer aprovar artigos que abriram espacos para a elaboragéo

da lei 7.716, a chamada Lei Cad, em 1989, e para medidas de acdo afirmativa, que,
atualmente comecam a ser implantadas (NASCIMENTO, 2007, p. 66).

Simultaneamente, surgiram nessa época, politicas publicas voltadas exclusivamente
para a populacdo afrodescendente. No Rio de Janeiro, como por exemplo, a criacdo do
Movimento Pré- Vestibular para Negros e Crentes (PVNC), teve como objetivo promover a
entrada de alunos negros nas universidades publicas.

Em homenagem aos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, no ao de 1995,
milhares de pessoas se reuniram em Brasilia para lutar contra a opressao desumanizadora do
racismo. O movimento ficou conhecido como Marcha Zumbi dos Palmares, idealizada pelo
Movimento Negro e a marcha acabou se transformando em uma acéo unificada envolvendo
novas parcerias, reafirmando o crescimento da base social e o alargamento das frentes de luta
contra o racismo.

Um dos expoentes e veiculos de divulgacdo do movimento foi representado pelo Jornal
da Marcha (1995), de inteira responsabilidade das entidades que comp6em a Comissdo
Executiva Nacional da Marcha a Brasilia, contra o racismo, pela igualdade e a vida.
Particiaparam do movimento outros grupos e movimentos representados pelos sindicalistas,
setores populares, grupos de mulheres, estudantes e organiza¢Ges ndo governamentais, assim
como comunidades rurais fizeram parte desse movimento.

Com relacdo aos diversos acontecimentos ocorridos no final da década de 1980,
ressalta-se a contribuicdo a intensificacdo dos estudos e publicacbes de pesquisas que
mostravam o quanto a populacéo negra estava em desvantagem em relagéo a populagdo néo
negra, em varios setores da sociedade no que se refere 0 acesso a saude, educacao, mercado de

trabalho, entre outros.
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Portanto, a histéria do movimento negro é testemunha de que, uma lei, uma resolucéo,
um marco normativo, uma diretriz, sdo incorporados pelo Estado quando a sociedade
se articula em diferentes formas, como grupos, entidades, partidos politicos,
organizac@es populares ou movimentos sociais para reivindicar, pressionar o Estado
num universo de correlacdo de forcas em vista de operacionalizacdo da politica
publica (FONTOURA, 2017, p. 3).

Por sua vez, sabe-se que a criacdo da Lei 10.639/2003 ndo foi sancionada de um dia
para 0 outro, mas sim, resultante da conquista e luta do Movimento Negro ainda oriunda da
década de 1970, que buscava combater a discriminacdo racial e promover a valorizagdo dos
saberes culturais e identitarios da populacéo negra. E, nesse sentido, considera-se inicialmente
que a Lei 10.639/2003 é parte de um conjunto de politicas de a¢cdes afirmativas que remontam
em periodos historicos da sociedade brasileira e que visou recuperar erros cometidos contra a
populagédo negra ao longo dos anos.

Outrossim, ha estudos que demonstram que muitas acdes de recuperacdo e promocao
da igualdade racial ndo sairam do papel e tiveram poucas mudancas concretas para a populacdo
negra. Entretanto, o reconhecimento dessas acfes serviram de base para insercdo da temética
na agenda das politicas publicas, abrindo o debate das discussdes no campo académico.

Neste aspecto, segundo a afirmacdo de Gomes(2009):

Com avancos e limites, a Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares possibilitaram
uma inflexdo na educacao brasileira. Elas fazem parte de uma modalidade de politica
até entdo pouco adotada pelo Estado brasileiro e pelo proprio MEC. S&o politicas de

acdo afirmativa voltadas para a valorizacdo da identidade, da meméria e da cultura
negra(GOMES, 2009,p.40).

Conquanto, sabe-se que o reconhecimento da cultura africana ocorrera a partir da
superacdo do racismo e do preconceito ainda muito presente em nossa sociedade. A luta do
Movimento Negro consistiu no reconhecimento das inimeras injusticas e erros historicos
cometidos ao longo dos anos contra a populacdo afrodescendente, caracterizando-se como uma
reparacao na busca pela cidadania e pela democracia a todos. Portanto, como grande conquista
a efetivacdo da Lei 10.639/03 veio dar voz aos excluidos e valorizar uma cultura téo rica e
formadora da identidade do povo africano e seus descendentes.

Por sua vez, vale lembrar ainda que a inseracdo do ensino da histdria e cultura afro-
brasileira e africana néo se restringe somente a populagcdo negra, mas diz respeito a toda a
populacgéo brasileira, sendo uma forma do cidaddo reconhecer-se pertencente e participante de
uma sociedade rica em diversidade e que caminha para ser verdadeiramente democratica.

De acordo com o parecer do Conselho Nacional de Educacao, Conselho Pleno CNE/CP
n° 03/2004, o qual reforga a questdo sobre o combate ao racismo, assim colocado:
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[...] propBe a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacgdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidad&os orgulhosos de seu pertencimento Etnico-
racial - descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asiaticos — para interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL,
2004, p.2).

A partir da criacdo da lei 10.639/2003, na qual alterou a Lei n®9.394/96 e estabelecendo
as diretrizes e bases da educacdo nacional, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedde da temética “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, as escolas viram-Se na
obrigacdo de inserir em seus curriculos e praticas pedagogicas, contetdos, temas e atividades
direcionada para o combate a desigualdade e ao preconceito racial. Para tanto, segundo
Cavelleiro (2005), para impulsionar uma educacdo antirracista é necessario que os docentes
dispunham de informacdes e conhecimento estratégicos que permitam um melhor entendimento
do racismo, da histdria da Africa e, principalmente, das trajetorias dos movimentos sociais
negros no Brasil.
Para que os docentes alcancem tal percepcao é necessario que recebam suporte tedrico-

metodol6gico, como estabelece a Resolugdo n° 1 de 17/06/2004 em seu artigo 3°, dispde que:

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo
condi¢Bes materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, professores e
alunos, de material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a
educacdo tratada no “caput” deste artigo. § 2° As coordenacdes pedagogicas
promoverdo o aprofundamento de estudos, para que os professores concebam e
desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes
componentes curriculares (BRASIL, 2004, p.1).

Diante do exposto, observa-se a importancia da capacitacdo através da formacéo
docente continuada, o qual permite que o professor conheca a lei 10.639/03, o percurso de sua
normalizagéo, seus impactos, a partir de entdo, tome conhecimento da cultura africana, para que
possa fundamentar e executar seu planejamento.

Entretanto, acredita — se que o principal obstaculo ao avanco na insercéo dessa politica
publica, estd relacionado com o desconhecimento de professores e gestores referente ao
conteudo da lei e das Diretrizes Curriculares sobre a tematica, dificultando a incorporacéo ao
planejamento pedagdgico. A falta de conhecimento, somada a falta de dominio dos contetidos
ligados as relagcfes étcos-raciais contribui para que os professores e gestores se sintam menos
preparados para aplicar a lei em sala de aula.

No que tange ao documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Quilombola, estas trazem em seus principios que os estabelecimentos de Educacdo Basica, em
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todos os niveis de ensino, deverdo providenciar materiais sobre a tematica, contribuindo na

elaboracao de projetos, planos e conteidos estabelecidos na lei 10.639/03.

2.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Quilombola e as mudancas no

curriculo escolar tocantinense

A criacdo da Lei 10.639 no ano de 2003 possibilitou um conjunto de mudancas
curriculares substantivas no &mbito da educacgdo. Muito embora a obrigatoriedade da lei tenha
representado um avango expressivo quanto a problematizacdo histérica da cultura afro e
africana no meio social e populacional no Brasil, foi somente no ano de 2012 que materializou-
se 0 documento das diretrizes curriculares.

A promulgagéo da Resolugéo n° 8, de 20 de novembro de 2012 foi um marco para toda
a comunidade quilombola do Brasil, tendo em vista que foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar Quilombola na Educacéo Baésica.®

Desde da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, em especifico o artigo 68 que
estabelece “aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras, é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos”,
que a categoria “comunidades de quilombos” passa a ter acesso a direitos, na medida em que
a referencia “quilombo”, nos periodos colonial e imperial brasileiro, era termo relacionado a

criminalizacdo e penalizagdo. Por outro lado, observa-se que:

Através de intensas mobilizacBes e esforcos organizativos, as comunidades negras
rurais, 0 movimento negro urbano e outros grupos apresentaram a Assembleia
Nacional Constituinte uma proposta para incluir o direito das comunidades
‘remanescentes’ de antigos quilombos a posse dos territérios que ocupam. Tal
proposta foi formalizada por parlamentares envolvidos em tais movimentos e na luta
antirracista . Como resultado disso foi instituido esse direito no Artigo 68 do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias — ADC ( ARGUEDAS, 2017, p.74).

Voltando ao documento oficial das diretrizes, este passou a definir que a especificidade
da Educacdo Quilombola, como portadora de uma pedagogia prépria, bem como respeito as

questdes étnico-racial e cultural de cada comunidade no Brasil. Fruto da ardua luta de

8 Conformeo Artigo 42 das Diretrizes, a Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada comunidade e formacao especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacao Basica brasileira. Na estruturacéo e no funcionamento
das escolas quilombolas deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural. (BRASIL, 2012,p. 42).
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educadores e ativistas integrantes do movimento negro e representantes das comunidades
quilombolas, o documento tinha como intuito promover mudancas que perpassassem todos 0s

aspectos, desde a administracdo escolar até a estrutura do curriculo. Segundo Silva (2016),

[...Jas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola colocam a
escola como espaco de ressignificacdo da cultura, da reconstrucdo de identidades, da
valorizacdo das raizes regionais e étnico-culturais (SILVA, 2016, p.4).

A criacdo das diretrizes curriculares quilombola, tocam num ponto crucial no que se
refere a insercdo e o debate no curriculo da cultura negra e afro-brasileira no dmbito da
escolarizacdo, condenando a invisibilidade destes contelidos e do enorme prejuizo a toda
populacdo, visto considerar que todos tém direito de conhecer a histdria e a cultura das etnias
que deram origem a nacao brasileira, conforme destaca o documento.

Ainda segundo as Diretrizes, a educagéo escolar quilombola engloba toda a educacéo
béasica, desde a educacdo infantil, o ensino fundamental e médio, a educacdo especial e
profissional técnica de ensino médio e a educacdo de jovens e adultos. Estabelece ainda que
educacdo quilombola devera ser ofertada nos estabelecimentos publicos e privados, em escolas
que ficam no interior das comunidades negras e nos educandarios que atendem alunos oriundos
dessas comunidades.

Na teoria, essas diretrizes sdo aparentemente “completas”, porém trazem inimeras
preocupacles quanto a sua efetivacdo na prética, pois fazem referéncia a um segmento da
sociedade sofrido, carente e marcado pela desiguladade de acesso. Sabemos que a auséncia do
Estado inviabiliza qualquer possibilidade de desenvolvimento e acesso as politicas publicas o
que acentua de forma expressiva em cada época histérica o processo de exclusdo social e,
consequentemente educacional.

Por outro lado, contrapondo a este cenario, sinalizou o documento em seu artigo

primeiro, paragrafo primeiro, inciso I, ficou estabelecido que,

§ 1° A Educacao Escolar Quilombola na Educac¢éo Basica: | - organiza precipuamente
0 ensino ministrado nas institui¢ces educacionais fundamentando-se, informando-se
e alimentando-se: a) da memdria coletiva; b) das linguas reminiscentes; ¢) dos marcos
civilizatérios; d) das préaticas culturais; e) das tecnologias e formas de producdo do
trabalho; f) dos acervos e repertérios orais; g) dos festejos, usos, tradigdes e demais
elementos que conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas de
todo o pais; h) da territorialidade.(BRASIL, 2012).

Sobre a denominacéo de Quilombola ou "quilombos”, a referida Resolucgéo traz em seu

Artigo 3°, 0 seguinte entendimento:
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221 - 0S grupos étnico-raciais definidos por auto-atribuicdo, com trajetoria histérica
prépria, dotados de relacdes territoriais especificas, com presuncéao de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressao historica;

2.2.2 - comunidades rurais e urbanas que: a) lutam historicamente pelo direito a terra e
ao territdrio o qual diz respeito ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem
parte de seus usos, costumes e tradicGes; b) possuem 0s recursos ambientais necessarios a sua
manutencdo e as reminiscéncias histdricas que permitam perpetuar sua memoria.

2.2.3 - comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetdrias comuns, possuem
lacos de pertencimento, tradi¢do cultural de valorizagdo dos antepassados calcada numa histéria
identitaria comum, entre outros. .(BRASIL, 2012).

Nunes (2014), discorre sobre a importancia de entendermos a educacdo escolar
quilombola como uma categoria recente, e que se encontra ainda em desenvolvimento e poder
em disputa pelos principais atores sociais envolvidos, elaboracdo de politicas especificas para
esta modalidade de educacdo a qual representa um aprendizado em processo, tanto para 0s
quilombolas, quanto para os gestores. Por outro lado, a materializacdo da educacdo escolar
quilombola, como vem definida nas Diretrizes resulta na possibilidade de rompimento do
continuo cenéario de discriminacéo racial e de descaso e que, essa ruptura pode construir uma
nova configuracdo dos quilombos e da realidade das comunidades quilombolas no Brasil.

O documento da Diretrizes Curriculares traz o entendimento sobre educagéo
quilombola, compreendida como aquela oferecida em unidades escolares encontradas em
territérios quilombolas, bem como em estabelecimentos oficiais que recepciona estudantes
advindos de areas de quilombos. No que concerne a organizacdo da educacdo quilombola,
observa-se gue assim como € previsto no artigo 23 da LDB, a Resoluc¢édo n° 8 de 2012, em seu
artigo 10, apresenta referéncias das etapas que esta modalidade de educacao podera seguir, seja
em séries anuais, periodos semestrais, ciclo com alternéncias e grupos nédo seriados, dentre
outros. Ou seja, evidencia o documento como ocorrera a inser¢do pratica no decorrer da
educacdo basica.

Por sua vez, o calendario escolar, conforme o artigo 11 da referida Resolucédo, devera
adequar-se as especificacdes e particularidades regionais e locais, atendendo os contextos
socioculturais, econémicos, climaticos e educativos, contemplados e delineados de acordo com
0 Projeto Politico Pedagdgico das escolas envolvidas. Ainda pontua que, em relagdo ao
calendario escolar, é importante que a escola inclua datas que sejam significativas para a
populacédo negra e de cada comunidade quilombola, como exemplo as festividades religiosas
tradicionais.

No tocante aos recursos didaticos-pedagdgico, estes carecem ser disponibilizados para

escolas quilombolas, conforme pontua o documento da Diretriz:
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Art. 14 A Educagdo Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela pratica constante
de producdo e publicacdo de materiais didaticos e de apoio pedagdgico especificos nas
diversas areas de conhecimento, mediante acfes colaborativas entre os sistemas de
ensino.

8 1° As acBes colaborativas constantes do caput deste artigo poderdo ser realizadas
contando com a parceria e participacdo dos docentes, organiza¢des do movimento
quilombola e do movimento negro, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e grupos
correlatos, instituicdes de Educacdo Superior e da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

§ 2° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem assegurar, por
meio de a¢Bes cooperativas, a aquisi¢do e distribuicdo de livros, obras de referéncia,
literatura infantil e juvenil, materiais didatico-pedagégicos e de apoio pedagdgico que
valorizem e respeitem a historia e a cultura local das comunidades quilombolas.
(BRASIL, 2012, p. 8).

Dessa forma, observa-se que para que as Diretrizes sejam de fato efetivadas é necessario
um alinhamento dos docentes, organiza¢6es representativas do segmento, e também que os entes
federados assegurem a distribuicdo dos materiais didatico- pedagdgicos e literaturas atinentes
as especificdades das comunidades negras quilombolas. Para tanto, tais inciativas possibilitardo
construir um curriculo que condiz com a realidade da comunidade, reafirmando sua identidade,
conectada com a realidade histdrica e sociocultural, valorizando a ancestralidade dos povos
tradicionais.

Sobre essa necessidade, vejamos o0 que determinam as diretrizes sobre o curriculo da

educacdo quilombola:

Art. 34. O curriculo da Educacdo Escolar Quilombola diz respeito aos modos de
organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades pedagodgicas, das
interacGes do ambiente educacional com a sociedade, das relagdes de poder presentes
no fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares,
constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de construgao
de identidade. (BRASIL, 2012, p. 13)

Observa-se que o documento direciona para o saber fazer educativo da construgédo dos
conhecimentos escolares, destinando aos espagos das escolas a autonomia Nno processo
pedagdgico que permita a construcao da identidade na elaboracao dos seus curriculos.

De acordo com a Cartilha das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Quilombola, elaboradas pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de

Educacédo (2011. p.13) a Educacéo Escolar Quilombola:

Deve ter como referéncia valores sociais, culturais, historicos e econdmicos dessas
comunidades. Ou seja, a escola devera se tornar um espaco educativo que efetive o
didlogo entre o conhecimento escolar e a realidade local, valorize o desenvolvimento
sustentavel, o trabalho, a cultura, a luta pelo direito a terra e ao territdrio. Portanto, a
escola precisa de curriculo, projeto politico-pedagogico, espacos, tempaos, calendarios
e temas adequados as caracteristicas de cada comunidade quilombola para que o
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direito a diversidade se concretize. Essa discussdo precisa fazer parte da formacao

inicial e continuada dos professores. (RESOLUCAO N° 8, 2012)
Nesse sentido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola asseguram a autonomia na elaboracdo, o respeito as particularidades e a
diversidade, de maneira que o curriculo contribua para a afirmacdo de uma identidade
quilombola, correspondendo a historia das escolas e sua forma de elaboracdo. Assim, constroi-
se a leitura de que “o curriculo ndo ¢é algo pronto, como um receituario, ele é o resultado da
comunhéo de desejos feito pelos proprios agentes envolvidos.” (FIABANI, 2003, p. 345-356.)
Ainda sobre o curriculo SILVA (1999b) pontua a partir das contibui¢fes de Moreira e

Candau, os quais afirmam que:

...0 curriculo € o espaco em que se concentram e se desdobram as lutas em torno de
diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo que
certos grupos sociais, especialmente o dominantes, expressam sua visao de mundo,
seu projeto social, sua “verdade”. O curriculo representa, assim, um conjunto de
praticas que propiciam a produgdo, a circulagdo e o consumo de significados no

espaco social e que contribuem, intensamente, para construgéo de identidades sociais
e culturais (SILVA apud MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 28).

Ao trazer esta tematica para o estado do Tocantins, espaco da presente pesquisa
veremos um exemplo concreto sobre as contribuicbes da lei e das diretrizes sobre as
comunidades quilombolas ali existentes. Ressaltemos nesse aspecto que foi a partir do ano de
2017, que o estado do Tocantins passou a contabilizar quarenta e quatro (44) comunidades
remanescentes de quilombos reconhecidas pela Fundacdo Cultural Palmares (FCP).° No que
concerne ao processo de reconhecimento e de certificacdo destas comunidades, ocorreu a partir
da aprovacgdo do Decreto n°. 4.887 de 20 de novembro de 2003, da Presidéncia da Republica,
que passou a estabelecer os procedimentos para identificacdo, reconhecimento, delimitacao,
demarcacéo e titulacéo de terras.

Acrescido a esse movimento, no ano de 2015 foi elaborado o Plano Estadual de
Educacédo do Tocantins (PEE/TO-2015-2020), na qual foram estabelecidas vinte e quatro (24)
metas, abarcando a educacdo indigena, ambietal, quilombola, afroadescentes e direitos

humanos. No que concerne as comunidades quilombolas, foram definidas estratégias

%0 4° do art. 3° do Decreto n° 4.887, de 20/11/2003, reserva a Fundagdo Cultural Palmares — FCP a competéncia
pela emissdo de certiddo as comunidades quilombolas e sua inscricdo em cadastro geral. A certificacdo € feita
respeitando o direito a definicdo preconizado pela Convengaon® 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT), certifica aquelas comunidades que assim se declaram.
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relacionadas a meta 14, que busca fortalecimento da educacéo para populacdo quilombola,

ficou estabelecido:

Universalizar a implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para a educacédo
das relacBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro- brasileira e
africana; e diretrizes curriculares nacionais para a educacdo escolar quilombola,
alcancando 30% (trinta por cento) das escolas até o terceiro ano de vigéncia do
PEE/TO; 70% (setenta por cento) até o sétimo ano e 100% (cem por cento) até o final
deste PEE/TO (PEE/T0-2015-2020)

Contudo, no que refere a implementacéo da educacao conforme preconiza a Resolucao
CNE/CEB 8/2012, Martins e Pereira (2017) esclarece que, em pesquisa realizada no ano de
2017, junto & Secretaria da Educacéo e Cultura- SEDUC,

[...] somente duas escolas no Tocantins ofereciam a educacéo quilombola ( hos moldes
que reza a Resolucéo n° 8), sendo a Escola Silveiro Matos da Comunidade Mumbuca,
situada na cidade de Mateiros e o Colégio Estadual Fulgéncio Nunes na Comunidade
Chapada de Natividade, sendo a Ultima, referéncia para todo o estado (MARTINS &
PEREIRA, 2017, p.7).

Nota-se, que a inser¢do da educacdo quilombola no Tocantins, encontra-se em
processo inicial de construcdo e implementacéo, tendo vista que apenas duas (02) escolas em
todo o estado sdo direcionadas, especificamente para o atendimento desse segmento. Um dos
motivos pelos quais isso ocorre, pode ser o fato de se tratar de uma modalidade de ensino recente
e também falta de vontade politica e pedagdgica, no ambito da Educacdo Basica, considerando
que foi por meio da CNE/CEB 8/12, que definiu-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Escolar Quilombola na Educacédo Basica.

Vimos que o projeto de implementagédo da educacdo quilombola pode se estender para
todas as escolas, mas somente duas escolas da rede estadual de educacao do Estado do Tocantins
o fizeram, uma localizada na Comunidade Mumbuca no municipio de Mateiros classificada
como uma escola rural e outra escola na cidade de Chapada da Natividade, denominada
Fulgéncio Nunes a qual é a Unica escola quilombola urbana no Estado do Tocantins.Esta
segunda tornou-se nosso objeto de pesquisa, devido a localizacao e facil acesso no periodo da
pesquisa, em pleno contexto da pandemia do COVID 19, como também pertencer a mesma
regional de ensino em que atuo como professora, além dos trabalhos desenvolvidos pela

unidade escolar.
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3 AS COMUNIDADES QUILOMBOLAS DO TOCANTINS: CONCEITOS E SEUS
PROCESSOS DE RECONHECIMENTO

Nesse capitulo a nossa intencao é conhecer a formacédo das comunidades quilombolas
do Tocantins, a partir da problematizagdo do conceito quilombo e comunidade quilombola, do
levantamento da documentagdo necesséria quanto ao reconhecimento, implantacdo e
experiéncias.

Nessa perspectiva, buscamos compreender o processo de reconhecimento das
comunidades quilombolas do Tocantins e as agoes efetivadas pelas comunidades, em especial,
a comunidade onde esta inserida a escola Fulgéncio Nunes, objeto dessa pesquisa. Para tanto,
procuraremos percorrer 0 processo e as raizes histdricas da realidade da regidos onde esta
localizada a comunidade quilombola de Chapada da Natividade.

Segundo a Associacgdo Alternativas para a Pequena Agricultura no Tocantins APA—-TO
(2012) o processo de regulamentagdo dos quilombos do Estado do Tocantins vem se
organizando desde 2010 com discussdes sobre a regularizacdo dos territérios quilombolas.
Sobre 0 APA, trata-se de uma Organizacdo Nao- Governamental (ONG), criada em 1992 por
iniciativa das organizagfes do movimento sindical dos trabalhadores rurais do Tocantins e da
Comissdo Pastoral da Terra. A associagdo possui como missdo a articulagdo com o0s
movimentos sociais e contribuir para a viabilizacdo da Reforma Agraria, assim como para a
consolidacdo da Agricultura Familiar e afirmacdo das suas organizagdes na sociedade.

De acordo com o APA (2012), foi 0 Decreto N° 4.887 de 20 de novembro de 2003 que
regulamentou o “Procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcacao e
titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos”, o que pode

ser observado em seu Artigo 2° e respectivos incisos:

Art. 20 Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins
deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto - atribuigdo, com
trajetoria histérica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncao
de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia & opressao historica sofrida.

8 1o Para os fins deste Decreto, a caracterizagdo dos remanescentes das comunidades
dos quilombos sera atestada mediante autodefinicdo da propria comunidade;

§ 20 Sdo terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos as
utilizadas para a garantia de sua reproducao fisica, social, econdmica e cultural;

8§ 30 Para a medicéo e demarcacdo das terras, seré levado em consideracéo critérios
de territorialidade indicados pelos remanescentes das comunidades dos quilombos,
sendo facultado a comunidade interessada apresentar as pecas técnicas para a
instrucdo procedimental (APA, 2012).
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Desta maneira, constata-se que para fins do referido Decreto, sdo consideradas
remanescentes das comunidades de quilombos os grupos étnico-raciais, cujo critérios estejam
relacionados a fatores como a auto-atribuicdo e definigdo, a trajetdria historica propria e
relacdes territoriais especificas de cada comunidade, em vistas que “a vida é marcada por um
lugar”, como diria Guiddens (1991, p. 22).

Ainda nessa compreenséo sobre o conceito de lugar como “um feixe de forgas sociais”
(SANTOS, 2008, 13) em continuo movimento, a formar uma totalidade favoravel a constituicdo
da territorialidade e da demarcacédo das terras, como um processo que desencadeou as proprias
comunidades fazerem o seu processo.

Nos tdpicos que se seguem abordaremos sobre o conceito de comunidade quilombola,
processo de reconhecimento e a realidade do Tocantns.

3.1 Conceituando comunidades quilombolas

Para tratar desse item, recorremos a alguns autores que problematizam o conceito de
quilombo e seu furndamento historico, quando a palavra volta a ser utilizada com recorréncia
por tedricos e representantes de movimentos. Comecemos com a consideracdo ao conceito
proposto por Freire (1976), que afirma que a concepcdo que orienta dos quilombos é de lugar
de embate, oposigéo, por causa dos castigos e maus-tratos, que recebiam de seus senhores.
Desse modo percebe-se que a definicdo de quilombo revela grandes desafios, a qual ocorre a
luta e a resisténcia contra 0 modo de vida imposto pela sociedade e de busca pela restauracao
de sua cultura e de seus valores.

Para,Carril (2006), a formacdo dos quilombos no Brasil ndo se d& unicamente aos
territérios advindos apenas com as fugas dos escravos. Nesse aspecto, para a autora embora o
quilombo de Palmares apresente essa origem, outros quilombos derivaram da compra das terras
por negros livres, da posse de terras abandonadas pelos proprietarios em épocas de crise
econémica, ocupadas por ex - escravos assim como tambem pela geréncia das terras doadas aos
santos, ou adquiridas por antigos escravos.

Autores como Arruti (1998; 2002), A. W. Almeida (2009; 2011) e outros alertam para
o fato de que “[...] o conceito de ‘remanescente de quilombo’ foi bastante alargado com relagéo
a aplicagdo historica do conceito de ‘quilombo’ de forma a abarcar um campo mais amplo e
diversificado das chamadas ‘comunidades negras rurais’” (ARRUTI, 2002, p. 249), 0 que pode

significar circunstancias sociais que foram marcantes paras estas comunidades.
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Assim, Arruti (1998, p. 15), acrescenta que 0s processos de mobilizacdo das
comunidades remanescente de quilombos nédo estdo calcadas no fato de que tais comunidades
reacendecem do passado, em vistas que “[...] sdo sujeitos coletivos que emergem a partir do
encontro de forcas politicas contemporaneas” uma vez as atuais legislacoes e leis, bem como
a percepcao que este segmento sao sujeitos de direitos, contribuem com o processo de luta,
contribuindo para que de fato os direitos alcancem as comunidades remanescentes.

Destarte, o periodo aureo no Brasil, o antingo Setentrido goiano foi marcado pelo
surgimento dos denominados arraiais, povoados por senhores que chegavam as terras da antiga
capitania e depois provincia de Goias, para explorar a grande riqueza mineral da regido, por
comerciantes e negros escravizados, em especial, no século XVIII.

No que se refere a expressivo grupo de negros, sabe-se que estes chegavam a regido
por movimentos diversos, entre 0s quais trazidos pela possibilidade de exploracdo mineral,
como ocorreu em outras regides brasileiras, como em Minas Gerais, por exemplo. Oliveria

Lopes, discorre que:

Nos séculos XVII e XVIII, o sertdo do norte da capitania de Goids - atual estado do
Tocantins - foi devassado por sertanistas, missionarios, criadores de gado e
aventureiros em busca de ouro. A partir do descobrimento das minas do norte de
Goias, formaram-se 0s primeiros povoados com pequenos aglomerados populacionais
constituidos por barracos que, mais tarde, tomaram fei¢fes urbanas e constituiram os
chamados arraiais, nos quais 0s negros foram maioria entre os anos de 1780 e 1785
(LOPES OLIVEIRA 2009, p. 110).

Esses fotores contribuiram de forma significativa para que muitos negros fugidos da
escraviddo se juntassem e formassem agrupamentos de resisténcia, em varias regides pelo

interior do Brasil.

Alguns fatores foram de grande importancia na formacdo dos quilombos pelo interior
do territorio brasileiro, o desejo de liberdade e controle sobre a producéo de sua forca
de trabalho foram as maiores motivacées. Assim, os quilombos foram tomando forma
naturalmente a medida que acolhiam escravos fugidos, que procuravam condicGes
geogréficas favoraveis a permanéncia em liberdade. (LIRA;XAVIER, 2017, p.60).

Sem querer ampliar muito ou esgotar sobre o assunto, faz — se necessario discorrer sobre
0 conceito de comunidade quilombola que muito vem sendo discutido pela literatura pertinente,
considerando a relevancia historica para o povo negro. Para Moura (1981, p. 87) o quilombo
foi, incontestavelmente, “a unidade basica de resisténcia do escravo. Pequeno ou grande, estavel
ou de vida precéaria, em qualquer regido em que existia a escravidao, la se encontrava ele como

elemento de desgaste do regime servil”.
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Na leitura conceitual referentes a descricdo de comunidades e quilombos o dicionario
Michaelis online apresenta algumas definicdes de comunidade como: Qualidade ou estado
daquilo que é comum a diversos individuos; Grupo de pessoas que vivem em comum e Cujos
recursos materiais pertecem a todos;conjunto de pessoas que vicem numa mesma regido, com
0 mesmo governo, e que partilham as mesmas tradi¢des histdricas e /ou religiosas. Por outro
lado, a palavra quilombo no Mini Dicionario Aureélio (2010), encontra-se descrita da seguinte
maneira: “sm.Bras. Refligio de escravos fugidos”. Descrito de outra forma, quilombo
caracteriza como 0s espacos construidos pelos negros fugidos da escriddo no periodo colonial
e imperial do Brasil.

Adentrando ainda no conceito a partir do dicionario de vies histérico quilombo assim é
denominado como sendo uma palavra de origem bantu (kilombo) que siginifica “acampamento’
ou “fortaleza” e destacado coo sendo um temro usado pelos portugueses para designar as
povoacdes vonstruidas pelos escravos fugidos do cativeiro. Acrescenta ainda como “fenémeno
encontrado em todos os lugares da América onde houve escravidao” (HERMANN, 2001,p.
494)™.

Outrossim, autores como por exemplo, Conceicdo de Maria Ferreira Silva e Silvania
Alves de Moraes definem que “O Conceito De Quilombo e a (Re) Construgdo Deidentidades
¢ Espacialidades Negras” , ao vislunbrarem 0s conceitos pela ética da origem dos negros no
Brasil. Esse fator é observado em toda no decorrer da historia, em vistas que o negro sempre

foi e continua sendo sendo excluido nos dias atuais.

Nas ultimas décadas, os processos de reconhecimento de “terras de preto” como de
“remanescentes” de quilombos tem sido motivo de polémica na midia e tém envolvido
varias esferas de poder como o Estado e a Academia que buscam as origens dessas
comunidades e questionam se elas realmente tém direitos sobre a terra (MORAES;
SILVA,p. 2)

Desse modo, nota-se a definicdo de quilombo perpassa varios periodos historicos, seja
colonial, imperial e replblica e permanece ao longo do tempo no imaginario e memorias da
populacgéo brasileira, no qual culmina numa questao relevante para o pais. Leite (2000, p.333),
considera que “Falar dos quilombos e dos quilombolas no cenario politico atual €, portanto,
falar de uma luta politica e, consequentemente, uma reflexdo cientifica em processo de

construgao’.

10 Destaca a autora que no final dos anos de 1950 os estudos que privilegiaram a rebeldia escrava para analise
dos quilombos no Brasil, na conjuntura dos movimentos politicos de esquerda e dos movimentos negros,
acentuando-se sobretudo nos anos de 180 e 1990
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A primeira defini¢do de quilombo, no Brasil, d&-se no corpo das legislagdes colonial
e imperial, sob uma forma calculadamente vaga e ampla, que permitia que uma mesma
norma de carater repressivo abarcasse 0 maior nimero de situacdes de interesse. Na
Colbnia, bastava que cinco escravos fugidos se reunissem, ocupassem ranchos
permanentes e possuissem um pildo para caracterizar a formacao de um quilombo. No
Império, porém, esses critérios ficaram ainda mais largos, de forma que a reunido de
trés escravos fugidos, mesmo que ndo formassem ranchos permanentes, poderia ser
considerado um quilombo. (ARRUT], 2017, p.109).

Ainda para o autor, essa definicdo é muito incipiente na historiografia brasileira que
remonta os anos 1990, e dessa maneira possui “grande capacidade de renovacdo dos paradigmas
anteriores” (p.109). Assim, o conceito de Quilombo atravessa varias configuragcoes conforme
denota a literatura pertinente. Arruti considera que no campo da historiografia o termo tem

grande capacidade de renovacdo, e assim pontua:

Ao lado do modelo tipico do quilombo como Estado Africano no Brasil, composto de
milhares de pessoas organizadas em diferentes aldeias, munidas de exército e
realizando uma oposicdo sistemética a ordem vigente, vdo emergindo situacdes tdo
diferentes quanto os pequenos grupos ndmades, que viviam do assalto as senzalas, 0s
grupos extrativistas, 0os pequenos produtores de alimentos que habitavam a periferia
das cidades e realizavam comércio sistematico com os comerciantes da cidade (...) e
até mesmo as Casas de Angu, Zungus ou “Casas de quilombo”, que ocupavam o centro
da prépria cidade imperial em pleno século XIX (...). Locais de encontro de escravos
de ganho ou fugidos, onde eles se reuniam para comer, descansar, praticar religido,
trocar ou esconder mercadorias roubadas, tais formacfes urbanas nos servem de
exemplos especialmente Uteis da plasticidade do préprio conceito histérico de
quilombo: vistas como foco de desordem em pleno centro da capital imperial e
vigiadas ou assaltadas ao longo de todo o século X1X, elas eram também relativamente
toleradas pelas classes dominantes, devido ao seu papel na manutencéo do precério
equilibrio daquela complexa ordem urbana. (ARRUT], 2008, p.318).

Outrossim, Gomes salienta que,

No Brasil, desde as primeiras décadas da colonizagdo, tais comunidades ficaram
conhecidas ficaram conhecidas primeiramente com a denomina¢do mocambos e
depois quilombos. Eram termos da Africa Central usados para designar acampamentos
improvisados, utilizados para guerras ou mesmo apresamentos de escravizados. No
século XVII, a palavra quilombo também era associada aos guerreiros imbangalas
(jagas) e seus rituais de iniciagdo. J& mocambo, ou mukambu tanto em kimbundu
como em kicongo (linguas de vérias partes da Africa Central), significava pau de
fieira, tipo de suportes com forquilhas utilizados para erguer choupanas nos
acampamentos ( GOMES, 2015, p. 10).

Com advento da Replubica Velha, o termo quilombo ndo se esvai, mas segundo Arruti
(2008, p.110), sofre suas mais significativas ressignificacoes, e passa a configurar nos contantes
discursos politicos, como simbolo de resisténcia. Para o autor, os quilombos podem ser
compreendidos de formas diferentes, seja como “ressitencia cultural” a partir da acao de Nina
Rodrigues na carcterizacdo de Plamas como uma forma de persiténcia da Africa no Brasil, ou
da resitencia politica, “servindo como modelo para se pensar a relagdo (potencial) entre as

classes populares e ordem dominante” (p. 318). Ainda segundo o autor:
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Neles a referéncia a Africa ¢é substituida pela referéncia ao Estado ou as estruturas de
dominacdo de classe e o quilombo (em especial Palmares) serve para pensar as formas
potencialmente revolucionarias de resisténcia popular. [...] O terceiro plano de
ressemantizacdo do quilombo é operado pelo movimento negro que, somando a
perspectiva cultural ou racial a perspectiva politica, elege o quilombo como icone da
“resisténcia negra”. Apesar de ser possivel identificar tal apropriagdo desde a década
de 1950, com o jornal negro O Quilombo, de iniciativa de Abdias do Nascimento, ela
s0 se tornaria sistematica ao longo dos anos de 1970, com a redescoberta de Palmares
(ARRUTI, 2008, p.320).

Contudo, a hitoriografia recente mostra que na década de 1970, ocorreu uma espécie de
revalorizacdo da ideia de quilombo naquele que podemos considerar como imaginario racial
brasileiro, associada a trajetéra dos movimentos sociais. Ancorada em narrativas da memodria,
maifestada e reafirmada de geracdo a geracdo por meio da oralidade, a idealizacdo de quilombo
ganhou ressignicacgdes de carater histdrico, fundamental para o processo de afirmacéo social,
politico, cultural, e, sobretudo, identidatario do Movimento Negro na contemporaneidade

brasileira. Desse modo, ainda para o referido autor

O conceito contemporaneo de quilombo efetivamente deu tradugdo legal a uma
demanda coletiva pela pluralizagdo dos direitos, sustentado na observacdo da
diversidade historica, étnica e cultural da populagcdo compreendida pelos limites
territoriais do Estado brasileiro. (ARRUT]I, 2008, p.338).

Nessa leitura, ressalta Gomes (2015) em acordo com Arruti (2008) ao afirmar que
historicamente entre os anos de 1960 e 1970 a ideia de quilombo vinculou-se a ideia de
resisténcia contra a opressao, a ditadura, tornado-se bandeira de luta.

Nos anos de 1980, com os debates da Constituinte é criada a Fundacdo Cultural
Palmares (FCP) que teve como objetivo formular e implmentar politicas publicas para
potencializar a participacdo da populacdo negra brasileira no processo de desenvolvimento, a

partir de sua historia e cultura. Salienta o autor:

(...) tornadas invisiveis por longo tempo, emergirdo centenas de comunidades negras,
em processos semelhantes a emergéncia das populagfes indigenas no Nordeste. Onde
se dizia ou se pensava ndo existir, milhares de homens e mulheres em comunidades
rurais, populag6es ribeirinhas, povos da floresta ou populagdes tradicionais passaram
a reivindicar terra, territorios e politicas publicas. Ao longo dos anos 1980 e 1990 em
varios encontros — com destaque ao pioneirismo do Maranhdo - comunidades negras
rurais remanescentes de quilombo comegaram a se organizar, nas reivindicacdes de
seus direitos sobre terras que ocupavam. O termo remanescente de quilombos foi
oficializado na Constituicdo na Constituicdo brasileira de 1988. O art. 68° dos ADCT
(Atos das Disposicdes Constitucionais Transitérias) promulgava que “aos
remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo ao Estado emitir-lhes os titulos
respectivos”, garantindo automaticamente o direito possessério das terras ocupadas e
herdadas por seus antepassados. O artigo 216, § 5° da Constituicdo, instituia o
tombamento de “documentos” e “sitios detentores de remanescéncias de antigos
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quilombos” sejam reconhecidos como patrimonio cultural da nagdo. A defini¢do de
“remanescente de quilombo” era abrangente e operacional no sentido do
reconhecimento dos direitos sobre a posse da terra e da cidadania ( GOMES, 2015, p.
128-129).

Dessa forma, essas conquistas, sdo resultantes das diversas lutas travadas pelo
Movimento Negro ao longo dos anos, contribuindo para que as comunidades quilombolas
ganham cada vez mais relevacia no cenério nacional. Diante disso, 0 processo de reconheimento
de reconhecimento das comunidades quilombolas no Brasil, alcacou nas ultimas décadas
projecdo em todas as regides brasileiras. Segundo Gomes (2015),

As atuais comunidades remanescentes de quilombos no Brasil estdo espalhadas de
norte a sul do Brasil. Nos dltimos anos, para além das poucas dezenas que tiveram
suas terras tituladas pela INCRA ou as quase 2 mil comunidades reconhecidas e
certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares, existem inimeras associa¢@es rurais, 0
movimento negro e principalmente 0 movimento nacional de articulagdo politica
quilombola, que identificou cerca de 5 mil comunidades que lutam por

reconhecimento, cidadania, terras e politicas publicas de educagdo e saide. ( GOMES,
2015, p.129).

Na secdo seguinte iremos discorrer sobre o processo de reconhecimento das
comunidades quilombolas do Estado do Tocantins como forma de entender o movimento
histérico que desencadeou as reinvidicacfes e sua materialiazacdo nas denominacgdes das
comunidades, o que por sua vez, vai desencadear aos poucos na forma com que as isntituicdes
como a escola devera atender as necessidades de uma identidade histérica presente nos alunos
que chegam as salas de aulas.

3.2 - O processo de reconhecimento das comunidades quilombolas no Tocantins

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, considerada como um marco que
consagra e inaugura o periodo democratico no Brasil, sendo denominado na literatura como
Nova Republica, contribuiu para expressivos avangos sociais, em vistas que atendeu as
necessidades e demandas de setores da populacdo brasileira. Entre as muitas demandas
sinalizamos, o artigo 68° do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias (ADCT), o qual
institui no texto as seguintes palavras: “aos remanescentes das comunidades de quilombos que
estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-

lhes os titulos respectivos”.
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Os Artigos 215 e 216 desta Constituicdo passou a reconhecer as manifestagoes culturais,
indigenas e afro-brasileiras, como patriménio brasileiro e precursor de referéncia a identidade!?,
acdo e memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade braislieira. Posteirormente,
foram instituidas decretos e normativas necessarias para a construcao do arcabougo necessario
para o desenvolvimento de um politica capaz de abarcar ndo apenas as manifestacfes culturais,
mas as fronteiras terretoriais especificos das comunidades relacionadas, conforme explicitados
a sequir:

DECRETO N° 4.887, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2003 Regulamenta o
procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcagdo e
titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos de
que trata o art. 68 do Ato das DisposicBes Constitucionais Transitorias (BRASIL,
2003).

Nesse sentido, Portaria numero 06 de 01 de mar¢o de 2004 é um imprtante dispositivo
e tem como objetivo principal, conforme observado em seu artigo 1° é estabelecer o cadastro
geral de Remanescentes Quilombolas,

Art. 1° Instituir o Cadastro Geral de Remanescentes das Comunidades de Quilombos
da Fundag¢do Cultural Palmares, também autodenominadas “Terras de Preto”,

EEINTS

“Comunidades Negras”, “Mocambos”, “Quilombos”, dentre outras denominagdes
congéneres, para efeito do regulamento que dispde o Decreto n.° 4.887/03.

§ 1° O Cadastro Geral de que trata o caput deste artigo é o registro em livro proprio,
de folhas numeradas, da declara¢do de autodefinicdo de remanescéncia, conforme
previsto no art. 2° do Decreto n.° 4.887/03, é Unico, e pertencerd ao patrimdnio da
Fundacéo Cultural Palmares. (BRASIL, 2004, p.01)

Desse modo, a Fundagdo Palmares, criada em 1988 pelo Governo Federal , foi a
primeira instituicdo publica objetivando promover e preservar a cultura afro-brasileira,
formulando e implementando politicas publicas que capazes de fomentar a participacdo da
populacdo negra no Brasil. Vinculada, inicilamente ao Ministério da Cultura, atualmente
encontra-se vincula-se ao Ministério do Turismo, e possui como atuacdo principal a promocéo
da igualdade racial, bem como a valorizacéo, difuséo e preservacgao da cultura negra, na busca
pela garantia do respeito as diferentes identidades do povo brasileiro. Vale ressaltar que com a
chegada ao poder do governo de extrema direita eleito em 2018, a Fundagéo Palmares esta sob
constantes ataque.

No que concerne ao reconhecimento das Comunidades Remascentes de Quilombos no
Estado do Tocantins, conforme Lira e Xavier (2017, p.11) a Comunidade Mumbuca foi a
primeira reconhecida pela Fundagdo Palmares. Entretanto, segundo a Secretaria de Cidadania

e Justica— SECIJU, dados publicados no ano de 2018, o estado do Tocantins contava com 44

11 “Entende-se por identidade a fonte de significado e experiéncia de um povo” (CASTELLS, 2008, p. 22)
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comunidades certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares — FCP, sendo que somente no

periodo de 2007 e 2017, um total de 30 comuni. Para Santos,

O processo de certificacdo das comunidades dos remanescentes quilombolas no
Brasil, no periodo de 2004 a fevereiro de 2019, mostra as recentes conquistas e baixas
frente a lutas seculares dos remanescentes pelos seus direitos. A portaria 34/2019

publicada em 18/02/2019 revela a soma de 3.271 comunidades certificadas.

(SANTOS et al, 2019, p.08).

Ainda para o mesmo autor “A certificagdo emitida pela Fundagdo Palmares ¢ o

primeiro passo para a titulacdo das terras”, bem como “reconhecimento de que a comunidade

existe baseada em sua historia, costumes e, principalmente, sua cultura”. Logo abaixo, segue

quadro demonstrativo do quantitativo de comunidades que encontram-se certificadas no Estado

do Tocantins.

Tabela 2 : Comunidades Quilombolas certificadas pela Funda¢do Cultural do Tocantins.

QUANT MUNICIPIO DENOMINACAO DAS
COMUNIDADES

1 Almas Baifo

2 Almas Pogo Dantas

3 Aragominas Projeto da Baviera

4 Aragominas Pé do Morro

5 Araguatins Ilha S&o Vicente

6 Avrraias Lagoa da Pedra

7 Avrraias Fazernda Lagoa dos Patos

8 Avrraias Fazenda Kéagados

9 Avrraias / Parand Kalunga do Mimoso

10 Brejinho de Nazaré Corrego Fundo

11 Brejinho de Nazaré Malhadinha

12 Brejinho de Nazaré Curralinho do Pontal

13 Brejinho de Nazaré Manoel Jodo

14 Chapada de Natividade Chapada de Natividade

15 Chapada de Natividade Séo José

16 Conceicdo do Tocantins Matdes

17 Conceigdo do Tocantins Agua Branca

18 Diandpolis Lajeado

19 Dois Irmdos do Tocantins Santa Maria das Mangueiras

20 Esperantina Carrapiché

21 Esperantina Ciriaco

22 Esperantina Prachata

23 Filadélfia Grotédo

24 Jal do Tocantins Rio das Almas

25 Lagoa do Tocantins/Novo Acordo/ Santa tereza do | Barra da Arroeira
Tocantins

26 Mateiros Munbuca

27 Mateiros Ambrosio

28 Mateiros Carrapato

29 Mateiros Formiga

30 Mateiros Margens do Rio Novo

31 Mateiros Rio Preto

32 Mateiros Boa Esperanca
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33 Mateiros Riachédo

34 Monte do Carmo Mata Grande

35 Muricilandia Dona Juscelina
36 Natividade Redencdo

37 Parand Claro

38 Parand Ouro Fino

39 Parand Prata

40 Ponte Alta do Tocantins Lagoa Azul

41 Porto Alegre do Tocantins S&0 joaquim

42 Porto Alegre do Tocantins Lajinha

43 Santa Fé do Araguaia Cocalinho

44 Santa Rosa do Tocantins Morro do Sédo Jodo
45 Sédo Félix do Tocantins Povoado do Prata

Fonte: Criado pela autora a partir dos dados constantes no site da Fundacéo Cultural Palmares - 2020.

Dessa maneira, a relevancia pelo reconhecimento e certificacdo destas comunidades e
sua importancia para emancipacgdo atende do ponto de vista do reconhecimento hsitorico uma
divida do Estado com a populacfes remanescentes, sua identiad e cultura. A garantia dos
direitos sociais estabelecidos na Consituicdo Federal, que por ventura, lhes sdo negados.
Direitos como a propriedade da terra, a saide, moradia, educacédo, dentre outros, essencias para
manuntencdo do principio da dignidade da pessoa humana, compreendido como a garantia das
necessidades vitais de cada individuo, em vistas que é um dos fundamentos do Estado
Democratico de Direito, e esta previsto no artigo 1°, inciso Ill, da Constituicdo Federativa
Brasileira.

Nessa perspectiva, até o ano de 2019 o estado do Tocantins possuia 45 comunidades
de Renescentes de Quilombo reconhecidas pela Fundacdo Cultural Palmares, dados estes
constantes no site da instituicdo. Para Lopes (2019, p.8), no periodo entre 2008 e 2018 houve
um crescimento de 180% em relacdo do receonhecimento dessas comunidades, o que pode
significar um reflexo “de uma mobilizacdo nacional das comunidades negras que tém direitos
em viver nas suas terras tradicionais que estdo sendo usurpada”. ( Op. Cit. P. 8).

Dos anos de 2018 para cé,observamos um descaso em relagdo ao reconhecimento de
territorios quilombolas, segundo levantamento da Fundagdo Cultural Palmares o Brasil possui
em torno de 3.600 grupos, desses apenas 154 foram titulados. Cerca de 1700 grupos estdo
aguardando conclusdo dos estudos antropologicos ou emissdo de laudos técnicos para
conquistarem seus titulos definitivos.

Nesse sentido, diversas Comunidades Quilombolas no Tocantins se tornaram objetos
de estudo de muitos autores. Dentre estas, cita — se: Comunidade Remanscente de Quilombo
Ilha de Sao Vicente, situada no rio Araguaia, especificamente na cidade de Araguatins (TO),

objeto de estudo de LOPES (2019), que em sua tese de doutorado analisa dentre outras
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questdes as relagdes com as questdes identitarias e territoriais da comunidade; XAVIER (2019),
que em sua dissertacdo de mestrado fez um estudo sobre as comunidades quilombolas
Carrapato, Formiga e Ambrosio localizadas na regido do Jalapéo.

Nessa ideia, Lopes (2019) ressalta que para chegar a discussdo central de sua tese
sobre identidade e territorialidade da Comunidade Remanescente de Quilombo Ilha de Séo
Vicente foi necessario “contextualizar a regido do Bico do Papagaio, o seu processo de
ocupacdo e formacao territorial, passando pela questdo agraria e pelos conflitos na regiao”. (
p.252). Desse modo, foi necessario recorrer as fontes documentais e bibliograficas, além de
entrevistas com a comunidade local, no sentido de comprrender todo o processo histérico da
regido.

No trabalho a autora destaca alguns aspectos, tais como identificacdo e
contextualizacdo das comunidades quilombolas do norte do Tocantins; a historia da
comunidade quilombola denominada Ilha de S&o Vicente, a partir da sua génese e por fim a
identidade, a constituicdo do territdrio e da territorialidade da referida comunidade.

Outrossim, sobre a identificacdo e contextualizacdo das comunidades retratadas no
Lopes(2019), recorreu aos autores como Apolinério (2007 ), que faz a afirmagdo de que “ a
populacdo escrava do norte goiano era obrigada a viver em continua mobilidade. A instabilidade
dos veios aluvionais propiciava um continuo afluxo e refluxo de méo-de-obra escrava ao longo
do século XVIIL.” (LOPES, 2019. p,101).

Conforme Salles (1992, p. 68) ao recorrer aos estudos de Apolinario, informa ainda
que,

a época da economia do ouro, havia “[...] a proibi¢do do pastoreio no ambito das
minas [...], entretanto, o gado ndo representava o interesse basico dos mineiros [...] O
pastoreio, em maior escala, fixou-se [...] nos campos dos Julgados do norte,
notadamente em localidades afastadas dos nticleos mineradores.” ( LOPES, 20109,

p.101).

Nota-se que ambos o0s autores mostram como originaram as comunidades
remanescentes de quilombo na referida regido pertencente na época ao territorio do norte de
Goias. No que concerne a histéria comunidade quilombola Ilha de Sdo Vicente desde sua
génese, Lopes (2019) revisa toda a historia de formacdo da regido que compreende a cidade de
Araguatins, onde estd localizada a comunidade. Para tanto, buscou informagdes em autores
como Duarte (1970) e Nascimento (2007).

Para Lopes, de acordo com a leitura dos autores
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O povoado criado em 1868 foi elevado a distrito em 1872 pela lei provincial n® 691,
com o nome de Sdo Vicente do Araguaia, em homenagem a S&o Vicente Ferrer,
padroeiro da povoacdo, e ao rio Araguaia, que passa pela regido. Em 1913, pela lei
estadual n° 426, de 21 de junho, do entdo estado de Goias, 0 povoado foi elevado a
municipio com o topoénimo de Sao Vicente, mas essa mudanca ndo foi oficialmente
instalada, fato que foi ocorrer somente 18 anos depois, pelo decreto-lei estadual n°
8.305, de 31 de dezembro de 1943, Sdo Vicente passou a denominar-se Araguatins,
combinacdo decorrente da juncdo dos nomes Araguaia e Tocantins, os dois grandes
rios que fazem confluéncia préximo ao municipio, com a sua instalagéo definitiva
como municipio em 01 de janeiro de 1949 ( LOPES,2019, p. 136).

Nesse sentido, a identidade € construida, conforme Cardoso de Oliveira (LOPES,
2019. p.105), a partir do contato e do contraste com outros grupos sociais, em que cada um se
firma diante do outro, enquanto Unico, e os elementos de identidade préprios sdo construidos,
ndo apenas por oposi¢do aos demais grupos, mas justamente para se opor a outros grupos,

reconhecendo as devidas diferencas. Em vistas que:

Nesse sentido, a identidade “[...] muda de acordo com a forma como o sujeito é
interpelado ou representado.” (HALL, 2006 [1992], p. 21). Ela é, assim, politizada.
Carneiro da Cunha (1987 [1986]), por sua vez, diz que a identidade muda de acordo
com a situacdo, ou seja, ela é situacional, operativa e depende do contexto em que 0s
sujeitos sociais estdo inseridos. Assim, dependendo da situacdo e do contexto onde o
sujeito estad inserido, ele se identificard ou ndo como pertencente ou ndo de um
determinado grupo, mas ndo basta somente o sujeito se identificar, o grupo também
tem que reconhecé-lo como fazendo parte ( LOPES, 2019, p.212).

Nesse sentido, vislumbra-se o pensamento de Lopes (2019.p.105 ), na qual descreve “
a identidade necessita de um contraponto, de um processo de diferenciacdo, de ruptura para
ganhar significado” . No entanto, sobre as comunidades situadas na regido do Jalap&o citadas
anteriormente, objeto do estudo apresentado por Xavier (2019), em sua dissertacdo de mestrado,
cujo propoésito foi “entender r a realidade dessas comunidades, pretendeu-se investigar o
territorio das comunidades quilombolas Ambrésio, Formiga e Carrapato no Jalapdo — TO”
(p.14).1 Nesse sentido, segundo o autor para chegar ao resultado prentendido foi necessario
recorrer a varias fontes como livros, revistas, jornais, fontes oficiais, relatos orais da

comunidade dentre outros.

...trazemos através de relatos orais, imagens e observagdes, as caracteristicas que
marcam e definem o territério, a territorialidade e a identidade das comunidades
quilombolas aqui propostas, bem como seus modos de produgdo e a persistente

resisténcia pela permanéncia na terra. (XAVIER, 2019, p. 15).

Ainda para Xavier (2019, p. 72), embora as comunidades supracitadas sejam proximas
umas das outras e sejam integrantes da mesma associacdo, bem como em algumas partes

compartilhe 0 mesmo territorio, “ cada uma delas possuem caracteristicas proprias “, em vistas
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que ““ e as praticas culturais as vezes sao diferenciadas pois cada uma delas costuma comemorar
e/ou festejar um dia santo diferente da outra, ou seus moradores pertencem a segmentagdes
religiosas diferentes.”

Entranto, Xavier (2019) apresenta consideracdes a respeito de identidade, coletividade
e solidariedade presentes nestas comunidades. Para tanto, o autor recorreu a autores como Arruti
(2005), ao considerar a questdo da identidade quilombola, assim como a indigena, possui um
carater juridico e que, passa pelas praticas sociais, e se configuram como um espago para as
reivindicacdes para o exercicio da luta politica (Apud, XAVIER, 2019, p. 75).

Sobre coletividade e solidariedade autores como Fabrini (2011), em que :

Para Fabrini (2011), essas caracteristicas de solidariedade no campo, assimilando-o

com o territorio, base ¢ “chdo” onde se erguem as lutas, os valores comunitarios,

solidariedade, trabalho, ajuda mutua e produgdo de subsisténcia, ndo sdo extintos do
espaco agrario. Situacdo diferente do que ocorre nos territérios do agronegécio ou de
latifundidrios. (FABRINI, 2011 Apud XAVIER, 2019, p.76).

Sendo assim, para Xavier (2019, p. 76) trata-se de formas de cooperacdo social que
fundamentais para que ndo ocorra a desintegracao entre 0s negros, em vistas “que necessitam
e constantemente cultivam sentimentos, emoc0es e lagcos morais, para abarcar o dinamismo e
as necessidades socioespaciais”.

A seguir discorremos sobre os registros e memorias da Educacdo quilombola de
Clapada da Natividade,para compreender a materializacdo da educacao implantada no Colégio
Fulgéncio Nunes, suas préaticas pedagogicas, tornando uma educacdo quilombola referéncia

para o Estado do Tocantins.
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4 AMATERIALIZACAO DA EDUCACAO: REGISTROS E MEMORIAS DA
EDUCACAO QUILOMBOLA NA ESCOLA FULGENCIO NUNES

O presente capitulo tem como foco principal expressar a materializacdo da educagéo
quilombola através do conjunto de registros e documentos produzidos pelo colégio Fulgéncio
Nunes, assim como da leitura e representacao dos professores participantes, através da aplicacdo
de um questionario semiestruturado, enfatizando o fazer dos professores em relacéo a educacao
quilombola, alem do acervo documental da escola representado pelos diarios dos professores,
atas, relatdrios das acdes da escola ,Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e fotografias. O objetivo
consiste em compreender as estratégias adotadas pelo Colégio Fulgéncio Nunes para
desenvolver a educacao quilombola e suas singularidades curriculares frente a realidade escolar
da comunidade.

Recorrendo —se aos preceitos que nortearam a composic¢ao do nosso recorte tematico,
buscamos conhecer a trajetoria historica do Colégio Fulgéncio Nunes, delimitando para isso a
leitura a partir da historia das instituicdes escolares, dialogando com alguns tedricos que nos
apresentam os diversos significados o que resultam na origem das instituicoes educativas.

A concepcdo das instituicoes escolares sdo percebidas como criagfes capazes de
satisfazer determinadas particularidades humanas, de carater permanente. As atividades
exercidas na sociedade de forma nao institucionalizada, assistematica, informal e espontanea
de necessidades ndo transitorias acabam coincidindo com o processo de criacdo dessas
instituicdes.

Para Saviani (2007,p.06),as instituicdes necessitam, também, se autorreproduzir,
repondo constantemente suas proprias condi¢cbes de producdo, o que lhes confere uma
autonomia, embora relativa, em face das condig0es sociais que determinaram o seu surgimento
e que justificam o seu funcionamento. E, se isso vale para as instituicdes, de modo geral, a
fortiori, aplica-se as instituicdes educativas, uma vez que estas tém a prerrogativa de produzir
e reproduzir os seus proprios agentes internos.

Nas instituicdes escolares sdo encontrados fontes que informam sobre a constitui¢do
das relacdes sociais da escola e sobre como as politicas publicas educacionais que foram por

elas implementadas. Saviani afirma que:

As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base, o ponto de apoio da
construcéo historiografica que € a reconstrucéo, no plano do conhecimento, do objeto
historico estudado. Assim, as fontes histdricas ndo sdo a fonte da histéria, ou seja, ndo
é delas que brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros, enquanto testemunhos dos
atos historicos, séo a fonte do nosso conhecimento histérico, isto é, é delas que brota,
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é nelas que se apoia o conhecimento que produzimos a respeito da historia.
(SAVIANI, 2013, p, 13).

Justino Magalhaes (2004), afirma que, para compreender e explicar os estudos sobre
instituicdes escolares devemos contemplar trés indissociaveis aspectos, a saber: a materialidade
(o instituido), ou seja, 0 projeto arquiteténico, prédio, seus equipamentos, material didatico e
estrutura organizacional; a representacdo (a institucionalizacdo): papel desempenhado pela
instituicdo escolar, envolvendo tradicdo, modelos pedagdgicos, curriculo e funcionamento
institucional; a apropriacdo (a instituicdo): as praticas pedagdgicas propriamente ditas, 0s
referenciais pedagdgicos que norteiam as praticas e a identidade da escola e dos atores
envolvidos nela (MAGALHAES, 2004).

Contudo, a concepgdo de instituicdo escolar transparece em diversas produgdes, 0 que
é explicado por Magalhdes(1998),quando discorre sobre o conceito de instituicdo

educativa,como veremos a segulir:

No plano histérico, uma instituicdo educativa é uma complexidade espago-temporal,

pedagdgica, organizacional, onde se relacionam elementos materiais e humanos,
mediante papéis e representacdes diferenciados, entretecendo e projetando futuro(s),
(pessoais), através de expectativas institucionais. E um lugar de permanentes tensdes
[...] s@o projetos arquitetados e desenvolvidos a partir de quadros socio-culturais.
(MAGALHAES, 1996, p. 61-62).

E ainda acrescenta que:

Por educacdo-instituicdo ndo pode deixar de traduzir-se essencialmente o que ha de
permanente, focalizando na longa duracdo. Contudo a relacdo educativa é uma
dialética entre o dado e ato, é atualizacdo; é uma relagdo instituinte entre a realidade
envolvente, as estruturas, as tradi¢des, as expectativas socioculturais (o instituido),
por meio da dialética contratual (instituicdo), por acdo dos sujeitos individuais e
grupais (instituinte). (MAGALHAES, 2004, p. 60).

Para tanto, essa discussdo sobre instituicdo escolar, é fundamental para
compreendermos nosso objeto de estudo, o Colégio Fulgéncio Nunes, localizado na zona urbana
de Chapada da Natividade, sendo a primeira instituicdo escolar reconhecida oficialmente pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Tocantins no ano de 2017 a trabalhar com
educacéo escolar quilombola no referido Estado.

O nosso estudo é norteado pelas préaticas pedagogicas desenvolvidas pelo Colégio
Fulgéncio Nunes,viabilizado pelas experiéncias dos professores no seu fazer pedagogico, para
isso analisamos os registros como fotografias,atas,diarios de classe, projetos relacionados a

Semana da Consciéncia Negrat,que acontece no més de Novembro, que é uma semana dedicada
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a evidenciar os trabalhos feito no colégio no decorrer do ano letivo, para enaltecer a cultura
escolar quilombola na comunidade.

Para efetivar nosso estudo,fez - se necassario adentrar pelos aspectos histéricos do
municipio de Chapada da Natividade e também o colégio Fulgéncio Nunes,analisando o0s
caminhos que levaram a implantacdo e efetivacdo da educacdo quilombola do referido

municipio.
4.1 Aspectos histéricos de Chapada de Natividade e o Colégio Fulgéncio Nunes
Chapada da Natividade esta localizada a 197 quilémetros da capital do Tocantins. O
municipio possuia, conforme o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),

ano 2010, tem uma populacdo de 3.277 habitantes, distribuida da seguinte forma:

Tabela 3- Distribui¢do da Populag8o Residente em Chapada da Natividade

Cor ou raga N° de pessoas/habitantes
Branca 469

Preta 530

Amarela 04

Parda 2.271

Indigena 03

Total 3.277

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE - Censo (2010)

A estimativa para 0 ano de 2018 era atingir 3.334 habitantes. O municipio possui uma
peculiaridade no que se refere em possuir o nimero de habitantes da zona rural proximo ao
quantitativo da zona urbana, ou seja, a populagdo urbana é constituida de 1656 e a rural de 1621
moradores. Por outro lado, até o ano 2000, a populagdo rural era bem superior & urbana
(SEPLAN, 2017).

Segundo pesquisa desenvolvida por Teles e Souza et al (2020,p.7-8) do curso de
Biologia da Universidade Federal do Tocantins, entre os anos de 2011 e 2012, constatou-se que
a composicdo da populacdo da comunidade quilombola de Chapada da Natividade, contaa com
23 familias, consideradas remanescentes de quilombo e pertecentes a zona rural do municipo.
No entanto, a referida pesquisa apontou que o municipo conta com outra comunidade quilombola

denominada Quilombo S&o José que foi reconhecida pela FCP*? no ano de 2006.

12 0 Quilombo Sdo José, em Chapada da Natividade-TO, foi certificado como remanescente de quilombo
pela Fundacdo Cultural Palmares. Segundo Teles e Souza (2020, p.07), o Quilombo Sao José é uma comunidade
rural, que apresenta 0 menor nimero de familias ( 9 familias e 39 moradores quilombolas). Ainda de acordo o
estudo apresentado pelos autores, trata-se de um povoado disperso e isolado sendo que seus moradores tem
dificuldade ema acessar servigos de salde e a educacgéo.
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No que se refere ao estudantes desta comunidade, muitos obstaaculos sdo enfretandos
pelo mesmos, em vista que sdo obrigados a acordar de madraugada para poder chegas ao
Colégio Fulgéncio Nunes, na cidade de Chapada da Natividade. Segundo informac6es obtidas
no referido colégio,todos os alunos séo classificados como sendo da zona rural, assim que séo
matriculados a escola os contabiliza como sendo todos quilombolas.

A historia da localidade, presente nos PPPs sobre a origem do colégio Fulgéncio
Nunes, remete a fundagdo do Arraial da Chapada fundado no comeco do século XVIII, ainda
no periodo da mineragdo e descoberta do ouro. Segundo informag®es recorrentes, configuram-
se que as minas de ouro da regido eram disputadas pelas capitanias do Gréao - Para (Para e
Maranh&o) de Pernambuco e Sdo Paulo até o ano de 1733, quando a Coroa portuguesa ordenou
as terras novas (Alto do Tocantins) fossem incorporadas a Capitania de S&o Paulo. Nos anos de
1740, Dom Luis de Mascarenhas, 0 governador daquela capitania, veio pessoalmente e, apos
tomar posse dos veios auriferos de Arraias, durante um ano andou pela regido, procurando
deixar os arraiais em paz, inclusive o de Chapada.

O referido arraial iniciou sua povoacdo por volta de 1736 pelo garimpeiro Carlos
Marinho, que na mesma época, também fundou o Arraial de Sdo Félix (hoje sob as aguas da
represa da Usina de Canabrava, em Goias). O periodo de grande extracdo do ouro no arraial foi
breve, assim como ocorreu em outras localidades do Goias, no final do século XVIII,
ocasionando aos poucos a escassez da economia aurifera, e a substituicdo e afirmacdo das
atividades de subsistencia como o plantio ou a criagdo de gado, para o consumo (PALACIN,
1972).

Nas palavras de Palacin (1972, p. 93) sobre a populacao de escravos e negros em Goias,
destaca que a existéncia de quilombo constitui um testemunho impressionanete, pois “nao ha,
praticamente, arraial sem a sombra de seu quilombo”. A expressiva populagdo negra entre fins
do século XVIII e inicio do século X1X compreende em torno aproximado de 24 mil escravos e
37 mil livres, num total de 62 mil habitantes. Embora, como assinala o autor, fazendo leituras por
aproximacdes devido a ndo exatidao de dados, a constituicdo da populacéo dos arraiais, vilas e
cidades do Goias configura a constitui¢ao e presenca significativa da populacao negra.

Ainda nos séculos XVII e XVIII, segundo Lopes (2009, p.102), o sertdo do norte da
capitania de Goias, atual estado do Tocantins foi invadido por sertanistas, missionarios,
criadores de gado e aventureiros em busca de ouro. A partir do descobrimento das minas do
norte de Goias, formaram-se os primeiros povoados com pequenos aglomerados populacionais

constituidos por barracos que, mais tarde, tornariam-se espacgos urbanos, constituindo
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primeiraamete 0s chamados arraiais, nos quais 0s negros foram maioria entre os anos de 1780
e 1785. Dentre os primeiros arraiais no norte goiano, estd o atual municipio de Arraias (hoje na
regido sul doTocantins, divisa com o Goias), que teve suas primeiras minas descobertas,
provavelmente, no ano de 1739.

De acordo com Lopes (2009, p.102) nessa época ainda era a Capitania de Goias e 0s
negros foram trazidos como escravos para essa regido no século XVIII para trabalhar na
mineracdo com a retirada do ouro aluvional. Para a historiadora Gilka Salles (1992, p.241) a
Capitania de Goias foi um local ideal para a formacdo de quilombos, pois estava afastada dos
grandes centros administrativos portugueses e distante das forcas coloniais militares
responsaveis pela destruicdo dos quilombos. A capital Vila Boa, atual estado de Goias ficava
distante de Salvador ou do Rio de Janeiro. Os oficiais e soldados portugueses enviados para
guarnecer Vila Boa e os registros de ouro eram poucos para aquela capitania. Conforme revela
a correspondéncia oficial, a maioria dos governadores estava mais preocupada com as guerras
indigenas e o contrabando do ouro do que com os quilombos.

No entanto, Lopes (2009,p.104) ressalta que, uma das vantagens para a formagéo
desses quilombos no século XVIII foi a capitania possuir uma populacdo esparsa e tipo de
terreno dos estados de Goids e Tocantins,pois a Capitania possuia ecossistemas que protegiam
os escravos fugidos.

Exemplo disso temos a formacdo do quilombo de Chapada da Natividade,formada é
uma regido ingreme,arrodeada por morros e serras,que era uma forma de protecdo para 0s

negros. A figura 1 apresenta a localizacdo da comunidade em quest&o.
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Figura 1 - Mapa de localizagdo da Comunidade Quilombola Chapada de Natividade — TO
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Chapada da Natividade, a partir de 1930 torna-se o distrito da histérica cidade de
Natividade, que fica distante a 12 km, onde permaneceu como distrito até 1995, quando foi
elevada a categoria de municipio pela Lei N. 779, de 28 de setembro de 1995.

Como monumento histérico de Chapada da Natividade, consta a Igreja de Pedra,
inacabada, atualmente denominada Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos, que segundo
relatos da populacdo local foi construida pelos escravos, sendo interrompida sua construgdo
pelo donos dos negros escravos que veio busca — los. E uma Igreja em ruinas com as mesmas
caracteristicas da Igreja em ruinas, que recebe 0 mesmo nome que esta localizada na cidade de
Natividade, no Tocantins. Observada abaixo ( figura 2 ).
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Figura 2 - Ruina da Igreja de Pedra — Igreja de Nossa senhora do Rosario dos Pretos!

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021)

Outra Igreja datada do século XVII1I localizada na Chapada de Natividade, a qual leva o
nome da padroeira da cidade é a representada pela Nossa Senhora de Santana. Conforme

apresentada abaixo( figura 3).

Figura 3 - Igreja antiga de Nossa Senhora de Santana em Natividade - TO

= "

Fonte: COSTA, (2020, p. 98).

A referida Igreja, encontra-se atualmente com parte de sua estrutura caida em
decorréncia das fortes chuvas ocorrida no ano de 2021, assim como o desgaste natural do tempo
de sua construgéo.

Vale ressaltar que a histéria de Chapada da Natividade é contada pelos mais antigos a

partir desses monumentos, 0s quais remetem a memdaria dos primeiros moradores do antigo
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arraial. No que concerne a construcdo da memdoria, recorremos a Michel Pollak (1992) ao
definir memdria como um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual
como coletiva, na medida em que torna-se também um fator extremamente importante do
sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em construcao.

Retomando ao nosso objeto de estudo, passamos a conhecer um pouco sobre o
fazendeiro Fulgéncio Nunes, o qual deu nome ao colégio Estadual Fulgéncio Nunes de
Chapada da Natividade, atualmente reconhecido como um ponto de referéncia para
compreendermos a educacdo quilombola desenvolvida no Estado do Tocantins.

De acordo com o0 avango dessa pesquisa, encontramos nos acervos do colégio
documentos que nos conta a historia desse cidadao Fulgéncio Nunes. Consta no documento ter
sido um fazendeiro e comerciante, que negociava finos tecidos, bijuterias e perfumes
importados diretamente de Paris. Essa pratica era recorrente e antiga da regido, assim como
representaram os famosos mascates conhecidos como pessoas que praticavam esse tipo de
comercializacdo de mercadorias.

Fulgéncio Nunes possuia o titulo de Tenente Coronel e também desempenhou um

papel importante na politica, na funcdo de Deputado Estadual nos anos de 1898 a 1900, foi
senador estadual por dois mandatos de 1901 até 1908. Morou na cidade de Natividade, ao lado
da atual sede da prefeitura municipal. Fulgéncio Nunes possuia outro imével residencial em
Chapada da Natividade, sendo um Unico casardo que permanece preservado até os dias atuais.

Segundo dados obtidos no Projeto Politico Pedagdgico de 2019, a trajetéria historica
do Colégio Fulgéncio Nunes esta relacionada a existéncia das jazidas de ouro na regido do
Arraial da Chapada da Natividade, como era assim conhecida até o inicio do século XVIII. Com
a busca pelo ouro da regido, houve uma crescente onda de migracdo de bandeirantes entre
outros exploradores donos de grande numero de escravos.

No PPP registra-se de forma vaga que com a necessidade de criar escolas para atender
os filhos dos senhores e ou familias mais abastadas da regido, as escolas funcionavam nas
proprias casas dos senhores. Essa foi uma condicao néo so do arraial de Chapada da Natividade,
como também esteve presente em grande parte do territério brasileiro, em especial em fins do
século XIX e inicio do XX, na medida que as escolas na pequenas vilas e cidades vinculavam-
se a espacos improvisados ou cedidos por familias importantes.

Consta no PPP que foi a partir de 1930 que a escola passou a funcionar na casa do
entdo na época Senador Fulgéncio Nunes, sendo denominada de “Escola Isolada Fulgéncio
Nunes. Nessa leitura, Saviani (2007) destaca que as Escolas Isoladas eram as remanescentes

das antigas escolas primarias do Império, chamadas Escolas de Primeiras Letras.
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As Escolas de Primeiras Letras funcionavam em locais de maior concentracéo
populacional onde adotava-se 0 método muatuo, também denominado monitorial ou
lancasteriano. Esse método era visto como uma possibilidade de instruir muitos alunos, ao
mesmo tempo com baixo custo, pois consistia em aproveitar os alunos mais adiantados para
auxiliar o professor no ensino de classes numerosas. Os alunos monitores, investidos da
funcdo docente, dirigiam um grupo de alunos. O método muatuo supunha regras
predeterminadas, como rigorosa disciplina e alunos distribuidos hierarquicamente. As aulas
eram ministradas em um saldo amplo, sob a supervisdo do mestre. A maior habilidade
exigida era a memorizacao.

Outrossim, as escolas funcionavam em casas do préprio professor ou de um moradores
da localidade, o qual cedia um espacgo para funcionar como sala de aula. As condigoes das
escolas eram precarias, em geral ndo havia sanitarios € nem energia elétrica, assim como
mobiliario adequado e ou material de aprendizagem

De todo modo, a escola ainda como instituicdo ao firmar-se como necessaria a
formacdo do cidaddo na republica, sera espaco de visibilidade importante. Assim, o
reconhecimento aos servicos prestados pelo senhor Fulgéncio Nunes, como por exemplo, a
casa cedida para funcionar a primeira escola do municipio de Chapada da Natividade, lhe
garantiu importancia social e o seu nome ao Colégio Estadual Fulgéncio Nunes da Silva,
registrado no ano de 1986. A figura a seguir refere-se a fachada do referido Colégio.

Figura 4 — Colégio Estadual Fulgéncio Nunes da Silva

Fonte: Acervo da pésqmsadora (2021)?“

A referida escola ocupou uma area de 134 m2 construidos, sua estrutura fisica contava
com duas salas de aula e uma area coberta. Em 1986, a escola oferecia a comunidade a 12 e 22

séries do Ensino Fundamental. N&o disponibilizava de recursos financeiros para sua
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manutenc¢do, nem tdo pouco, a utilizacdo de materiais didaticos limitando-se as atividades que
0 proprio professor escrevia nos cadernos dos alunos (PPP 2017, p.7 — 8).

Ainda de acordo com o PPP (2017, p.8) nos anos 1930 até 1977 a merenda era oferecida
pela prefeitura de Natividade, mas 0s responsaveis por sua preparacdo eram 0s professores
auxiliados pelos alunos. Devido ao ato da escola pertencer a0 municipio, passou a ser
denominada “Escola Reunida Fulgéncio Nunes da Silva”. Pelos dados pesquisados, observa-se
que essas caracteristicas prevaleceram até 1977. Somente em 1° de abril de 1977, a senhora
Cecilia Pereira Nepomuceno foi contratada como merendeira pela prefeitura. Ndo ha divida de
que a situacdo educacional trilhava novos rumos. Certamente, os professores mesmo
enfrentando dificuldades dispunham de mais tempo para 0 atendimento aos alunos sem a
necessidade de interromper suas aulas para realizar outras atividades.

No ano de 1996, a escola passou a ser estadual, pela lei de criacdo da lei 9.977/86. O
aumento proporcional da comunidade trouxe consigo a necessidade de ampliar o nivel de ensino
oferecido pela escola, que s6 ofertava a comunidade a primeira fase do Ensino fundamental.
Devido as condi¢des, os alunos que concluiam essa etapa e que desejavam dar continuidade aos
estudos, tinham que se deslocar para outras cidades, na maioria das vezes, para Natividade.

A fim de atender a essa demanda, a escola implantou a segunda fase do Ensino
Fundamental e em consequéncia houve a extensdo em seu quadro de funcionarios. Esse fato é
resultado da acdo da equipe gestora, da época Felipa Alves de Santana (1991 a 1995), que ndo
mediu esforgo junto as forcas politicas e educacionais para efetivar 0s anseios da comunidade.

Sobre o “esfor¢o de agentes sociais historicos”, registra 0 documento, a evolugéo e
construcao de uma identidade educacional chapadense, a qual ndo se pode deixar de mencionar
o significativo papel desempenhado pelo Pe. Joatan Bispo de Macedo, diretor dta Unidade de
Ensino no periodo de 1998 a 2002. Ressalta ainda que o mesmo “lutou e ampliou o quadro de

professores e renovou 0 ensino, marcada pela chegada de varios professores, com nivel
superior, que passaram a atuar em suas areas de formacdo, principalmente para atender a
implantacdo do Ensino Médio Basico, elevando a escola a condigdo de Colégio Estadual
“Fulgéncio Nunes” (PPP, 2017 p.9).
Por outro lado, cabe ressaltar, que essa € uma das exigéncias da prépria Lei de
Dirtrizes e Base da Educacdo -LDB 9394/96, a qual diz:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
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Certifica —se que no ano de 2002, o Colégio ja contava com um completo quadro de
professores com formacao superior habilitados a ministrar aulas para alunos da educacéo Bésica
daquele municipio. Os novos horizontes vivenciados pela educagdo em Chapada, também
foram marcados pela aquisicdo de obras literarias e a construcdo de mais um bloco com cinco
salas de aula, 02 banheiros para alunos e uma sala para um laboratorio de informatica,
conduzindo o aluno a uma outra dimenséo cultural. ( PPP, 2012, p.5-7).

Segundo o Projeto Politico Pedagogico de 2012, o colégio foi criado através da Lei n°
9.977 de 14 de janeiro de 1986, sendo publicado no Diario Oficial n® 14.905 de 21 de janeiro
de 1996. Da sua criacdo, foi estabelecida a sua competéncia em ministrar o Ensino Fundamental
de oito anos através da Portaria — SEDUC 9.517 de 27/11/2001 renovada em 27 de janeiro
de 2011. No ano de 2000, foi concedida autorizagdo conforme Parecer n° 060/00 para o
funcionamento do Ensino Médio, tendo em vista que 0 municipio possui apenas uma escola
Estadual que e sua Portaria estava renovada em 18 de dezembro 2012.

Os Cursos oferecidos pela Unidade Escolar estdo reconhecidos de acordo com a
Portaria SEDUC de Renovagéo de Reconhecimento n® 152, de 18 de janeiro de 2019. No ano
de 2019, foram autorizadas a funcionar na Unidade Escolar dezoito turmas assim distribuidas:

Nas informacgdes recolhidas apontam-se que a escola funciona em dois turnos,
matutino e vespertino, com horéario de chegada dos alunos para inicio das aulas ( matutino 7h e
vespertino 13h). Salienta que os alunos devem respeitar as normas internas da Unidade Escolar,

como por exemplo:

Assistir todas as aulas previstas; Frequentar com assiduidade as aulas; zelar pelo
patrimdnio escolar; Permanecer na sala de aula no intervalo de uma aula para
outra; Frequentar com assiduidade as aulas; Cumprir o horério integral do turno;
Trazer o livro didatico de acordo com o horério da aula, exceto quando o professor
dispensar; Entregar os trabalhos e atividades no prazo estabelecido, caso ndo entregue
na data marcada o valor da atividade sera reduzido em 10% do valor. E com no
méximo 3 dias apds a data; Apresentar-se & Unidade Escolar devidamente
uniformizado, para facilitar a sua identificacdo e como medida de seguranca;Zelar
pelo patriménio escolar; Solicitar permisséo para sair da U.E em casos especiais com
autorizacdo do responsavel; Colaborar com o ambiente escolar, rejeitando qualquer
tipo de indisciplina;Comportar-se de modo a demonstrar respeito a si proprio, aos
colegas e funcionarios da Unidade Escolar;Participar do momento da Oragéo ( 22 feira)
e do momento Civico ( 4 feira); Responder as avaliagdes de caneta azul ou preta;
Formalizar, no prazo de 24 horas a impossibilidade de sua participa¢do nas atividades
escolar, apresentando atestado ou justificativa do responséavel legal;Comunicar
formalmente ao gestor, orientacdo educacional, coordenacdo pedagdgica ou secretaria
escolar o seu afastamento temporario das atividades da U.E com justificativa; Utilizar
o0 craché para ausentar-se da sala de aula; Auxiliar na permanéncia da limpeza da sala
de aula; Permanecer na sala de aula apds o termino das atividades avaliativas
aguardando a liberago apenas 05 ( cinco) minutos na quatro primeiras aulas e 10 (dez)
na Ultima aula.

Segundo 0 Regimento da Escola de 2019, o aluno recebera adverténcia verbal e por
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escrita registrada (trés vezes). De acordo como 0s casos, estes serdo registrados no caderno

“amarelo”. De acordo com o PPP da escola estas sdo as regras:

1. Ficar fora da sala sem autorizacdo do professor;

2. Trajar-se com roupas inadequadas (saias e shorts acima do joelho, blusa tomara que
caia calcas e bermudas rasgadas acima do joelho, blusas decotadas) dentro da U.E
(Isso vale para todos os eventos da escola e realizacdo de trabalhos);

3. Usar boné dentro da Unidade Escolar;

4. Agressao verbal;

5. Usar celular em sala, esse devera ficar desligado;

6. Namorar dentro da escola;

7. Realizar trabalhos ou atividades de outro professor em sala de aula ou na biblioteca
no turno em que estuda;

8. Andar sem camisa dentro da Unidade Escolar;

9. Gritar, fazer algazarra, realizar atos e gestos obscenos;

10. Trazer bola para a escola, bem como, ir para quadra sem a presenga do professor

de Educacdo Fisica..

A escola possui um caderno VERMELHO,onde sdo registrados as suspensfes dos
alunos que ndo obdecerem as normas da escola ou seja, para as violagGes
severas,como:

1. Fumar ou consumir bebida alcodlica dentro da escola;

2. Violéncia fisica em qualquer situacdo (consideramos uma infragdo gravissima);

3. Destruir o patriménio escolar (o aluno ficara responsavel pelo conserto);

4. Portar ou utilizar armas, objetos cortantes, como facas e estiletes;

5. Agresséo verbal a funcionarios;

As normas acima descritas remetem a organizacao interna da escola e as formas de seu
funcionamento, remetendo a leitura sobre a cultura escolar quanto as praticas de inculcamento
no comportamento dos estudantes, assim como as quebras eou ndo das regras (JULIA, 2001)

Além do regimento com as disciplinas e regras estabelecidas podemos ler a escola

também na constituicdo e organizacdo das turmas e modalidades de ensino ofertadas, numa

média que oscila de 14 a 25 alunos por cada turma.

Tabela 4 — Distribui¢do das Turmas do Colégio Fulgéncio Nunes da Silva

MODALIDADE TOTAL DE TURMAS
Ensino Fundamental 12
Ensino Médio 06
Total de Alunos 393

Fonte: Projeto Politico Pedagogico — 2019

Em visitas relaizadas ao colégio evidenciamos uma estrutura fisica consideravel, com
um prédio vistoso, apresentando uma area de aproximadamente de 70.340 m2, sendo 17.339,58
m?2 de &rea construida, totalizando quarenta e uma (41) dependéncias. Em relagdo a estrutura do
colégio, observamos que ndao houve mudancas ou ampliacdo de novos espagos, mantendo a

estrutura apresentada no PPP de 2019, conforme apresentada abaixo:
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Tabela 5 - Dependéncias da unidade escolar

ITEM DESCRICAO QUANTIDADE
01 Sala de professores 01
02 Laboratério de Informética 01
03 Cantina 01
04 Salas de aula 09
05 Diretoria 01
06 Sala da coordenagéo pedagdgica 01
07 Sala de Orientagéo Educacional 01
08 Despensa 01
09 Biblioteca 01
10 Salade TV e Video 01
11 Laboratorio de Informética 01
12 Despensa 01
13 Almoxarifado 01
14 Quadra de esporte 01
15 Banheiro dos funcionérios 02
16 Banheiro dos alunos 02
17 Area de servico 01
18 Banheiro dos Portadores de | 02
Necessidade Especiais

Fonte: Projeto Politico Pedagégico — 2019

Dessa maneira, observa - se que a estrutura da unidade escolar é bem ampla, suficiente
para satisfazer as necessidades de aprendizagem dos estundantes e trablaho dos professores, no
que se refere ao modelo arquitetdnico da escola. Além disso a escola atende as modlaidades da
educacgdo basica, distribuidas entre os periodos matutino e vespertindo, com um total de 18
turmas, sendo que, nos anos de 2017, 2018, 2019 e 2020 foram divididas conforme tabelas a

sequir:
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Tabela 6 - Nimeros de turmas e alunos dos anos de 2017 a 2020 — Ensino Fundamental

6° 7° 8° Q0 TOTAL
A
N | Turmas | Aluno | Turma | Aluno | Turma | Aluno | Turma | Aluno | Turma | Aluno
@] S S S S S S S S S
S
2 |02 57 03 36 02 40 02 58 09 218
0
1
7
2 | 04 108 3 58 03 51 02 35 12 252
0
1
8
2 | 04 93 04 96 02 44 02 51 12 284
0
1
9
2 | 03 77 03 76 04 90 02 40 12 3
0
2
0

Fonte: Secretaria Estadual da Educacédo — Sistema de Gerenciamento Escolar (SGE — TO).

Tabela 7 - Nimeros de turmas e alunos dos anos de 2017 a 2020 — Ensino Médio

ANOS 18 28 3 TOTAL
Turmas | Alunos | Turmas | Alunos | Turmas | Alunos | Turmas | Alunos
2017 02 38 02 42 02 40 06 120
2018 02 43 02 30 02 39 06 112
2019 02 38 02 35 02 29 06 102
2020 02 43 02 31 02 32 06 106

Fonte: Secretaria Estadual da Educacéo — Sistema de Gerenciamento Escolar (SGE — TO).

Analisando os PPPs da Escola, entre os anos de 2017 a 2020, detectamos que a
educacdo escolar quilombola ainda esta em construgdo, pois ainda se msotra de maneira timida,
a realizacdo da Semana da Consciéncia Negra, em que ha realizacao de palestras, rodas de
conversas, apresentacdes artisticas, exposicao dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos no
decorrer do ano, e etc.. Um dos maiores obstaculos encontrados pelo colégio em da
continuidade a educagdo escolar quilombola estda na rotatividade de professores. Essa
rotatividade ocorre pelo fato da escola esta localizada em uma cidade do interior do estado do

Tocantins, afastada de grandes centros administrativo, sem grandes pesrpectivas de crescimento



66

profissional e pessoal. Veremos maiores detalhes sobre essa questdo nos formularios
repsondidos pelos professores ainda nesse capitulo.

Vale ressaltar que nos municipios mais afastados dos grandes centros, atrai sempre
profissionais recém formados, que buscam adquirir experiéncias e assim gue conseguem, saem
a procura de um lugar mais atrativo para trabalhar e ter uma vida mais agradavel. E um outro
agravante que contribui para tal mobilidade é que muitos desses professores estdo longe de suas
familias. Podemos destacar que esse ndo € um problema exclusivo das escolas do Estado do
Tocantins e sim da realidade da educacao basica como um todo.

Ainda para melhor compreensdo da constituicao do Projeto Politico Pedagdgico,
recorremos a alguns tedricos e a propria Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Brasileira (LDB),
como embasamento de sua finalidade e constituig&o.

Para os autores Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p.178) o PPP é sugerido com a
finalidade de “descentralizar e democratizar a tomada de decisdes pedagdgicas, juridicas e
organizacionais na escola, buscando maior participacao dos agentes escolares”. A partir do
advento da LDB de 1996 é viabilizada a autonomia da escola em construir e efetivar sua
proposta educativa, como uma exigéncia legal que cabe a escola executar. Ainda segundo 0s
autores, em uma abordagem onde utilizam a denominacdo de Projeto Pedagdgico Curricular
para o PPP: “O projeto ¢ um documento que propde uma direcdo politica e pedagdgica para o
trabalho escolar, formula metas, prevé as acées, institui procedimentos e instrumentos de a¢do”
(2009, p.345).

Veiga (2001) define o Projeto Politico Pedagdgico como um documento dinamico,
construido de forma coletiva e democratica, com a participacdo consciente e efetiva de todos 0s
envolvidos na pratica pedagdgica, com vistas a organizar e orientar o trabalho escolar.
Oportuniza aos envolvidos no processo a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, sendo de
fundamental importancia 0 comprometimento de todos nesse processo de construcéo e vivéncia
do projeto.

Com base na LDB, Lei N° 9.394/1996, em seu artigo 12°, inciso | observa-se que 0s
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e de seu sistema de ensino terdo a
responsabilidade de elaborar e executar sua proposta pedagogica deixando clara as ideias de
que a escola ndo pode abster da reflexdo educativa. Nesse sentido, 0 PPP é um instrumento de
discusséo coletiva indispensavel para o andamento da escola.

No texto de lei, veremos 0 que consta 0s seguintes incisos do referido artigo:

Il —administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;
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Il —assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas aulas estabelecidas;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — promover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento;

VI — articular-se com as familias e a comunidade,criando processos de integracédo da
sociedade (LDB, p.12 e 14)

No que se refere as obrigacoes do docente, artigo 13° do referido PPP, traz as seguintes

obrigacoes:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a prosposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 — zelar pelas aprendeizagens dos alunos;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias (LDB,p.14
e 15).

J& o artigo 14° assegura aos sistemas de ensino a definicdo de normas de gestéo
democrética do ensino publico, na educagdo de ensino publico na educagdo basica, de acordo
com as peculiaridades e 0s seguintes principios “participacdo dos profissionais de educacdo na
elaboracdo do projeto pedagogico da escola; participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos equivalentes.” (LDB, p.15). Portanto, o PPP ¢ um mecanismo que ajuda no
enfretamento dos desafios do cotidiano escolar, sendo que esse documento deve esta disponivel
para qualquer pessoa que se interessa saber dos rumos que a escola esta seguindo.

O PPP é um documento publico que contém as diretrizes que orientam as acfes
curriculares da unidade escolar e que, portanto, deve ser elaborado coletivamente por todos 0s
responsaveis pelo processo educacional como uma acéo proposital (estudantes, pais, liderangas
comunitarias, servidores da instituicdo educacional e demais interessados na discussdo da
temética educativa). Ele é o documento mais importante da instituicao, isso porque ele define a
identidade e as acOes educativas, indica caminhos para o processo educacional e dever ser
atualizado sempre que necessario. Contudo, o PPP deve estar intensamente articulado ao
compromisso sociopolitico de interesses reais de um coletivo da populacédo e, ao se tratar da
EEQ “devera sanar as préticas inflexiveis, com os tempos e espacos escolares rigidos na relagdo
entre o ensinar e o aprender, com a visdo preconceituosa sobre a historia e cultura de matrizes
afro-brasileira e Africana no Brasil” (BRASIL, 2012).

A partir dessa compreensdo, observa-se que o colégio Fulgéncio Nunes cumpre o
estabelecido da LDB quanto se trata de PPP, onde sdo evidenciadas as acOes e projetos
desenvolvidos, enfatizando um olhar para as préaticas pedagogicas. Muito embora a questdo
relacionada a educacgéo quilombola, s6 passou a ser inserida de fato no curriculo da escola no

ano de 2017, quando a Secretaria Estadual de Educacdo(SEDUC),enviou a escola o Referencial
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Escolar composto de duas disciplinas especificas da Educacdo Quilombola, sendo elas: Cultura
Quilombola e Saberes e Fazeres Quilombola. Mas, de certa maneira a escola trabalhava a
questdo da cultura quilombola,realizando agdes e projetos com o objetivo de que a comunidade
escolar conhecesse sua historia.

Todavia, o Projeto Politico Pedagdgico visa buscar a melhor qualidade de ensino
oferecido pela escola, com organizacdo de um trabalho pedagogico em sua totalidade. “A escola
é o lugar de concepcao, realizacdo e avaliagdo de seu projeto educativo, uma vez que necessita
organizar seu trabalho pedagogico com base em seus alunos”, Veiga (1995, p.12).

Outrossim, Veiga (1995) afirma ainda que:

O projeto ndo é algo que ¢é construido e em seguidaarquivado
ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocraticas. Ele €, construido e vivenciado em todos os momentos por todos os
envolvidos com o processo educativo da escola. (VEIGA, 1995, p.12)

Dessa maneira, o PPP deve ser compreendido tanto como um processo quanto como
um documento que serve para evidenciar os resultados acordados por todos os envolvidos na
educacdo escolar professores,gestores,técnicos,representantes estudantil,familia e comunidade
local).

Partindo dessa compreensdo, o PPP da escola quilombola devera estar de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola da Educacao Basica,
tendo em vistas que, os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética, as
formas de trabalho, as tecnologias, o patriménio cultural e a histéria de cada comunidade
quilombola deverao ser contemplados na sua efetivacéo.

Nesse aspecto, tomando o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Quilombola (2012), observa-se que ambos séo

reforgcados no documento, em especial no artigo 32:

Art. 32. O projeto politico-pedagdgico da Educacdo Escolar Quilombola devera estar
intrinsecamente relacionado com a realidade histérica, regional, politica, sociocultural
e econbmica das comunidades quilombolas. § 1.° A constru¢do do projeto politico-
pedagdgico devera pautar-se na realizagdo de diagnostico da realidade da comunidade
quilombola e seu entorno, num processo dialégico que envolva as pessoas da
comunidade, as liderancas e as diversas organizagdes existentes no territdrio.
(BRASIL, 2012, p. 11-13).

O Parecer CNE/CEB 11/2010 destaca os aspectos curriculares da proposta pedagogica,
do calendario, do projeto politico pedagdgico (PPP), dos materiais didaticos e educacionais de

curriculo para as escolas das populacdes indigenas e quilombolas.
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De acordo com esse Parecer, as escolas que atendem as populacées quilombolas devem
contar com a participacédo efetiva dos mesmos, no processo de construcao curricular, assim com
0s projetos politico-pedagdgicos das escolas quilombolas, precisam considerar a diversidade
em seus aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, estéticos, de género, de geracédo e
étnicos; ter materiais didaticos e educacionais especificos para possibilitar o trabalho com a
diversidade da Educacdo Escolar Quilombola. Além disso estabelce que 0s recursos sejam
assegurados como forma de acesso dos alunos a outros bens culturais e que lhes permita
fortalecer o contato com outras formas de vida e outras formas de conhecimento.

Reforca-se ainda a necessidade de reconhecer os seus proprios modos de vida, sua
culturas, tradigdes e memdrias coletivas, tornando elementos primordiais para formacdo da
identidade da crianga, adolescentes e adultos, valorizando o papel dos mesmos na producédo de
conhecimento sobre o mundo, reafirmando o pertencimento étnico, tal como a flexibilizacédo
curricular e do calendario a partir das demandas quilombolas.

Com base nas orientacdes da Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo
Basica, a Educacdo Escolar Quilombola devera seguir os eixos orientadores gerais da educagédo
brasileira e também se referenciar nos valores das comunidades quilombolas. Ainda de acordo
com estas Diretrizes, o curriculo na Educacdo Escolar Quilombola podera ser organizado por
eixos tematicos, projetos de pesquisa, eixos geradores ou matrizes conceituais, em que 0s
contetdos das diversas disciplinas podem ser trabalhados numa perspectiva interdisciplinar
(DCNEEQ,2012,p.41-48).

Para Arroyo (2011) o curriculo é, portanto um campo politico e um territério em

disputa, estando profundamente envolvido em um processo cultural e consequentimente, um
campo de produc&o ativo da cultura. E importante salientar que a implementag&o do curriculo
se da num contexto cultural que significa e ressignifica o que chega as escolas, tendo como
acdo ndo apenas aquilo que se transmite, mas aquilo que se faz com o que se transmite. Nesse
aspecto, a dimenséo e a importancia do curriculo exigira’uma articulagdo maior por parte da
gestdo da escola em atender parcial ou na sua totalidade o que preconiza os documento oficiais.
Salienta, ainda as diretrize que a Educacéo Escolar Quilombola devera ir mais além: ao
dialogar e inserir os conhecimentos tradicionais em comunicagdo com o global, o nacional, o
regional e o local, algumas dimensdes deverdo constar de forma nuclear nos curriculos das
escolas rurais e urbanas que ofertam a Educacgdo Escolar Quilombola ao longo das suas etapas
e modalidades: a cultura, as tradi¢Ges, a oralidade, a memoria, a ancestralidade, o mundo do
trabalho, o etnodesenvolvimento, a estética, as lutas pela terra e pelo territério (DCNEEQ, 2012,
p.42).
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Ainda segundo o referido material para a Educacdo Escolar Quilombola, ao abordar

sobre os principios da educacdo em seu art.8° garante as seguintes acoes:

IV - presenca preferencial de professores e gestores quilombolas nas escolas
quilombolas e nas escolas que recebem estudantes oriundos de territ6rios quilombolas;
V - garantia de formacdo inicial e continuada para os docentes para atuacdo na
Educacdo Escolar Quilombola;

VI - garantia do protagonismo dos estudantes quilombolas nos processos
politicopedagdgicos em todas as etapas e modalidades;
VIl - implementacdo de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater

interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e o0s
conhecimentos construidos pelas comunidades quilombolas;
VIl - implementacdo de um projeto politico-pedagdgico que considere as
especificidades historicas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e identitarias das
comunidades quilombolas;

IX - efetivagdo da gestdo democrética da escola com a participacao das comunidades
quilombolas e suas liderancas;

X - garantia de alimentac&o escolar voltada para as especificidades socioculturais das
comunidades quilombolas;
Xl - insercdo da realidade quilombola em todo o material didatico e de apoio
pedagdgico produzido em articulagdo com a comunidade, sistemas de ensino e
instituicOes de Educacdo Superior.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar
Quilombola, a Base Nacional Comum Curricular (2017) engloba como competéncias gerais 0s
aspectos culturais, de identidade e diversidade no curriculo, tais como resslatados pelas

diretirzes da educacéo quilobola, observados a seguir:

- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva;

- Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagGes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
-Contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

-Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a contelidos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura
de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc. (BRASIL, 2017, p. 9-
10 e 19).

Partindo dessas abordagens, comprovamos que, a Educacdo Escolar Quilombola

implantada no Colégio Fulgéncio Nunes, ainda encontra-se se em construcdo, desde a
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elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico da escola, e sobretudo, até mesmo a falta de
formacdo inicial e continuada para os professores que enfrenta dificuldades na efetivacdo dessa
modalidade de ensino no referido colégio.

Em andlise aos PPPs da escola nos anos de 2012 a 2019, evidenciamos algumas acdes
voltadas para a cultura quilombola, que foram desenvolvidas durante a Semana da Consciéncia

Negrat,conforme os dados da tabela abaixo:

Tabela 8 - Projetos que aborda a Educacéo Quilombola ( EQ) nos PPPs dos anos de 2012 a 2019

ANO Quntitativo de Alunos Matriculados PROJETO/EQ

2012 403 Semana da Consciéncia Negra
2013 403 Semana da Consciéncia Negra
2014 412 Semana da Consciéncia Negra
2015 399 Semana da Consciéncia Negra
2016 387 Semana da Consciéncia Negra
2017 408 Semana da Consciéncia Negra
2018 402 Semana da Consciéncia Negra
2019 402 Semana da Consciéncia Negra

Fonte: Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP - 2012 -2019).

Durante 0 més de Novembro, a escola faz a¢des direcionadas ao resgate da cultura e
tradicbes quilombolas, representada pela denomnada Semana da Consciéncia Negra que
representa uma semana de culminancia das acdes desenvolvidas ao longo do ano letivo
envolvendo os alunos e também a comunidade local. Assunto esse que sera abordado em outro
item relacionado com a pratica pedagdgica da educacdo quilombola.

A escola é a Unica da rede estadual do municipio a oferecer os ensinos Fundamental
do 6° ao 9° ano e Médio Basico. A unidade escolar recebe adolescentes, jovens e adultos, em
sua maioria remanescentes de comunidades quilombolas, que buscam na escola apoio para
valorizar a cultura de seus antepassados. De acordo com o PPP da escola (2016), em sua
totalidade, apresenta cerca de 58% dos alunos que residem na zona urbana e 42% na zona rural,
0S quais necessitam de transportes para chegar até a escola.

Em estudos dos PPPs da Unidade Escolar, nota-se que, embora a comunidade escolar
representada pelos estudantes, seja em sua maioria descendentes de quilombolas, ndo ficou
evidenciado os aspectos da identidade de uma escola quilombola ou ressaltado isso no referido
documento. Ressalta-se que como essa € uma modalidade que estd em construcdo, acreditamos

que um dos maiores problemas enfrentado pela escola seja ainda arotatividade de professores
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e gestores, prejudicando a sequéncia das a¢des na construcdo de sua identidade voltada para a
educacdo quilombola. Por outro lado, destaca-se que mesmo de forma timida, a escola ndo
deixou as tradigdes culturais de uma comunidade quilombola, expressa principalmente nas
comemoracdes durante a Semana da Consciéncia Negra, caracterizado como sendo um evento
relevante para a comunidade escolar.

Embora, desde de 2009 a Secretaria Estadual de Educacao tenha definido a escola como
sendo quilombola, a qual ndo ofereceu nenhuma formacéo aos professores, onde 0s mesmos so
perceberam que se tratava de uma escola quilombola quando observaram um grande
quantitativo de recurso destinado na conta da escola. Em conversas com alguns professores, 0s
mesmos relataram que foi uma correria para gastar o montante de dinheiro. Na época,
precisaram sair comprando coisas aleatorias. Outro destaque € que a escola quilombola recebe
a verba da merenda no valor duas vezes maior, que as demais escolas ndo quilombolas.

A partir do ano 2017 com a estruturacdo do curriculo escolar da educacédo basica foi
apresentado a nova Matriz Curricular, que manteve a Base Comum Nacional Curricular
(BNCC) e incluiu os novos contetdos correspondentes as especificidades socioculturais das
comunidades quilombolas, contemplando a area do conhecimento de Ciéncias Agrarias, com o
componente curricular Saberes e Fazeres Quilombolas que trabalha os conteudos laborais das
familias quilombolas (Componente Corricular — TO -2017).

Com base no Componente Curricular do Tocantins, organizamos as informacdes

colocadas nas tabelas 09,10 e 11 a seguir:

Tabela 9- Saberes e Fazeres Quilombola - Agricultura Quilombola 12 Série — Ensino Médio
Bimestres Conteudo Basico — Producéo da Agricultura Quilombola |

1° Criacdo de animais de pequeno porte (galinha, pato, codorna, coelho e outros); Criacéo
de peixes; Métodos de prevencgdo e controle das principais doengas que acometem 0s
pequenos animais;

20 Manejo e cuidados; Alimentacdo; Reproducao;
3° Comercializacdo de carnes e ovos; NocBes de Agroindustria para pequenos animais;
40 Horticultura; Jardinagem; Atividades praticas.

Fonte: Refrencial Curricular da Secretaria Estaual de Educacao do Tocantins (SEDUC/2017)

Tabela 10- Agricultura Quilombola 2  Série — Ensino Médio
Bimestres | Conteudo Basico — Produgdo da Agricultura Quilombola Il

1° Criacdo de animais de médio porte (suinos, ovinos, caprinos); Métodos de prevencdo e controle
das principais doencgas que acometem o0s animais de médio porte;
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20 Manejo e cuidados; Alimentagdo;

3° Reproducéo; Comercializacdo de carnes e leite;

4° Nocdes de AgroindUstria para animais de médio porte; Cultura da melancia, da abdbora e outros
de acordo com a realidade de cada regido; Atividades pratica

Fonte: : Referéncial Curricular da Secretaria da Educacédo do Estado do Tocantins (SEDUC/2017)

Tabela 11- Agricultura Quilombola 3 2 Série — Ensino Médio
Bimestres Contetidos Basicos - Produgdo da Agricultura Quilombola 11

1° Criacdo de animais de grande porte (bovinos, equinos, muares e outros); Métodos de
prevencao e controle das principais doencas que acometem os animais de grande porte;
Manejo e cuidados

20 Alimentacéo; Reproducdo; Comercializa¢do de carnes e leite;

3° Noc6es de Agroinddstria para animais de grande porte; Cultura do arroz; Cultura do
feijdo; Cultura do milho;

40 Cultura da mandioca; Outras culturas de acordo com a realidade de cada regido;

Sementes crioulas;
Fonte: Referéncial Curricular da Secretéria da Educagdo do Estado do Tocantins (SEDUC/2017)

A disciplina “Saberes e Fazeres Quilombola” é ofertada em todo o Ensino Médio, sendo
uma opcao da escola em escolher em sua parte diversificada que, segundo a Matriz Curricular
as tividades praticas poderdo ser executadas em todos os bimestres de acordo com o
planejamento do professor e da escola.

Vale ressaltar, que de acordo com os documentos analisados na unidade escolar ndo
encontramos evidéncias das aulas praticas voltadas para a concretizagdo da disciplina “Saberes
e Fazeres Quilombola”. O que foi explicado por uma professora da escola, um dos motivos foi
a falta de incentivo financeiro voltado para essas atividades, pois para a realizagdo das aulas
praticas, os alunos teriam que percorrer um trajeto até o local onde ha praticas de agricultura
voltada para as tradi¢cdes quilombolas.

Mesmo de maneira indireta, acredita-se que muitos dos alunos vivenciam a pratica do
cultivo de alimentos desenvolvida pelos seus pais, avds, com pequenas hortas em seus quintais
e também nas espalhadas na zona rural do municipio. Outro componente curricular que foi
inserido no curriculo escolar a partir 2017 foi a disciplina “Cultura Quilombola”.

Uma das exigéncias da disciplina Cultura Quilombola constitui sua relacdo a quem
deve administrar que seja preferencialmente um (a) professor(a) da propria comunidade, que
atue nas areas de Histdria, Sociologia ou Filosofia. A atuacdo desse profissional devera ser de
integracdo e colaboragdo com os pricipios pertinentes a educacao quilombola, respeitando sua
diversidade bem como o0s aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos e

econdmicos,valorizando a identidade quilombola, conforme estabelece a Matriz Curricular
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(SEDUC/TO, 2017). A escola cumpre todos os contetdos, conforme observamos nos registros
dos diarios de classe dos professores, entre 0s anos da pesquisa.

E sabido que as escolas quilombolas deverdo valorizar as respectivas culturas locais,
trabalharem com metodologias ativas que dialogue com os conhecimentos empiricos dos
estudantes, contemplando a contextualzacao dos contetdos cientificos e o estudo da realidade
social e cultural dos alunos. Trata-se de uma disciplina ministrada somente no Ensino

Fundamental, sendo distribuidos seus contetldos conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 12 - Cultura Quilombola

Série/Bimestre

Conteudos Basicos — Afirmacdo da ldentidade
Quilombola

6° Ano /1° bimestre

Espacgos na comunidade quilombola

6° Ano /2° bimestre

Ancestralidade na comunidade quilombola

6° Ano /3° bimestre

Mémorias Coletivas

6° Ano /4° bimestre

As lutas dos quilombolas

7° Ano/1° bimestre

Histéria da Cultura africana

7° Ano/2° bimestre

A luta dos afros descendentes e a formacdo dos
quilombos

7° Ano/3° bimestre

Cultura popular afrobrasileira

7° Ano/4° bimestre

A influéncia da cultura africana na sociedade
brasileira( musica,danga,alimentacdo,lingua e no
artesanato)
Projetos interdisciplinares de resgate da cultura
quilombola.

8° Ano/ 1° bimestre

Contetdo Basico: Organizacao quilombola no Estado
do Tocantins

8° Ano/ 1° bimestre

Organizacdo das comunidades quilombolas no Brasil

8° Ano/ 2° bimestre

Histéricos da certificacdo das comunidades no
Tocantins

8° Ano/ 3° bimestre

Localizacdo das comunidades quilombolas

8° Ano/ 4° bimestre

Préticas artesanais dos povos quilombolas

9° Ano/1° bimestre

Contetdo Basico: Cidadania quilombola

9° Ano/1° bimestre

Politicas Publicas para a cultura quilombolg;
Legislacdo quilombola

9° Ano/2° bimestre

Construcdo das ideias de raca e racismo

9° Ano/3° bimestre

Religides de matrizes africanas

9° Ano/4° bimestre

Praticas esportivas nas diversidades  culturais
quilombolas;
Manifestacdes culturais; A capoeira

Fonte: Referencial Curricular da Secretaria da Educagao do Estado do Tocantins (2017)
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Diante dessa realidade vivenciada pelo Colégio Fulgéncio Nunes, buscamos evidenciar
suas préaticas pedagdgicas, ou seja, como é o ensinar dessa escola, que busca oferecer uma
educagédo diferenciada, valorizando os fazeres e cultura local. Para tanto, observamos 0s
registros nos diérios de classe do ano de 2018, por exemplo, onde foram desenvolvidas
atividades de capoeira, assim como outras praticas esportivas que remetem a cultura
quilombola, além de estudos sobre raca e racismo, religides de matrizes africanas, entre outros
contetidos contemplados pela matriz curriclar da referida disciplina.

A exibicdo de documentérios, videos sobre as comunidades quilombolas do Estado do
Tocantins também constituiram parte das atividades desenvolvidas pela escola. As evidéncias
do planejamento das aulas encontram-se registradas no Sistema de Gerenciamento Educacional

do Tocantins (SGE - TO), os quais tive acesso para evidenciar.

4.2 Experiéncia e representacao: memoria e registros de professores

Quando nos referimos ao levantamento das memorias e representacfes produzidas pela
escola e nas praticas dos professores, destacamos a contribui¢do do historiador francés Roger

Chartier (1990), ao discorrer sobre o conceito de representacdes, em que afirma :

as representacdes sdo entendidas como classificacbes e divisGes que organizam a
apreensdo do mundo social como categorias de percepcdo do real. Neste aspecto
compreender as representagdes como variaveis segundo as disposi¢des dos grupos ou
classes sociais; aspiram & universalidade, mas sdo sempre determinadas pelos
interesses dos grupos que as forjam. O poder e a dominacdo estdo sempre presentes
(Chartier,1990,p.17).

De acordo com o autor as representacdes ndo sdo discursos ou leituras neutras. Eles
produzem estratégias e praticas, que estdo ligadas as agdes dos individuos ou grupos e s6 podem
ser compreendidas a partir da tensdo existente em relacdo as préaticas, ou seja, a tensdo entre 0s

que tentam impor a sua visdo de mundo.

Chartier (2011) deixa claro que:

ndo existe historia possivel se ndo se articulam as representagdes das praticas e as
praticas da representacao (...) sempre a representacao das praticas tém razdes, codigos,
finalidades e destinatarios particulares. Identifica-los € uma condicdo obrigatéria para
entender as situacBes ou praticas que sdo 0 objeto da representacdo (CHARTIER,
2011, p. 16).
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Sob esta persepectiva analisamos a documentacdo pertencente aos acervos da escola e
informac0es recolhidas junto aos docentes atuantes na unidade escolar, nas disversas areas do
conhecimento, a partir de um total de cinco (05) professorres que responderam as questdes
referentes as suas praticas pedagdgicas e também obtivemos a contribuicio de uma professoral®
que atuou na escola nos anos de 2008 a 2018, na intencdo de identificar as estratégias e praticas
produzidas no seu fazer da educagdo quilombola.

Para entender as praticas pedagdgicas aplicadas no Colégio Fulgéncio Nunes
distribuimos um questionario com questdes abertas para os professores e ex-professores,
previamente contatados como colaboradores da pesquisa, com o objetivo de encontrar respostas
para atender nosso objetivo de pesquisa. No total foram distribuidos o questionario para oito
(08) professores. Desses obtivemos o retorno apenas de 06 (seis), 0 questionario foi enviado
pelo e-mail dos professores contendo quartorze (14) questdes referentes ao conhecimento e
praticas da educacdo quilombola, as quais passamos dialogar partir de agora.

Como primeira questdo apresentada pelo formulério iniciamos com a identificagdo
junto aos professores sobre a diferenciacdo do ensinar ou da pratica pedagogica realizada na
escola em comparacdo a uma escola que ndo tem no seu curriculo as referidas disciplinas
especificas a serem contempladas no ensino fundamental e médio. Nossa intencédo ao tratar da
pratica pedagogica refere-se ao fazer pedagdgico do professor que agrega a pratica docente
conforme sinaliza Franco (2016, p. 536) ao compreender que esta “podera variar dependendo
da compreensédo de pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a pratica” na medida em
que as praticas pedagdgicas diferentemente de préaticas educativas tem a finalidade de
concretizar processos pedagdgicos.

Embora o questionario seja composto por 15 questdes, foi escolhido somente 5 para
ser analisada, pelo fato das mesmas contemplar os questinamentos especiificos a problematica

da pesquisa.

Questédo 1 - Qual a diferenca das préaticas pedagdgicas do Colégio Fulgéncio Nunes para outras
escolas ndo quilombolas?

Tabela 13 - Préaticas Pedagogicas
Docentes participantes Respostas

Professor A A introducdo das disciplinas especificas e os debates
sobre a cultura e identidade

13 professora Roberta Tavares de Albuquerque Menezes, atuou no Colégio Fulgéncio Nunes nos anos de 2001 até
2018. Atualmente é considerada uma referéncia na educacao quilombola de Chapada da Natividade. da qual através
do consentimento nos forneceu importantes informacdes.
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Professor B Ndo vejo diferenca, pois os trabalhos voltdos a
conscientizacdo e valorizacdo dos quilombolas
acontecem com mais frequéncia na semana que
antecede o dia da Consciéncia Negra e isso acredito
que é trabalhado nas demais escolas.

Professor C Creio que a valorizagéo da cultura quilombola

Professor D Principalmente o curriclo por conter disciplinas
especificas.

Professor E As disciplinas especificas. Cultura Quilombola e
Saberes e Fazeres Quilombola.

Professor F As disciplinas voltadas para a realidade da

comunidade quilombola. A parceria com a associacao
guilombola Visdo de Aguia na semana da Consciéncia
Negra. As vivéncias das tradi¢fes culturais na escola.

Fonte: Questionario formulado pela pesquisadora.

De acordo com as respostas dos professores percebemos que os mesmo compreendem
que suas praticas de ensinar devem estar de acordo com a realidade sociocultural da comunidade
quilombola local, porém suas a¢bes pedagdgicas se restringem as disciplinas Cultura e Saberes
e Fazeres Quilombola.

O professor C, em sua resposta deixou claro que na visdo dele ndo ha diferenca entre
as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pela escola para as demais escolas, que nao oferecem
essas disciplinas referentes a educacdo quilombola. Para ele o que a escola faz durante a Semana
da Consciéncia Negra, também sdo realizadas nas demais escolas. O professor F, exemplificou
a parceria que a escola faz com a Associacdo dos quilombolas de Chapada da Natividade,
denominada Visdo de Aguia.

Mesmo de forma timida, a escola desenvolveu ao longo dos anos de 2012 a 2019
algumas abes que mostram a valorizagdo da cultura quilombola,comegando pelo convite a
populacdo local para esse evento,é uma maneira de alertar a populagdo para a importancia em
conhecer e preservar as raizes culturais da cidade,resgatando sua histéria através de seus
monumentos historicos, pois a faixa foi afixada nas paredes de pedra da Igreja Nossa Senhora
do Rosério, simbolo da cultura local.

Sobre praticas pedagogicas Franco (2016,p.547), diz que elas incluem desde o
planejamento e a sistematizacdo da dinamica de aprendizagem até a caminhada no meio de
processos que ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino de conteidos
e atividades que sdo considerados fundamentais para aquele estagio de formacéo do aluno, e,
por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizacao de seus saberes anteriores
construidos em outros espacos educativos. O professor, em sua prética pedagogicamente

estruturada, deverd saber recolher, como ingredientes do ensino, essas
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aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras logicas, para incorpora-las na
qualidade de seu processo de ensino e na ampliacdo daquilo que se reputa necessario para o
momento pedagdgico do aluno.

Para a autora, as praticas pedagogicas deverdo se reorganizar e se recriar a cada dia
para dar conta do projeto inicial que vai transmudando — se & medida que a vida,o contidiano,
a existéncia o invadem As figuras 5 e 6 apresentadas abaixo, fazem parte da comemoracdo da
Semana Cultural da Consciéncia Negra, distribuidas pelo municipio, objetivando envolver toda

a comunidade.

Figura 5- Ruinas da Igreja Nossa Senhora do Rosario em Chapada da Natividade - TO

p—

al.. :
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CONSCIENCIA

Créditos: Professora Roberta Tavares de Albugerque Menezes (2015)
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Figura 6 - Comemoracdo da Semana da Consciéncia Negra —Escola e Associagdo Quilombola (2015)

Créditos: Professora Roberta Tavares de Albugerque Menezes (2015)

Durante a Semana da Consciéncia Negra, a escola em parceria com a comunidade
quilombola, faz um resgate cultural,levando a mesma até a escola para debater as questdes
relacionadas com a cultura quilombola. Com o objetivo de néo deixar as tradigdes quilombolas
cair no esquecimento.

Como forma de agradecimento pelo amor e disposi¢do para contribuir na questao
cultural, a professora Robertal® que ¢ uma das responsaveis pela dissemingdo da cultura
quilombola no escola, entrega troféu aos representantes da associa¢do quilombola, conforme

observado na figura 7.
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Figura 7 — Entrega de Troféus

Fonte: Professora Roberta Tavares de Albugerque Menezes (2015).

Questdo 2- Existe alguma proposta diferenciada no curriculo escolar ou proposta
pedagogica para resgatar e valorizar a cultura dos povos quilombola,obtivemos as seguintes

respostas dos professores?

Tabela 14 - Curriculo/Proposta Pedagogica
Docentes participantes Respostas

Professor A O curriculo escolar é diferenciado, tendo
duas disciplinas de extrema importancia para 0s
estudantes e comunidade quilombola. S&o elas:
Saberes e Fazeres Quilombolas que Se refere as
questdes de plantio e de criacdo de animais, de
cooperativas, associacOes entre outros; e a disciplina
Cultura Quilombola que se refere a Histdria e
tradicBes dos povos quilombolas, bem como trabalha,
os direitos, a valorizacdo das culturas, a exemplo da
danca da suga entre outros.

Professor B Sim a estrutura curricular garante as disciplinas de
Saberes e Fazeres e Cultura Quilombola.
Professor C Sim. Na estrutura curricular desta escola tém duas

componentes curriculares que abrange o resgate e a
valorizacdo  quilombola, chamada de Cultura
Quilombola e a outra Saberes e Fazeres Quilombola.
Professor D Temos um documento orientador, com alguns
contetidos sobre a cultura quilombola e saberes e
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fazeres quilombola, porem a falta de matérias para
auxiliar o professor e um dos maiores obstaculos que
enfrentamos.

Professor E No curriculo escolar podemos contam com 2
disciplina Cultura Quilombola e Saberes e fazeres
quilombola, que tem os objetos de conhecimento
voltado para o estudo dos povos quilombolas.
Professor F Sim,as disciplinas de cultura quilombola e saberes e
fazeres quilombola.

Fonte: Questionario formulado pela autora (2021)

Os professores demostraram conhecimentos do documento orientador (em anexo)
enviado pela Secretaria da Educacdo, embora para eles a questdo quilombola fica restrita as
duas disciplinas.

Observa-se que o professor A foi além e definiu o que essas disciplinas ensinam
“Saberes e Fazeres Quilombolas” que se referem as questdes de plantio e de criagdo de animais,
de cooperativas, associacdes entre outros; e a disciplina Cultura Quilombola que se refere a
Histdria e tradi¢bes dos povos quilombolas, bem como trabalha, os direitos, a valorizacdo das

culturas, a exemplo da danga stissia”, como evidenciado na imagem a seguir:

Figura 8 — Estudantes dangando Sussia

Fonte: Professora Roberta Tavares de Albugerque Menezes (2015).

A danca sussia, remete as origens das comunidades quilombolas do Tocantins, como
uma pratica cultural nos momentos de descanso do povo negro, depois de longo e &arduo
trabalho, o que para eles representa um momento de descontracdo e divers&o.
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A imagem acima representa uma das atividades desenvolvidas na escola durante a Semana
da Consciéncia Negra,onde os alunos do Colégio Fulgéncio Nunes dangcam a sussia mostrando
para a comunidade escolar e local para a importancia de valorizar suas raizes culturais.

Questao 3 - Ao realizar o planejamento das aulas, vocé leva em consideracdo as questdes
socioculturais manifestadas pelos alunos quilombolas? Sobre essa questdo recebemos as
seguintes respostas dos professores:

Tabela 15 - Planejamento das aulas
Docentes participantes Respostas

Professor A Sim, levamos muito em considera¢do. Trazendo a
discussdo todas as nuances com uma didatica e
estrutura que permita inserir a historia afro e do
préprio quilombo nas tematicas. Preservamos a
cultura através de rodas de apresentacdes de debates,
incentivamos a criacdo de rodas. Enfim toda
manifestagdo é incentivada e a nossa, (quando digo
nossa ndo estou tomando o lugar de fala e sim me sinto
acolhida pelo quilombo e pertencente a ele apesar de
ndo ter a ancestralidade) cultura e mantida e passada
de geragdo para geracao

Professor B Né&o

Professor C Depende muito do contetdo.

Professor D A sempre trabalha com a valorizagdo e identidades
quilombola, com metodologias diferencias.

Professor E Sim. Nas aulas da disciplina Cultura Quilombola, os

contelidos sdo voltados para a realidade e vivéncia dos
estudantes quilombolas. Por exemplo na sala de aula
foi realizada oficina da danca cultural da comunidade
“danca da suca com o mestre Patricinho e com a
mestra Dona Generosa que tem essa tradicao, também
foi realizada rodas de conversas em sala de aula com
os idosos da comunidade contando sobre a histéria do
quilombo de Chapada e seus costumes entre outros.
Professor F Sim, através de conversas,debates e também com
visitas as pessoas que tenha mais experiéncia da
comunidade local.

Fonte: Questionario formulado pela autora (2021)

Observamos a falta de um engajamento em relagcdo ao conhecimento e necessidade de
incluir no curriculo da escola a educagdo quilombola para ser trabalhada em todas as disciplinas,
mesmo que esta ainda esteja em construcao.

Inferimos entdo, que o curriculo se situa para além de um documento que indica as
disciplinas e contetdos curriculares, ou seja, representa um documento de identidade, ja que
reflete as determinacgdes de um grupo social e politico. A questdo central do curriculo remete a
quais conhecimentos devem ser ensinados. Logo, o curriculo é sempre resultado de uma

selecdo. Nesse sentido, tomando como base as teorias do curriculo, ligadas as teorias
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pedagdgicas, estas devem ser capazes de justificar, a partir da selecdo dos conteudos, o porqué
de determinados conhecimentos em detrimento de outros (SILVA, 2010).

De acordo com Souza (2015, p.49) uma pedagogia que seja de fato diferenciada para
as comunidades quilombolas precisa atender a cultura, a oralidade, a memoria, as tradicGes, a
estética, e a ancestralidade africana estejam inseridas ndo apenas como conteldo, mas na
propria concepcdo da acdo pedagodgica e do curriculo. Para a construgdo de uma pedagogia
quilombola acreditamos na necessidade de participagdo dos/as quilombolas na construgéo
curricular. Ha ainda esta demanda que a esocla poderia criar formas de inserir nos estudos da
comunidade ou da comunidade se fazer mais presente na troca de saberes escolares.

Ha exemplos dessas praticas de valorizacao das experiéncias vivenciadas pelos alunos
a partir das rodas de conversas com 0s idosos da comunidade, falando de seus costumes e
historia do quilombo de Chapada da Natividade. Essa préatica educativa desenvolvida com os
alunos permite que conhecam suas origens, tradicdes e costumes através da memoria dos
habitantes mais antigos da regido. Ressalta-se que essas atividades, com convidados da
comunidade acontecem sempre na semana que antecede o Dia da Consciéncia Negra, ou seja,
préximoao a data de 20 de Novembro, feriado em alguns municipios devido a morte de Zumbi
dos Palmares*

Sobre a valorizagdo da memoria dos mais velhos ou relatos de hsitérias e vivencias da
cominidade par ao espaco escolar, podemos remeter as leituras de Halbwachs (2006) que assim

pontua:

Ainda que, o ato de lembrar seja individual, sdo 0s grupos sociais pelos quais 0
individuo transitou e transita, que determinam o que é memoravel ou ndo. Haja vista,
gue meméria é uma construcdo feita no presente que seleciona fatos do passado a
partir dos quadros sociais da memoria, ou seja, a memdria é uma construgéo coletiva,
pois se refere ao individuo num dado contexto social. Portanto, a memoria individual
esta ancorada a memoria dos grupos que determinam aquilo que serd& memoravel
(HALBWACHS, 2006, 49).

Segundo Ecléa Bosi, a GUnica maneira correta de se saber qual a forma predominante
de memoria de um individuo seria através de sua autobiografia. Somente ao ouvir o individuo
contar suas lembrancas é que se constata a sua real memoria. Por ter presenciado muitos fatos,

0 ancido possui uma lembranca rica de detalhes diversos. Continua a autora:

14 Dia Nacional da Consciéncia Negra é comemorado no dia 20 de Novembro em homenagem o dia da morte de
Zumbi do Palmares. Esta data foi criada pelo projeto de nimero 10.639/2003,mas s6 em 2011 passou a ser oficial
através da Lei 12.519, a lei deixa aberta a possiblidade de feriado,ficando a critério dos municipios.
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A conversa evocativa de um velho é sempre uma experiéncia profunda, repassada pela
nostalgia, revolta, resignacéo, e pela auséncia dos entes amados. O individuo que ja
viveu por muito tempo, que esta velho, ao lembrar o passado ndo esta descansando,
nem se entregando a devaneios. Ao contrério, ele estd trabalhando, reconstruindo
consciente e atentamente o préprio passado, fazendo com que a histdria se reproduza
para passa-la de geracdo em geracdo, gerando muitas outras histdrias que prolongam
a original através da memoria de outras pessoas (1994, p. 78).

Enquanto que para Pollack (1992), a memoéria é um fendmeno construido social e
individualmente. Indubitavelmente existe uma ligacdo muito estreita entre a memoria e o
sentimento de identidade, seja a identidade individual ou a coletiva, pois a memoria e a
identidade sdo fatores extremamente importantes do sentimento de continuidade e de coeréncia
de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao de si.

Sendo assim as lembrangas sdo sociais, pois mesmo aquelas que aparentemente
possuem um carater individual, sdo construidas pelas memoérias dos outros. A figura 9
representa a valorizacdo da memoria, contada pelos moradores mais velhos de Chapada da

Natividade, através de roda de conversa com os alunos em sala de aula.

Figura 9 — Rodas de conversa com alunos em sala de aula

i

Fonte: Créditos Professora Roberta Tavares ( 2015)

Essas imagens evidenciam como séo essas rodas de conversas que envolvem os alunos

e os moradores mais velhos da comunidade, que buscam ensinar para 0s jovens e criangas a
necessidade de conhecer para valorizar suas origens e construir a memoria coletiva e individual.
Na questdo a seguir, quando perguntado sobre as atividades desenvolvidas na escola

para comprovar as praticas pedagdgicas dos professores.
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Questao 4 — Quais as atividades foram desenvolvidas na escola que comprova sua pratica,
tornando - a diferente das demais escolas?

Tabela 16 - Atividades desenvolvidas

Docentes participantes

Respostas

Professor A

A partir da minha p6s graduacdo em Cultura Afro-brasileira que instituiu
a Semana Cultural e o feriado municipal da Consciéncia Negra em 2010,
Surgiu a vontade de buscar a associagio quilombola Vis&o de Aguia para
a escola, e planejarmos A Semana Cultural no més de novembro,
ampliando a Semana da Consciéncia Negra também fora dos muros da
escola e levando palestras, oficinas, e apresentagdes culturais
fortalecendo e trazendo educacéo quilombola para todos da comunidade.
Foram Criados na escola o grupo de suga Tia Zezinha, o Pagoddo
Quilombola e sempre os folides alunos e foliGes da comunidade nos
eventos sempre que convidados estavam apoiando na preservacdo e
valorizacéo da cultura quilombola. Foi realizado também o evento com o
Instituto Crespas. TO com o objetivo de trabalhar a autoestima da mulher
negra entre vérias atividades que empoderam a comunidade para a
compreensdo do ser quilombola

Professor B

A formacéo do grupo de Suca Tia Zezinha, o resgate e a formagdo dos
alunos em diversos grupos de folia, Suga, apresentacdo cultural, Litero
Musical, Semana da Consciéncia Negra, Participacdo em eventos
culturais, como a feira do livio em Porto. Além das disciplinas
referencias na area

Professor C

ndo vejo praticas que diferem uma da outra, porém ha duas componentes
curriculares que outras escolas ndo tém.

Professor D

Criagéo do grupo de Sussia.

Professor E

Formac&o do grupo de danca da sussia,

Professor F

Na minha opinido somente o nome quilombola e as disciplinas de cultura
quilombola e saberes e fazeres quilombola,porque o resto é tudo igual.

Fonte: Questionario formulado pela autora

Alguns dos professores partipantes nao trabalharam na escola no periodo pesquisado,

justamente em virtude de haver grande rotatividade de profissionais da educacdo na escola o

que tem dificultado o bom andamento e desenvolvimento da educacgdo quilombola an referida

unidade. Mas analisando algumas respostas, vimos que a escola realizou muitas atividades

voltadas para a valorizagdo da cultura local. Podemos evidenciar algumas dessas atividades.

Temos nos anos pesquisados, outras evidencias que nos remetem a valorizacdo da

cultura negra realizada no colégio Fulgéncio Nunes, como as rodas de capoeira, 0s tambores

que eram usados para animar as dancas e também uma forma de interag&o entre os educandos.

Essas atividades fazem parte do cotidiano escolar,mas particularmente na semana que antecede

o dia 20 de Novembro.
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De acordo com a pesquisa realizada nos acervos da Escola encontramos nos registros
do ano de 2014, nos cadernos de planejamento dos professores, um histérico de como surgiu o
projeto “Encrespa” que, segundo informagdes dos professores foi um projeto vinculado ao
Programa Estadual de Educagdo com atematica “cultura afro — brasileira ¢ quilombola”. criado
com o objetivo de valorizar o cabelo crespo, bem como estimular a autoafirmacao e valorizacao
da identidade negra.

O projeto nasceu do Movimento Encrespa Tocantins criado em 2014. Através de suas
préprias experiéncias com relagdo ao preconceito enraizado na sociedade, varias mulheres se
reuniram e comecaram a discutir a valorizacdo do cabelo crespo como uma das acGes de
combate ao preconceito. O Instituto incentiva a valorizacdo da identidade e considera o cabelo
ndo como algo meramente estético, mas sim como a raiz da resisténcia. O Instituto ndo prega
ditadura sobre cabelos, porém usa desse elemento de composi¢do da identidade para levantar o
debate sobre a valorizacdo e quebra dos preconceitos sociais. Como a falta de preparo e
conhecimento dos sal@es de beleza para cuidar do cabelo crespo é um dos fatores gritantes, o
Instituto pormove oficinas gratuitas para compartilhar dicas, sugestdes e desmistificar a ideia
errbnea e preconceituosa de que o crespo ndo é bonito (Colégio Fulgéncio Nunes, 2014).

Outra atividade muito apreciada pelas alunas do colégio Fulgéncio Nunes é a fitagem,
gue também caracteriza uma forma de resisténcia e valorizacdo da cultura negra. Durante 0 ano
de 2016, a escola realizou atividades votadas para a valorizagdo da beleza negra, como as
oficinas de turbantes e maquiagem.

Na finalizacdo do formulario respondido pelos professores, analisemos a quarta e
Gltima questdo que tratou de identificar as dificuldades e obstaculos enfrentados pelos
professores relacionados a pratica da educagdo quilombola, em especial, trazendo para a

atualidade, conforme apresentada a seguir com as seguintes respostas:

Questéo 5 — Atualmente, quais as maiores dificuldades com relagéo a aplicagdo dos conteudos
em sala de aula, referente a educagdo quilombola?

Para esse questionamento obtivemos as seguintes respostas:

Tabela 17 - Atuais dificuldades pedagégicas enfrentadas pelos professores

Docentes Participantes Respostas
Professor A N4o trabalha mais na escola
Professor B Falta de Material de qualidade, formacéo continuada,

respeito com a escola quilombola.
Apoio da Secretaria de Educacdo. Desinteresses dos
alunos ndo quilombolas.




87

Professor C Néo tenho dificuldades com relagéo aos contetidos que
leciono, ndo sei se a escola tem material de apoio e
também nédo ha formacéo continuada.

Professor D Falta de matérias pedagdgicos, e formagdes voltadas
para a area.temos apenas reunides entre professores
das disciplinas para realizarmos um  bom
planejamento.

Professor E Falta de material, a rotatividade de professores.

Professor F Falta de material contextualizado,apoio da Regional
de Ensino e SEDUC,desinteresses dos alunos nao
quilombolas.

Fonte: Quadro organizado pela autora

Pelas informacdes dos professores que atuam na escola percebemos que um dos
maiores desafios enfrentados pelos docentes refere-se a falta de material especifico sobre a
educacdo quilombola, apostilas, e ou livros didaticos. Para sanar essa lacuna, os professores
assim como os professores em geral recorrem a Internet na busca de contetdos que venham
atender as exigéncias cobradas pela Secretaria Estadual de Educacdo, a qual estd mais
preocupadas com os indices de aprovacao.

A maioria dos professores que foram questionados, diz néo ter uma formacao inicial
em suas graduacdes referente aos estudos sobre a educagdo quilombola e nunca receberam uma
formacdo continuada sobre a essa temaética por parte da Secretaria que, acreditamos ser uma
realidade na escola da comunidade quilombola Mumbuca no municipio de Mateiros — TO.

No entanto, observamos que a dificuldade de continuidade a educacéo quilombola que
fora iniciada com a professora Roberta Tavares nos anos de 2001 até 2018, ndo perdurou de
forma efetiva, pois a mesma transferiu-se de escola, fazendo com que o projeto e as praticas
desenvolvidos, fossem interrompidos. A professora Roberta é reconhecida na escola como uma
figura de referéncia que buscava através dos projetos, valorizar a cultura e Saberes quilombolas
de Chapada da Natividade.

Por fim, a dissertacdo traz um produto final, elaborado a partir da pesquisa aplicada
com a proposta de compartilhar as experiéncias e instrumentalizar seus pares. Sobre o produto,
Fernandes (p. 108, 2005) define como sendo uma exigéncia da apresentacdo de um trabalho
final do MP “que tenha um carater predominantemente aplicado, no dia-a-dia do aluno, em seu
ambiente profissional, e que pode ser apresentado sob a forma de dissertacéo, projeto, analise
de casos, performance, producdo artistica,desenvolvimento de instrumentos, equipamentos,

prototipos, entre outras, de acordo com a natureza da area e a finalidade do curso”.
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5 Considerac0es Finais

Ao pesquisarmos sobre a Educagéo Escolar Quilombola e sua implantagéo nas escolas
brasileiras, buscamos compreender como se deu sua criacdo a partir da Lei Federal 10.639, de
09 de janeiro de 2003, e as inimeras politicas publicas criadas que buscaram preencher o vazio
que ainda existe dentro do ambiente escolar no que se refere ao estudo da Historia e da Cultura
Afro-Brasileira. Para tanto, € necessario entender que todo esse processo de transformacdo do
curriculo, a partir da Lei, ndo é apenas uma tentativa de incluir a Cultura e a Historia Afro-
brasileira numa sociedade que ha muito tempo as exclui, mas de estabelecer, nas praticas
pedagdgicas, as herancas culturais e a diversidade étnica da cultura brasileira.

Vimos que as conquistas advindas da implantacdo da Lei n°® 10.639/2003, ndo foram
presentes concedidos pelos governantes, e sim, fruto das reivindicagfes do Movimento Negro
Organizado em todo o pais, incentivando os educadores e educandos a perceber que a Lei, foi
criada para ser colocada em prética, com o apoio das Secretarias de Educacdo de cada Estado e
Municipio.

Nesse sentido, abordamos na primeira parte do estudo o processo de escolarizacdo da
populacdo negra do Brasil, a ndo insercdo dessa populacdo no sistema educacional
brasileiro,tomando como referéncia alguns estudos produzidos sobre o tema como subsidio para
compreensdo da luta histdrica pela sua interacdo social e reconhecimento. Observamos que,
para que haja a efetivacdo da Educacdo Escolar Quilombola faz-se necessario a politica de
capacitacdo de seus professores, através da formacdo continuada para que 0s mesmos possam
conhecer a lei, ou seja, entre os maiores desafios da efetivagéo de uma educacgéo diferenciada
esta pautada a garantia e a manutengéo das escolas em territorio quilombola, ao memso tempo
a auséncia de materiais pedagdgicos,falta de gestores e professores quilombolas,formacao de
professores para atuarem na Educagdo Escolar Quilombola,assim como € estabelecido nas
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacgdo Basica— DCEEQEB
de 2012.

No tocante a educagdo quilombola no Tocantins, destacamos que até o presente
momento foi implantada, em apenas duas comunidades do estado que sdo Chapada da
Natividade e Mumbuca, muito embora o Estado apresenta na atualidade 45 comunidades
certificadas como remanscentes de quilombos, o que nos mostra a falta de politicas publicas

voltadas para a cria¢éo de escolas nas referidas comunidades.
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Adentrando os muros do Colégio Fulgéncio Nunes, no terceiro momento da pesquisa,
visamos conhecer as estratégias implementadas e as préticas pedagdgicas, na tentativa de
compreender os motivos que fizeram do colégio um dos pontos de referéncia para a Educacao
Escolar Quilombola no Tocantins, o que resultou numa certa frustracdo, pois encontramos
muitas lacunas em aberto, como a documentacdo que certifica a escola como quilombola,a falta
de um caledario escolar especifico, entre outros aspectos.

Embora a escola tenha oficialmente uma lei criada para que desenvolva a educagéo
quilombola, por estar localizada em regido certificada de remanescentes quilombola, mas
documentalmente ndo tem registrso que a caracteriza ou se identifica como quilombola, ou
seja, a escola ainda esta no processo de formacéo de sua identidade. Embora identificamos que
a escola trabalha em atividades circunstanciais, como a Semana da Consciéncia Negra e em
algumas atividades culturais, mas que efetivamente a escola ndo incorporou essa necessidade.

Conforme a pesquisa realizada nos PPPs da escola nos anos de 2012 a 2019,
verificamos que os mesmos ndo estdo voltados para a Educacdo Quilombola, e sua
especificaidade. Em alguns nem se quer menciona a questdo quilombola,ao mesmo tmepo néo
evidenciamos a participagdo da comunidade local na elaboracdo e reestruturacdo desses
documentos. Acreditamos que por falta de conhecimento e até mesmo de apoio da secretaria de
educacdo na elaboracéo e efetivacdo desses documentos na escola. Lembrando também que as
escolas que atendem as populag¢fes quilombolas devem contar com a participagéo efetiva dos
mesmos no processo de construgdo tanto do PPP, como também do curriculo.

Observamos também que, embora o professor F tem mencionado em sua resposta que
exite um parceria da escola com a associacio quilombola “Visdo de Aguia”,durante as
atividades da Semana da Consciéncia Negra, mas que por motivo de esquecimento ou até
mesmo de conhecimento, e até mesmo da necessidade de registrar essa parceria, nédo
lozalizamos no PPP, documento norteador das a¢des da escola.

Durante conversas na secretaria da escola, notamos que ndo ha um critério de
conhecimento dos alunos, quem realmente sdo remanescentes de quilombos, que alunos sao
esses que frequentam a escola. As respostas para essas indagagdes que obtivemos é que todos
os alunos que sé@o matriculados na escola sdo quilombolas, pois a escola assim se denomina.

Diante de todas as questbes que ficaram sem respostas, vale ressaltar que a presente
dissertacdo abre caminho para a discusséo da efetivacdo da Educacéo Quilombola no Estado do
Tocantins, comecgando pela formacao inicial dos professores e a necessidade de formacéo
continuada, principalmente nas escolas classificadas como quilombolas, onde percebemos a

fragilidade que estd caminhando de forma muito lenta. Por outro lado, cabe sinalizar a vontade
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dos professores do Colégio Fulgéncio Nunes em buscar mecanismos atraveés de suas praticas
pedagdgicas em fazer se efetivar a educacdo quilombola na escola, pois os mesmos fazem o
que esta ao alcance.

Destacamos também que a nossa pesquisa faz uma alerta para a necessidade de estudos
voltados para a educacdo quilombola no Estado do Tocantins, que apresenta uma populacéo de
remanescentes de quilombos expressiva, mas que em relacdo a educagdo dessas comunidades
ainda esta de forma muito inicial, necessitando de politicas publicas que fortaleca essa proposta
curricular nas escolas.

Por fim, nossa pesquisa se desenvolveu no periodo de pandemia, acrescida ainda a
minha sadde fragilizada em decorréncia de um cancer de mama, o que dificultou uma busca
mais efetiva de documentos e até mesmo assistir as aulas dos professores que lecionam as
disciplinas especificas da Educacdo Quilombola, o que ajudaria na obtencdo de mais subsidios
sobre as praticas pedagogicas em sala de aula, como também conhecer os alunos que
frequentam a escola.

Cabera as futuras pesquisas adentrar por esses caminhos, na tentativa de contribuir no
estudo e construcdo da identidade do Colégio Fulgéncio Nunes, em especial, na confeccdo de
materiais pedagdgicos para sanar as necessidades da comunidade escolar, assim como de outras
escolas quilombolas no Tocantins.
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APENDICE - PRODUTO FINAL

O presente trabalho tem como objetivo, apresentar a proposta de Produto Final para a
dissertacdo de Mestrado Profissional em Historia das Populacdes Amazbnicas da UFT
(Universidade Federal do Tocantins). Os cursos de Mestrados Profissionais requerem a
elaboracao de um Produto Final como requisito de conclusdo de curso. Partindo desse requisito
faz-se necessario a criacdo de um Produto Final voltado para a realizacdo de uma oficina para
professores do Colégio Fulgéncio Nunes, com o intuito de confeccionar materiais pedagdgicos
para serem usados pela Unidade Escolar sobre a tematica estudada.

Para tanto, torna — se importante compreendermos algumas aquisi¢des no ambito
educacional, que foram criadas a Lei Federal n°10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relages Etnicos — Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro — Brasileira e Africana, que torna obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro — brasileira
e africana em todos os niveis e modalidades da Educacéo Basica.

Podemos considerar como avango também, a inclusdo da Educacdo Escolar Quilombola
como modalidade de educacdo, instituida por meio da Resolucdo CNE/CEB 04/2010 que
estabelece as Diretrizes Gerais para a Educacdo Bésica. A partir dessa regulamentacdo essa
modalidade de ensino passou a seguir orienta¢fes curriculares nacionais, estabelecendo as
comunidades quilombolas do pais a garantia do direito de terem suas culturas e saberes
respeitados e valorizados no espaco escolar, onde define que:

Art. 41 — a Educagdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagdo especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os
principios que orientam a Educagdo Bésica brasileira. (Brasil, 2010).

Partindo das dificuldades encontradas pelos professores de Historia em trabalhar com a
temética referente a Lei 10. 639/93 e sua aplicabilidade da Educacdo Basica, o Produto Final
dessa pesquisa, consistird em uma oficina para professores da escola quilombola Fulgéncio
Nunes em Chapada da Natividade.

A presente proposta tem como objetivo contribuir para a formacdo continuada dos
professores no &mbito da educagdo escolar quilombola, fortalecendo sua prética docente,
buscando valorizar os saberes adquiridos em sua formacao inicial e local da comunidade em

que estdo inseridos.
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No primeiro momento sera feito um trabalho de discussdo da Lei 10.639/2003 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica,
buscando compreender sua finalidade que é de valorizar e garantir a diversidade étnico-racial
atraves da educacdo como fator primordial para efetuar a promocéo da cidadania, assegurando
apoio aos individuos que se encontram em situacdo de risco social, valorizando a cultura

historico e social. Podemos citar Diniz; Souza (2008) , onde eles afirmam que:

[...] a aplicabilidade da lei 10.639/03 e seus objetivos expressos nas Diretrizes
Curriculares para Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais reafirma o objetivo de
valorizar e assegurar a diversidade étnico-racial, tendo a educagéo como instrumento
decisivo para a promogdo da cidadania e do apoio as populages que vivem em

situagBes de vulnerabilidade social. (DIN1Z; SOUZA, 2008, p.6).

O publico alvo a ser contemplado com essa proposta serdo os professores de Historia
dos Ensinos Fundamental e Médio e comunidade local interessada em transmitir e adquirir
conhecimentos, contribuindo para a construcdo da historia local e do cotidiano escolar.

Segundo Bittencourt (2008) o cotidiano deve ser utilizado como objeto de estudo escolar
pelas possibilidades que oferece de visualizar as transformacdes possiveis realizadas por
homens comuns, ultrapassando a ideia de que a vida cotidiana é repleta e permeada de
alienacdo. Para ela a histdria local e o cotidiano tem sido necessaria para o0 ensino por
possibilitar a compreensao do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos
varios espagos de convivéncia, escola, casa, comunidade, trabalho e lazer, e igualmente por
situar os problemas significativos da histéria do presente.

Para tanto, o cotidiano e a histéria local fazem parte do processo de constru¢do do ensino
e aprendizagem do aluno, permitindo a possibilidade de participagdo ndo s6 da comunidade
escolar como também da comunidade local nesse processo de formacdo de sua prépria
identidade escolar.

Enfim, essa proposta de realizagdo de oficina sera evidenciada com a confecgdo de
materiais para subsidiar as aulas dos professores do Colégio Fulgéncio Nunes e demais escolas
interessadas no uso desse material, contribuindo para o enriquecimento do ensino de Historia
das escolas quilombolas do Estado do Tocantins.

A seguir apresentaremos o detalhamento do cronograma de execucédo da realizagédo da
oficina, contendo as etapas de estudos até 0 momento da confec¢do dos materiais pedagogicos.
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de materiais pedagdgicos

Etapas do Estudo Outubro Novembro Carga horaria

1° momento - Estudo e X 4h

debate da Lei

10.639/2003

2° momento - Estudo e 4h

debate das Diretrizes

Curriculares  Nacionais

para a Educacdo Escolar

Quilombola

3° momento- confeccdo 4h
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ANEXO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa (citar o titulo). Esta pesquisa
sera realizada pelos pesquisadores (citar os nomes), do Curso de (citar o nome do curso) da
Universidade Federal do Tocantins do Campus de Araguaina, sob orientacdo do(a) Prof.(a)
(citar o nome). Nesta pesquisa, pretendemos (citar os objetivos com termos acessiveis ao
entendimento dos participantes). O motivo que nos leva a estudar (citar a justificativa da
pesquisa). Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: (citar o tipo de
procedimento a ser realizado) A sua participacdo consistird em (citar como sera a
contribuicdo do participante da pesquisa e se havera coleta de materiais bioldgicos,
registros fotograficos, sonoros e audiovisuais). Os riscos envolvidos na pesquisa consistem
em (citar todos os riscos, desconfortos e as providéncias e cautelas que serdo empregadas
para evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢des adversas que possam causar dano). A pesquisa

contribuira para (citar os beneficios diretos ou indiretos da pesquisa para o participante).

Para participar deste estudo o(a) Sr.(a) ndo tera nenhum custo (se houver, indicar a
forma de ressarcimento), nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso
sejam identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, 0 Sr.(a) tem assegurado
o direito a indenizacdo. O Sr. (a) terd o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar e a qualquer tempo e sem
quaisquer prejuizos. A sua participacdo é voluntaria, e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que o Sr.(a) € atendido(a) pelo pesquisador.
Os resultados obtidos pela pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou
qualquer dado, material ou registro que indique sua participa¢do no estudo nédo sera liberado
sem a sua permissdo. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa

resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma seré arquivada pelo pesquisador responsavel, no (citar local da pesquisa), e a outra sera
fornecida ao Sr.(a). Os dados, materiais e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos na sala (citar a
sala) do Curso (citar o curso) da UFT e, apds esse tempo, serdo destruidos. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira
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(Resolucbes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do Conselho Nacional de Salude e suas

complementares), utilizando as informagdes somente para fins académicos e cientificos.
Eu, , portador do documento de

Identidade fui informado(a) dos objetivos, métodos, riscos e

beneficios da pesquisa (citar o titulo), de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.
Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha deciséo de
participar se assim o desejar.
Concordo que o0 meu (citar se serd material bioldgico, registro fotografico,
) sonoro e/ou audiovisual) seja utilizado somente para esta pesquisa.
Concordo que o meu (citar se sera material bioldgico, registro fotografico,
) sonoro e/ou audiovisual) possa ser utilizado em outras pesquisas, mas serei
comunicado pelo pesquisador novamente e assinarei outro termo de
consentimento livre e esclarecido que explique para que serd utilizado o

material.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:

Declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via original deste termo
de consentimento livre e esclarecido assinado por mim e pelo pesquisador, que me deu a

oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Nome do Participante: Data:

ASSINATURA DO PARTICIPANTE

Nome do Pesquisador Responsavel:

Endereco: Bairro:

CEP: Cidade:

Telefone Fixo: (63) Telefone Celular:
E-mail:

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL DATA_ | |

Em caso de davidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar



