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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal explorar a importancia do uso do dicionario em sala
de aula como instrumento de desenvolvimento da competéncia lexicogréfica dos alunos de uma
turma de 8° ano. Para isto, tomamos como base o0s principios tedricos da Lexicografia, e, de
modo especial, a Lexicografia Pedagogica. Por ser um instrumento importante no ensino da
lingua, discutimos a importancia do uso do dicionario em sala de aula, opinido apoiada em
varios autores dentre os quais: BIDERMAN (2001), ISQUERDO (2004), PRADO
ARAGONES (2001), KRIEGER (2012), WELKER (2004). Além disso, levantamos reflexdes
sobre o Iéxico, enquanto componente essencial no ensino da lingua, bem como a relevancia do
uso do dicionério para a abordagem de contetdos relacionados a Lexicografia. Nesse contexto,
estendemos a abordagem sobre diversos elementos, entre os quais: tipos de dicionério, estrutura
do dicionario, polissemia, etc. Tais abordagens enfatizam o uso do dicionério em sala de aula
como contribui¢do no desenvolvimento da competéncia lexicogréfica, levando em conta o tipo
de dicionario para a realizacdo de atividades propostas. Para a realizacdo dessa pesquisa, 0
procedimento metodoldgico se deu a partir da pesquisa bibliografica em que buscamos
aprofundar o conhecimento sobre o tema em questdo. Tal conhecimento nos possibilitou a
aplicacdo de atividades envolvendo o uso do dicionario, com o intuito de promover um novo
olhar sobre o dicionario como instrumento significativo para o desenvolvimento lexical dos
alunos da educacdo bésica. Neste trabalho, despertamos algumas reflexdes sobre o uso do
dicionario, especialmente sobre a Lexicografia Pedagdgica, considerando a importancia da
polissemia no ensino de Lingua Portuguesa. Os resultados obtidos permitiram-nos repensar
uma nova forma de utilizacdo do dicionario em sala de aula para a producao do conhecimento

e ampliagéo do léxico.

Palavras-chave: Léxico; Lexicografia Pedagogica; Dicionario



ABSTRACT

This research has as main objective to explore the importance of using the dictionary in the
classroom as an instrument to develop the lexicographic competence of students in an 8th-grade
class. For this, we take as a base the theoretical principles of Lexicography and, in a special
way, a Pedagogical Lexicography. As it is an important instrument in language teaching, we
discuss the importance of using the dictionary in the classroom, an opinion supported by several
authors, among which: BIDERMAN (2001), ISQUERDO (2004), PRADO ARAGONES
(2001), KRIEGER ( 2012), Welker (2004). Besides, we raised reflections on Mexico, as an
essential component in language teaching, as well as the relevance of using the dictionary for
approaches related to Lexicography. In this context, we approach several elements, among
which: dictionary types, dictionary structure, polysemy, etc. These approaches emphasize or
use the dictionary in the classroom, as a contribution to the development of lexicographic
competence, in the use of information or dictionary type to carry out proposed activities. To
carry out this research, the methodological procedure was based on bibliographic research in
which we seek to deepen the knowledge on the subject in question. This knowledge allows the
application of activities involving the use of a dictionary, to promote a new look at the
dictionary as a significant tool for the lexical development of basic education students. In this
work, we arouse some reflections on the use of the dictionary, especially on Pedagogical
Lexicography, considering the importance of polysemy in the teaching of the Portuguese
language. The results obtained allow us to rethink a new way of using the dictionary in the

classroom to produce knowledge and expand the lexicon.

Keywords: Lexicon; Pedagogic Pexicography; Dictionary
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INTRODUCAO

E na comunicag&o que os homens se desenvolvem, pois esta 0s coloca em interagdo com
0 mundo e com os outros. Desde cedo, ao receber estimulos no contexto circundante, a crianca
sente a necessidade de se comunicar. Ao ser posta em contato com o mundo, em situacdo de
interlocutora, ainda que ndo consiga se expressar por meio da fala, ela consegue se comunicar
de alguma forma. Assim, no contato com palavras, com expressdes e com a¢fes, a comunicagdo
se amplia. A crianga comeca a repetir o que quer externar para conseguir o que deseja e em face
da situacdo estimulo-resposta, a crianca comeca a entender, de forma gradual, a(s) linguagem
(ns) e utiliza-las conforme suas necessidades.

No ambiente escolar, mais especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa cujo
objetivo principal é possibilitar ao aluno o desenvolvimento da leitura e da escrita, o Iéxico €
percebido, ao lado dos demais aspectos da lingua, também como instrumento que nos permite
apreender o mundo e nos posicionar nele. Assim, no uso das palavras, os falantes recorrem a
um sistema linguistico e elaboram seus discursos, que se materializam em textos. Desse modo,
entendemos que o Iéxico é a primeira via de acesso ao mundo.

Toda vez que um aluno se prop0e a utilizar uma palavra, uma série de conhecimentos é
empregada. Mas percebemos, ainda, a inabilidade dos nossos alunos, principalmente no Ensino
Fundamental I, ao conceituar objetos, acOes, qualidades, etc, bem como saber utilizar esses
conceitos em diferentes contextos e conforme as suas necessidades comunicativas. Detentora
de inimeros significados, a palavra possibilita-nos perceber sua funcdo nos diferentes atos
comunicativos, quer seja formal, quer seja pragmatica.

Um dos motivos que fomentou o meu interesse para o desenvolvimento deste trabalho
é a necessidade de um novo olhar sobre a importancia do Iéxico e a forma como o seu ensino
tem acontecido nas nossas salas de aula, ndo havendo, as vezes, um espaco significativo
destinado ao uso do dicionério, especificamente. Refiro-me a um espago em que o dicionario
ndo € visto como um instrumento Gtil no ensino de Lingua Portuguesa para abordagem de
diversos questionamentos e davidas, entre eles: a escrita de determinadas palavras, significados
diversos, entre outros. Na vivéncia em sala de aula, € possivel notar a necessidade de que 0s
professores de Lingua Portuguesa concedam, durante suas aulas, tempo para o estudo do Iéxico,
uma vez que, para a construcdo de sentido de um texto, € preciso o conhecimento da funcéo

discursiva das unidades lexicais.
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A pesquisa que expomos neste texto, é fruto das minhas inquietacdes que dizem respeito
a pouca exploragdo do dicionario em sala de aula, usado muitas vezes apenas para consultas
esporadicas de significados de algumas unidades lexicais. O desconhecimento da teoria que
fundamenta a producdo e a utilizacio do dicionario para um ensino produtivo® do léxico
fortalece a ndo utilizacdo e a pouca exploracdo do dicionario, deixando de se perceber o valor
e a importancia desse material no processo de ensino e de aprendizagem da lingua.

E importante que os alunos percebam o poder das palavras e as varias possibilidades de
significacdo. Saber ordem alfabética ndo é suficiente para que os alunos saibam a multiplicidade
de significados que as palavras tém. E preciso ir mais além. Ao se propor um estudo sobre 0
uso do dicionéario, defende-se a importancia que este instrumento tem de contribuir para um
estudo de linguagem em que se focalize as especificidades do uso da lingua, os sentidos de
certas expressoes e construcdes, as variedades linguisticas, os aspectos semanticos e, de modo
especial, o enriquecimento do vocabuléario, que, por sua vez, € um pré-requisito para a
compreensao e para 0 acesso ao conjunto de informagdes e de conhecimentos. O dicionario ndo
se reduz apenas a questdo de palavras desconhecidas, mas se constitui como unidade de apoio
para a construcao de significados do texto.

Com o estudo apresentado para esta pesquisa, em que discorremos sobre a importancia
do dicionério, das ciéncias do léxico e dos tipos de dicionarios, fomentamos a discussao a partir
da utilizacdo de dicionarios no ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo no ambito da nossa
atividade docente, dando enfoque a polissemia. O resultado foi a analise de algumas atividades
propostas em sala de aula, com a utilizacao do dicionario pelos alunos, com algumas discussoes
e reflexdes sobre a lexicografia no ensino de lingua, bem como a andlise da necessidade de um
ensino que explore o potencial didatico dos dicionarios.

Como aparato teérico, tomamos como referéncia autores que trazem discussdes sobre
lexicografia na escola e a maneira como o ensino do vocabulario tem acontecido e como deve
acontecer nas escolas. Dentre alguns nomes, podemos destacar Prado Aragonés (2001),
Isquerdo (2004), Welker (2004), Biderman (2011), Krieger (2012) e Irandé Antunes (2012).
Acreditamos que, pelos trilhos das ciéncias do léxico, mais especificamente no ambito da
Lexicografia Pedagdgica e dos estudos sobre o ensino do vocabulario, discussdes e pesquisas

sobre o tema proposto podem contribuir para a transformacéo vocabular do aluno, bem como

! Ensino produtivo do Iéxico diz respeito a reflexdo da palavra em seus diferentes ou semelhantes significados,
bem como a sua ortografia, aspectos gramaticais, sociolinguisticos, etc.
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mudancas na utilizacdo das palavras em diferentes contextos, na relagcdo delas com o mundo e
com as pessoas.

O dicionario € um instrumento de apoio em qualquer nivel de ensino e em qualquer
disciplina. E por meio dele que descobrimos a riqueza e a pluralidade da lingua. E uma obra de
consulta para diversos fins, mas apesar da importancia para o estudo, muitas vezes o dicionario
é visto como instrumento de menor valor, ficando esquecido tanto pelos professores quanto
pelos alunos.

Nosso trabalho se debruca sobre a necessidade de um ensino eficaz do Iéxico, valendo-
se da utilizacdo do dicionario, ou seja, um ensino que se baseie em concepcdes eficientes de
leitura e escrita e que possibilite ao aluno desenvolver inimeras habilidades entre elas: ler,
estudar gramaticalmente, assimilar os diferentes significados de uma palavra, etc. E sabendo
que a escola é o lugar que propicia um contato mais didatico com as palavras, decidimos optar
por um trabalho sistematizado com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, em que se
estabelecesse 0 uso frequente do dicionario para facilitar a compreensdo de muitas questdes
relacionadas ao léxico. Desse modo, fundamentamos esta pesquisa, retomando alguns
conceitos-chave, os quais serdo redimensionados, a fim de conduzir um estudo sobre o Iéxico
a partir da perspectiva de mudanca no fazer docente.

A razdo do tema deste trabalho é o fato de compreendermos a importancia do dicionario
como instrumento de producdo do conhecimento e facilitador da compreensdo de questdes
referentes a lingua. Estudar as palavras (ndo de forma descontextualizada) é enxergar todas as
possibilidades de usos e de significacdes. O dicionario, de modo especial o pedagdgico, é
fundamental como instrumento didatico, pois oferece uma gama de informacgdes que ddo um
novo rumo ao estudo dos elementos lexicais.

Por possuirem carater informativo, e muitas vezes carater pedagogico, os dicionarios
estdo diretamente ligados ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Cabe, ao professor,
mostrar a importancia desse instrumento de ensino aos alunos para que eles o percebam como
um aliado no processo de aprendizagem. E necessario que os alunos conhecam o dicionario e
suas possibilidades de uso.

E no reconhecimento da necessidade de um ensino eficaz do léxico com o uso do
dicionario que o nosso trabalho se fundamenta. Assim, a nossa preocupacdo é despertar o
interesse de praticas que envolvam o dicionario ja que este se constitui um acervo do léxico e

da cultura em que € produzido. A utilizacdo de dicionérios pode oportunizar aos alunos as
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possibilidades de uso e contribuicfes, principalmente no que se refere as préaticas de leitura e
de producéo textual.

Desse modo, o objetivo principal delineado para este trabalho é enfatizar a importancia
do uso do dicionario em sala de aula, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, tomando
como base os referenciais tedrico-metodologicos das ciéncias do Iéxico, de modo especial, a
Lexicografia Pedagbgica, para a qual teremos um tdépico especifico. Consequentemente,
contribuir para que as informacdes obtidas e o aprendizado alcangcado, a exemplo do uso
pedagdgico dos dicionarios, possam oferecer novas metodologias para o trabalho com o Iéxico
em sala de aula. Pretendemos, ainda, como objetivo desta pesquisa, conduzir o aluno a conhecer
melhor a natureza de um dicionéario e compreender sua funcionalidade, pois a contribuicdo do
saber cientifico desempenhada pelo uso do dicionario permite a melhora da competéncia
comunicativa? do usuario da lingua estudada.

Conforme o que foi exposto, pesquisamos sobre o Iéxico, sobre as ciéncias do Iéxico e
sobre o dicionario. Esperamos que esta pesquisa contribua, para diferentes praticas lexicais
associadas a utilizacdo e a exploracdo do dicionario em sala de aula. No que se refere ao saber
cientifico, é preciso transpor esse saber. E preciso ressignificar as finalidades de uso do
dicionario nas aulas de Lingua Portuguesa, conforme dito anteriormente, de modo a fomentar
a atitude de pesquisa e a fortalecer a autonomia do aluno na busca da informacéo de que precisa,
como: saber as varias acep¢des de uma palavra, seus contextos de usos, suas provaveis
combinac6es, sua etimologia, entre outras.

Para este trabalho, estabelecemos 0s seguintes objetivos:

Geral:

Explorar a importancia e o uso do dicionario em sala de aula, como instrumento de
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Especificos:

1 — Realizar uma pesquisa bibliografica, apresentando epistemologias gerais sobre as
ciéncias do léxico e verificando o que defendem diferentes autores sobre o tema em questao;

2 — Refletir sobre a Lexicografia Pedagdgica no ensino da lingua a fim de compreender

a relagdo entre teoria e pratica;

2 Competéncia comunicativa é o conhecimento necessario para interagdo usando uma linguagem que ndo ¢é apenas
correta em sua forma, como também apropriada para a situagao.
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3 — Elaborar e executar uma proposta de atividades que enfatizem o uso do dicionario
na turma do 8° ano, a fim de potencializar o cunho didatico desse instrumento, com énfase aos
estudos voltados a polissemia;

4 — Despertar o interesse de praticas que envolvam o uso do dicionario, bem como a
producdo da escrita, aplicando as palavras em diferentes contextos.

A partir dos objetivos delineados para a realizagdo deste trabalho, organizamos este
trabalho com a seguinte ordenacdo: O primeiro capitulo: A fundamentacéo tedrica — abordamos
0 léxico, bem como a sua constituicdo e sua relacdo semantica, as teorias do léxico e a
importancia do dicionario para o aprendizado da lingua; o segundo capitulo: abordamos o
dicionario como instrumento de aprendizagem em sala de aula; o terceiro capitulo:
apresentamos 0s procedimentos metodoldgicos que deram suporte a discussao do tema por
meio das atividades que foram executadas em sala de aula, com o intuito de estabelecer a relacéo
entre a teoria e a prética; o quarto capitulo: apresentamos uma andlise da realizacdo das
atividades desenvolvidas em sala de aula, com discuss6es sobre o uso do dicionério, percebendo
a utilizacdo das mesmas palavras em situacdes diversas. Por fim, apresentamos as consideracoes

finais a respeito do trabalho realizado, seguidas das referéncias.
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CAPITULO 1

1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Os seres humanos ddo vida as palavras, usam-nas para as mais diversas necessidades
e elas adquirem importancia para a cultura social e histérica que precisam ser
lembradas sempre em uma obra que as promova culturalmente. Elas aguardam,
silenciosas, nas obras lexicograficas, com seus significados e funcgdes, para se
integrarem ao meio social por intermédio da consulta das pessoas €, assim, todo o
processo de interacdo reinicia. Os itens lexicais existem para serem utilizados nos
diferentes discursos que o ser humano constréi. Para constituirem diferentes discursos
sociais, eles serdo escolhidos de acordo com o contexto, de acordo com as
necessidades dos sujeitos dos discursos. Dessa forma, ocorre uma selecdo natural das
palavras, levando em consideracdo as necessidades do ser consulente e do seu
momento vivido. (BOLZAN, 2012, p. 87)

1.1 Consideracdes gerais sobre o léxico

As palavras sdo instrumentos de construcdo do mundo em que vivemos. Conhecé-las é
fazer parte desse mundo e dele se apropriar. Tudo na lingua se forma pelo Iéxico ao registrar as
ideias, os ideais, as acOes, 0s sentimentos de um povo num determinado tempo historico. O
Iéxico é formado a partir da necessidade de que os individuos tém de interagir, portanto, o Iéxico
é social. Ha uma estreita ligacdo entre a linguagem e a vida. Vivemos, construimos e somos
palavras.

Partindo da concepcao de que a lingua é o meio de comunicacéo e o acervo de cultura,
o0 estudo do Iéxico € imprescindivel para que o aluno se desenvolva na leitura, na escrita e na
oralidade. E, nesse sentido, os estudos lexicograficos vém se destacando, pois tratam de
questdes relacionadas ao conhecimento lexical e as praticas de ensino.

O conhecimento do léxico faz parte das habilidades linguisticas do aluno e como tal
deve ser ensinado. E imprescindivel que o aluno conheca as palavras, bem como reconheca o
significado delas em diferentes contextos, estabeleca suas relagdes em universos semanticos
diversos e o uso conforme o seu grau de formalidade ou informalidade. E responsabilidade da
escola introduzir o aluno nas praticas de escrita, ajudando-o a ampliar o seu vocabulario para
que ele possa se expressar com clareza e adquirir a competéncia para 0 manejo da propria
lingua.

Assim, o desenvolvimento das atividades com vocabulario é algo promissor para o
desenvolvimento de uma competéncia textual significativa. Quanto maior for o nosso

conhecimento do Iéxico, maior 0 nosso potencial comunicativo, bem como a nossa aptiddao em
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assimilar conceitos, escolher, refletir, julgar, empregar etc. Por reconhecer a extrema
necessidade de um ensino eficaz do Iéxico, é que procuramos fundamentar o nosso trabalho em
estudos que abordam a importancia do uso do dicionario em sala de aula.

Aliado a sintaxe e a morfologia, o Iéxico € um dos grandes pilares da lingua. Sem Iéxico,
ndo hé lingua. E o nivel de realizagio mais instavel, irregular e até certo ponto incontrolavel.
Enguanto a morfologia e a sintaxe dispdem de um grupo fechado de possibilidades basicas de
realizacdo numa lingua, o Iéxico é aberto e, frequentemente, presenciamos o surgimento de
novos termos e o desaparecimento de outros. Essa dindmica ndo acontece por conta dos falantes
e das linguas, mas sim pelo fato de o léxico receber termos renovados que ndo podem ser
controlados.

O questionamento ndo é qual o papel do Iéxico na producdo de sentido, mas sim como
operamos com o léxico para produzir sentido (MARCUSHI, 2004, p. 270). O uso do referencial
é um processo ligado muito mais a atividades inferenciais situadas do que uma simples relacdo
linguagem e mundo. A produgdo de sentido se estende muito mais por meio da construgao
metaforica, metonimica, associativa, entre outras.

Usados em situacdes discursivas variadas, as unidades Iéxicas podem produzir efeitos
diversos ou até ambiguidade, visto que a lingua é, naturalmente, opaca e as palavras ndo atuam
em “forma de dicionario”. O 1éxico é manipulado em constantes situagdes para a producdo de
efeitos. Nas investigacdes filoséficas de Wittgenstein, ha um ponto de concordancia, quando se
voltava contra a existéncia de uma palavra, pois, dessa forma, jamais seria entendida pelos
demais. A estabilidade da lingua se da nas relacGes interpessoais e numa cognicao social, um
empreendimento coletivo.

Dessa forma, ganha sentido afirmar que o Iéxico é mais do que uma lista de palavras a
disposicao dos falantes. E mais do que um repertorio de unidades. E um depositério dos recortes
com gue cada comunidade vé o mundo, as coisas que cercam, o sentido de tudo. Por isso é que
o0 léxico expressa, magistralmente, a funcéo da lingua como elemento que confere as pessoas
identidade como individuo e como membro pertencente a um grupo. (ANTUNES, 2007, p. 42-
44).

Segundo Azeredo (2010, p.142):

O léxico de todas as linguas vivas é essencialmente marcado pela mobilidade; as
palavras e as expressdes com elas construidas surgem, desaparecem, perdem ou
ganham significacdo, de sorte a promover o encontro marcado do falante com a
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realidade do mundo biossocial que o acolhe: 0 homem e 0 mundo encontram-se no
signo.

Aparentemente, a utilizacdo de um Iéxico, de um vocabul&rio proprio para cada situacéo
deixou de ser uma condicgéo de sucesso, de relevancia social. Na sala de aula, as atividades com
0 léxico sdo limitadas (com raras excecdes), impossibilitando, as vezes, a ampliacdo desse
estudo, consequentemente acarretando menos significado e relevancia as palavras, deixando-as
de se perceber na perspectiva da construcdo do texto.

Por essa razdo, constatamos a necessidade de o ensino de Lingua Portuguesa valorizar
0 ensino do léxico, propiciar ao aluno o entendimento do valor da palavra no texto e nos

diversos contextos. E preciso que a escola possibilite esse saber, pois:

Os itens lexicais existem para serem utilizados nos diferentes discursos que o ser
humano constroi. Para constituirem diferentes discursos sociais, eles serdo escolhidos
de acordo com o contexto, de acordo com as necessidades dos sujeitos dos discursos.
Dessa forma, ocorre uma selecéo natural das palavras, levando em consideracéo as
necessidades do ser consulente e do seu momento vivido. (BOLZAN, 2012, p.87)

1.1.1 Léxico e cultura

N&o ha como negar que a linguagem é uma das mais fantasticas aquisicbes do ser
humano, e é por intermédio dela que interagimos com tudo que estd a nossa volta. Pela
linguagem, o homem torna-se um ser social e manifesta seus pensamentos, seus sentimentos,
suas necessidades e seus conhecimentos. Esse conhecimento acontece logo cedo no ambiente
familiar, perpassa pela escola e é aprimorado ao longo da vida. E, de acordo com o aprendizado,
o individuo terd ou ndo uma competéncia lexical mais aprimorada. Podemos dizer entdo, que o

Iéxico é o nivel da lingua mais propicio as influéncias ambientais. Para Sapir (1969, p.45):

O léxico da lingua é que mais nitidamente reflete o ambiente fisico e social dos
falantes. O léxico completo de uma lingua pode se considerar, na verdade, como o
complexo inventério de todas as ideias, interesses e ocupac¢des que acambarcam a
atencdo da comunidade (...) O Iéxico, ou seja, 0 assunto de uma lingua, destina-se em
qualquer época a funcionar como um conjunto de simbolos, referentes ao quadro
cultural do grupo. Se por complexidade de uma lingua se entende a série de interesses
implicitos em seu Iéxico, ndo é preciso dizer que ha uma correlagdo constante entre a
complexidade linguistica e a cultural.

Dessa forma, compreendemos que o Iéxico se caracteriza como um ponto de referéncia

para uma andlise da necessidade de as pessoas se comunicarem com entendimento. Ao se
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lancarem ao uso das unidades Iéxicas para enunciarem seus pensamentos, essa enunciacdo
percorre diferentes rumos, 0 que nos remete a uma analise socio-linguistico-cultural de uma
comunidade. Assim, € notavel que a visdo de mundo de uma pessoa é construida a partir do
Iéxico com os fatos que a cercam. O poder-conhecimento do individuo é manifestado quando
este é capaz de classificar, de identificar, de diferenciar, de rotular e de conceituar os referentes
do mundo fisico. Isto quer dizer que quanto mais referentes a pessoa tiver, mais conhecimento
de mundo ela tera.

O lugar para realizacdo de praticas lexicais é, principalmente, a escola. Portanto, é nela
que se compartilham os diversos saberes, e neste caso, a intervencdo e o auxilio no
desenvolvimento da competéncia lexical do aluno. Por isso, enfatizamos neste trabalho a
importancia do léxico no desenvolvimento comunicativo das pessoas e a responsabilidade que
a escola tem no desenvolvimento dessa competéncia.

Conceitua-se Iéxico como um conjunto total de palavras disponiveis aos falantes, ou
seja, um amontoado vocabular de um grupo social e culturalmente definido. Azeredo (2010, p.

142) ressalta o seguinte:

(...) € o conhecimento partilhado que povoa a consciéncia do falante, onde esse acervo
se configura como verdadeira janela através da qual o individuo divisa o seu entorno,
ao mesmo tempo em que, ademais, revela os valores, as crengas, 0s costumes, 0S
modismos que viabilizam a comunidade em que vivem o usuario de tal ou qual
palavra. E no Iéxico, ainda, que se gravam — e, ndo raro, pirogravam — as designacoes
que rotulam as mudangas encadeadoras dos caminhos e dos descaminhos da
humanidade, além de comporem o cenério de revelacéo tanto da realidade quanto dos
fatos culturais que permearam a sua historia.

Partindo dessa afirmacéo, faz-se entender que o nivel lexical esta entre os demais niveis
da lingua. E pelo fato de ser um nivel aberto e dindamico, sujeito a modificagdes e renovacdes,
esta estreitamente ligado a historia, a cultura, ao conhecimento e as expectativas de um grupo.
Dessa maneira, percebemos que as unidades lexicais apontam aspectos de vivéncia de um povo
e ultrapassam o nivel linguistico. Isto quer dizer que o Iéxico envolve aspectos extralinguisticos.

Com Pires de Oliveira (1997, p.53), compartilhamos a ideia de que:

Toda lingua, através do universo vocabular que a liga ao mundo exterior, reflete a
cultura da sociedade a qual serve de expressdo e interagdo social. E como o usuério
da lingua vai construindo seu vocabuldrio ao longo da vida,
podemaos dizer que o léxico se configura como o somatério das experiéncias préprias
de uma sociedade e de sua cultura.
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O léxico da Lingua Portuguesa, em sua maioria, é originado do latim, da antiga regido
do Lé&cio, levado a Peninsula Ibérica. Com ele, vieram palavras gregas, expandindo-se, dessa
forma, pelo contato com outros povos. O convivio em sociedade favoreceu a criagdo de novos
vocabulos com a finalidade de atender as necessidades culturais, cientificas e comunicativas da
populacdo. No Brasil, os nativos deram vivacidade a lingua. Depois, com a chegada dos
escravos africanos e dos imigrantes europeus, o0 léxico portugués brasileiro tornou-se mais
enriquecido diante da mistura de costumes, de tradi¢des e de falares de todo esse povo.

Por conta de toda essa influéncia de culturas de outros povos, naturalmente, a lingua se
renova para atender as necessidades de sua comunidade linguistica e, continuamente, a Lingua
Portuguesa aumenta seu léxico. As palavras ganham novos sentidos ou sdo criadas e/ou
adaptadas para atender um propdsito comunicativo. Essa necessidade de uso constante da
linguagem gera mudancas. E sdo essas mudangas que garantem sua continuidade e
funcionalidade.

Uma lingua esta sujeita a constantes mudancas advindas da diversidade geogréfica,
cultural, social, bem como da temporalidade. Os dicionarios, nesse contexto, sdo fundamentais
na comunicacao, pois contribuem para a definicdo e a fixacdo dos usos da lingua. Por meio
deles, o individuo amplia sua visdo linguistica, com exemplos usuais disponibilizados pelos
lexicografos, com seus aspectos gramaticais e historicos do funcionamento da linguagem. As
obras lexicograficas permitem a incorporacdao do saber linguistico de uma sociedade, o que
revela a criacdo de novas acepcOes para determinadas palavras. Conhecemos o significado de
uma palavra a medida que conhecemos o contexto em que ela se insere. As palavras sdo usadas

conforme a situacéo ou a necessidade de comunicagao dos membros de uma comunidade.

1.1.2 Distingéo entre Iéxico e vocabulario

Embora todas as palavras de uma lingua estejam a disposi¢éo do ser falante, nem sempre
0 conhecimento é igual para todas as pessoas de uma mesma comunidade linguistica. 1sso
porque ha diferentes niveis no dominio do Iéxico de uma lingua, e as pessoas possuem Iéxico
proprio, isto €, seu proprio repertdrio linguistico que provém de seu ambiente, seja fisico ou
social. Dai a necessidade de fazermos uma distingéo entre Iéxico e vocabulario.

Para o verbete “vocabulario”, destacaremos as seguintes definicoes:
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1. O conjunto de palavras de uma lingua. 2. O conjunto de palavras em certo estagio
da lingua: o vocabulario quinhentista. 3. O conjunto das palavras especializadas em
qualquer campo do conhecimento ou atividade; nomenclatura, terminologia:
vocabulario de medicina, de sociologia, de eletronica. 4. O conjunto de palavras ou
expressdes conhecidas e/ou empregadas por pessoa(s) de determinada faixa etéria
social, etc.; o vocabulario infantil; o vocabulario do poder jovem; o vocabulario dos
marginais. (FERREIRA, 1986, p.1786; grifos nossos)

Entendemos que o vocabulario é mais especifico que o Iéxico, levando em conta que
aquele é uma parte deste, justificando, assim, o fato de falarmos em léxico de uma lingua e
vocabulério de um grupo especifico. Assim, podemos dizer que o vocabulério é parte restrita
do Iéxico de uma lingua e tomamos como exemplo o fato de o vocabulario especifico de
determinadas areas, com suas palavras préprias, girias e termos técnicos esta inserido no Iéxico
da Lingua Portuguesa.

Ao se comunicar, o interlocutor vale-se de palavras de uma lingua que estdo a sua
disposi¢do — o léxico. Entdo, as palavras usadas por esse locutor no momento da enunciagédo é
0 gque chamamos de vocabulario. Léxico e vocabulario estdo intimamente ligados, pois o
vocabulario € uma parte de Iéxico individual do locutor, e o Iéxico individual é apenas uma
parte do léxico da lingua. As vezes, na interlocucdo vérias palavras do léxico global sio
excluidas do léxico individual do locutor, acreditamos que em alguns casos por ndo haver
necessidade de emprega-las ou por ndo encontrar formas de uso no momento. Todavia, essas
palavras permanecem a disposicdo dos falantes para usos em momentos cabiveis. No que diz
respeito a lingua e ao discurso, léxico e vocabulario se opdem. Enquanto o léxico esta para a
lingua, o vocabulério esta para o discurso.

E importante frisar que o léxico individual do ser humano é constituido por dois
vocabularios: o ativo e o passivo. As palavras usadas constantemente pelo individuo de uma
comunidade linguistica constituem o vocabulério ativo. Ele é usado tanto na escrita, quanto na
fala. E 0 chamado vocabulério em uso. Ja o vocabulario passivo é formado por palavras que o
individuo pode reconhecer, mas ndo as usa com frequéncia na escrita nem na fala.

Assim, deduzimos que o léxico individual do usuario se amplia em decorréncia das
experiéncias por ele vivenciadas. 1sso acontece também, e principalmente, com o lexico global
da lingua na qual o Iéxico individual esta inserido. A ampliacdo da lingua acontece nos dois
casos, resultante de diversos fatores: ag0es e objetos novos que precisam ser nomeados, as
mudancas sociais, politicas e econémicas de um povo. Neste sentido, o 1éxico remonta & histéria
de uma comunidade linguistica e decorre dos acontecimentos pelos quais passa essa

comunidade. Isquerdo (1997, p.361) salienta que:
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E o nivel lexical o que mais revela a historia cultural de um grupo, por isso através do
estudo do Iéxico, podemos nos inteirar do modo de ser e de viver de um grupo sécio-
linguistico-cultural. E o Iéxico, portanto, o elemento mais concreto e dinamico da
lingua e aquele mais passivel de mudancas por pressGes de forcas extralinguisticas.
Em razdo disso, todo o estudo do Iéxico ultrapassa o nivel puramente linguistico.
(ISQUERDO, 1997, p. 361)

1.2 A constituicdo do léxico

Ao estabelecer semelhancas e diferencas dos objetos de determinados grupos, o0 homem
comegou a estruturar seu proprio mundo. Ao nomear as coisas, ele faz com que o 1éxico de uma
lingua natural seja permanentemente gerado. Quando o homem nomeia as coisas, ele também
as classifica. O nivel da lingua é aberto e dindmico, ou seja, algo novo é constantemente
descoberto e esta sempre surgindo uma nova ideia. E é algo que precisa ser partilhado com os
nossos semelhantes. Para isso, temos que recorrer a propria lingua, no uso de seu patriménio
lexical e de sua estrutura. Consideramos tal recorréncia o primeiro passo para 0 percurso
cientifico do conhecimento humano. A geracdo do Iéxico se da pelo conhecimento de mundo
que o ser humano possui, em decorréncia da necessidade de nomear tudo que faz parte do seu
mundo.

Outro fato é que o léxico ndo é estatico. Por um lado, esta em constante movimento,
num processo continuo incorpora novas unidades lexicais e, as vezes, atribui sentido novo a
algumas ja existentes. Por outro lado, existem unidades lexicais que caem em desuso e deixam
de ser faladas, ao que chamamos de arcaismos. E ainda, sem percebermos, algumas vezes
acrescentamos itens lexicais que ndao sdo comuns no cotidiano, ndo estavam disponiveis para o
uso e a partir dai nos damos conta que foram formados por nés mesmos, de acordo com 0
momento e com a necessidade. S&o os neologismos.

O léxico e formado por itens de diferentes campos de conhecimento, o que demonstra o
seu carater heterogéneo. Sao itens que usamos em diferentes areas com o intuito de atribuir-
Ihes novos conceitos, conforme a necessidade de nomearmos a realidade. A constituicdo do
Iéxico se da com a formag&o de novas palavras, ou seja, com 0s neologismos que deixam de ser
neologismos, quando passam a pertencer ao conjunto de palavras de um dicionario. A partir do
momento em que uma palavra é dicionarizada passa a fazer parte do patrimonio cultural de uma
lingua. O que se define como thesaurus, que, segundo Biderman (1987, p.83), é o “patrimonio

vocabular de uma comunidade linguistica que tem historia”.
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Por estar em constante transformacdo, a lingua dispde de modelos categoriais
responsaveis pela formacdo de novas palavras. Essa dindmica de renovacéo do léxico com a
criacdo de novas palavras recebe o nome de neologia. E o processo no qual se debruca a
responsabilidade da vitalidade da lingua, pois, se ndo houver elementos novos no Iéxico, a
lingua torna-se morta, ou seja, deixa de ser o suporte para a interagdo entre 0s membros de uma
comunidade linguistica.

E um processo que acontece nas regras da lingua que s6 pode ser definido e entendido
em situacdo discursiva, levando em conta o contexto intra e extralinguistico. Em virtude disso,
destacamos a existéncia de quatro tipos de processos neoldgicos: fonoldgico, semantico,
sintagmatico e alogenético (empréstimos ou estrangeirismos). A frequéncia de utilizacdo desses
processos varia tanto na lingua comum como nas linguagens de especialidade de um grupo.

Azeredo (2010, p.142) complementa o raciocinio anterior, quando ressalta que:

A necessidade de comunicar-se e se fazer entender obriga os falantes a se lancarem
ao uso de unidades léxicas para, com elas, enunciarem seus pensamentos por meio de
entidade vocabulares que, nem sempre, estiveram ou estdo disponiveis para o seu uso,
impondo-se, ento a urgéncia de cria-las ou evoca-las no fragor do ato expressivo. E
frequente constatar-se que linguas flexivas, como o portugués, sdo prodigas em
propiciar ao falante itens ndo dicionarizados, todavia plenos de forca significativa, (...)

Sendo uma criagdo vocabular nova incorporada a lingua, atribuimos ao neologismo a
sequinte classificagdo: 1- neologismo conceitual — um novo sentido adquirido por um
significante em sua evolugdo semantica; 2- neologismo formal — diz respeito ao acréscimo de
uma nova palavra ao idioma. Este pode se dar por intermédio das formac6es vernaculas ou por
empréstimos (estrangeirismos). Os tipos de processos utilizados pelas formacgdes vernaculas
séo: derivacdo e composicao.

A composicao se da, quando dois significantes se associam formal e significativamente
resultando num significado novo, e a derivagdo é quando é acrescido a um morfema lexical um
morfema gramatical derivacional, gerando assim um novo significante e um novo significado.

Ha dois tipos de composi¢do: por justaposicdo — o segundo elemento acrescenta
informagao ao primeiro, e alguns casos ambos os termos sdo isonémicos, ou seja, ttm 0 mesmo
valor na construgdo da palavra, os elementos componentes, em geral, conservam sua
integridade prosodica e ortogréfica, ex. salario-familia, civico-popular; por aglutinacdo —

embora o processo tenha duas bases para formacéo da palavra, os elementos componentes se
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fundem com reducéo da estrutura, geralmente do primeiro componente: ex. hidrelétrico (hidro
+ elétrico).

A derivacdo se faz com o acréscimo de afixos (prefixos e sufixos) ou com a eliminacao
de sufixos nominais ou de desinéncias verbais de infinitivo, o que provoca a sua classificagcdo

em: sufixal, prefixal, parassintética, regressiva:

Quadro 01 — Processo de derivacdo

PRIMITIVA AFIXOS DERIVADAS
SUFIXAL pedra eiro, ada pedreiro, pedrada
PREFIXAL por com, re, dis compor, repor, dispor
PARASSINTETICA velho en-/-ecer envelhecer
VERBO DESINENCIA DERIVADA
(12 i 3
REGRESSIVA cacar ar-(1 conJ.ugagfito) acaca
combater | er-(22 conjugacao) 0 combate

Fonte: Autoria propria.

A derivacdo impropria (conversdo ou hip6tese), ao contrario do que se pensa, pertence
a area da semantica, e ndo a da morfologia. Realiza-se pela mudanca de categoria gramatical
da palavra primitiva, sem acréscimo de afixos. EX. o viver (infinitivo passa a substantivo), falar

alto (adjetivo passa a advérbio).

1.3 Léxico e semantica

No ambito do estudo sobre os elementos léxicos, da-se relevancia a dimensédo
significativa que esses elementos produzem. Dai ser oportuno frisar que as palavras, embora
tendo um significado basico, estdo submetidas a regras particulares de combinacdo em vistas
aos diferentes campos de estudos (lexical, semantico, conceitual, etc).

Assim, ao construir um texto, capaz de funcionar sociocomunicativamente num
determinado contexto, aléem de ser uma operacdo de natureza lexical e gramatical, é também
semantica. N4o se pode usar as palavras aleatoriamente, nem maneja-las de qualquer jeito. E

preciso que haja a escolha das palavras para que ao se juntar a outras produzam sentido.
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Irandé Antunes (2009, p. 94-95) postula que:

Ou seja, quem fala ou quem escreve ndo pode fugir a definicdo e a delimitagdo
sintatico-semantica das unidades Iéxicas e das construcdes gramaticais com que se
constréi a superficie do texto, o qual sofre, entdo, as restricGes decorrentes dos
préprios limites das palavras que o comp&em. Na verdade, os sentidos e as intencdes
pretendidas em cada texto tornam-se disponiveis ao interlocutor pela mediacdo das
sinalizaces linguisticas presentes, sejam elas lexicais ou gramaticais. Na superficie,
as palavras funcionam, portanto, como sinais, como plaquinhas que véo indicando as
pistas para o ouvinte ou o leitor alcancarem o sentido e as intenc¢Ges pretendidas.

Em face de o vocabulario de uma lingua formar um todo semanticamente articulado,
abordamos sobre as relagdes entre as unidades lexicais, levando em conta que a lingua é um
componente aberto e dindmico, sujeito a todas as possibilidades semanticas. Enquanto o campo
Iéxico é formado pelas palavras de uma lingua, 0 campo semantico € o conjunto dos empregos
e das relagdes das palavras.

A semantica é a parte da gramatica que trata da significacdo das palavras, ou seja, ocupa-
se das inimeras possibilidades de entendermos as relacdes entre os elementos lexicais, uma vez
que o léxico se traduz na mente humana por meio de relacBes semanticas. Promover o ensino
do vocabulério a partir de uma perspectiva semantica nao € tarefa facil, mas propicia ao aluno
o contato com os diversos significados de um item lexical. E no campo semantico que
encontramos as varias possibilidades de uso e de contraste que tem um mesmo vocabulo, uma
vez que o léxico se organiza em nossa mente por meio de redes lexicais e semanticas.

A semantica é importante no ensino do vocabulario. Ao reconhecer os diferentes
significados que uma palavra tem, o aluno elimina diversas incertezas sobre o léxico. O ensino
do léxico deve ser feito conforme a perspectiva semantica, levando em conta os diversos
significados da palavra, extrapolando o contexto em que esta inserida. Enquanto o Iéxico é visto
como um conjunto de palavras, a semantica € compreendida como os significados dessas
palavras.

No dmbito dos estudos do Iéxico, apontamos 0s campos léxicos e 0s campos semanticos.
A estrutura lexical de uma lingua deve ser percebida a partir do estudo de cada um desses
campos, 0 que possibilita a ligacdo entre a linguagem e a formacgéo de conceitos. O campo
semantico diz respeito aos empregos de uma palavra, segundo os quais ela adquire determinada
carga semantica, enquanto o campo léxico refere-se ao conjunto de palavras de uma lingua para

designar tudo que existe.

28



Os vocabulos sdo compreendidos como signos de um sistema linguistico. Se séo signos,
sdo simbolos que, consequentemente, tém significacdo. Por convencdo, as palavras tém o seu
valor semantico, possibilitando a relacdo comunicativa entre as pessoas. Podemos dizer, entéo,
que os signos linguisticos sdo valores simbdlicos carregados de significacdo, que ao serem
codificados, estabelecem a comunicacdo entre os membros de uma comunidade.

Sdo muitas vertentes relacionadas aos estudos semanticos. Entre elas, a semantica
lexical. Numa visdo estruturalista, a preocupacdo se da na linguagem e ndo nas coisas, as

palavras sao definidas umas em relacdo as outras.

1.4 Polissemia

Figura 01 - Tirinha

SEMPRE DiZEM PRA EU E QUANDO SERA

LANCAR UM LiVRO, E O LANGAMENTO?
ENTAO...\ /

beckilustras@gmail. com

Fonte: google.com

Polissemia é a propriedade de uma palavra apresentar varios sentidos além do seu
sentido original. As palavras polissémicas se diferenciam das palavras homdnimas. Enquanto
as palavras polissémicas guardam uma relacdo de sentido entre si e remetem a representacoes
mentais similares, as palavras homoénimas possuem origens e significados distintos.

Um termo polissémico apresenta a multiplicidade de significados de uma palavra (do
grego polis, que significa “muitos” e sSema refere-se ao “significado”. Os diferentes significados
de uma palavra podem depender da afinidade etimologica, do seu uso metaforico ou do contexto
em que se insere. Algumas vezes, 0 uso de um vocabulo polissémico € proposital e desperta o
leitor para compreensdo dos jogos de sentido que ele representa.

Ullmann (1964) considera algumas questes fundamentais que trazem uma contribuicéo
para o surgimento da polissemia. Dentre essas questfes, podemos destacar a aplicagédo, a
especializacdo em um meio social e a linguagem figurada. Sendo assim, a polissemia
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proporciona a flexibilidade necessaria para expressarmos, de maneira eficiente e econémica, os
aspectos da realidade.

Indubitavelmente, o fenbmeno da polissemia predomina em muitas palavras que
compdem 0 nosso léxico e, de fato, € uma oportunidade para professores e alunos usufruirem
de todas as possibilidades que ela oferece, ou seja, a polissemia é uma oportunidade de conhecer
e aprender os inimeros significados que uma palavra nos oferece.

Por essa razdo, voltamos nossa atencdo a polissemia nos exercicios elaborados na
sequéncia didatica deste trabalho. Com a intencdo de usufruir de todas as possibilidades de
significados das palavras dadas, exploramos e aprimoramos parte do conhecimento linguistico.

Por serem instrumentos Gteis no ensino da lingua, os dicionarios, conforme Krieger
(2006, p. 236), “contribuem para a alfabetizacdo e o desenvolvimento da competéncia de
leitura. Podem, ainda, auxiliar nos estudos descritivos da lingua, tornando-se essenciais a toda
aprendizagem de lingua materna (...)”.

Coroa reafirma a importancia dos dicionarios em sala de aula:
Como participante de praticas discursivas, 0 acesso ao dicionario nas préaticas
pedagogicas representa o alargamento do conhecimento simbélico da linguagem na
formacéo do aluno. [...] Livros didaticos, dicionarios e outros materiais que déo
suporte as atividades didatico-pedagdgicas trazem para a sala de aula dialogos com a
histéria, com a diversidade social, com as instituicdes nacionais e com experiéncias

pessoais. Assim utilizado em sala de aula, o dicionario permite o acesso ao “poder da
palavra” e corresponde a sua fungdo nas praticas sociais. (COROA, 2011, p.72)

Em se tratando de dicionario escolar, o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD
foi criado com a intencdo de oferecer aos alunos e professores da rede publica subsidios que
atendessem aos objetivos de cada etapa de ensino. Como auxilio no trabalho do professor em

sala de aula, sua importancia é frisada quando o PNLD/MEC cita:

Por sua proposta lexicogréfica, um dicionario pode ser um instrumento bastante
valioso para a aquisicdo de vocabulario e para o ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita; e por isso, para todas as areas e para todas as horas, ja que ler e escrever,
dentro e fora da escola, fazem parte de muitas outras atividades (BRASIL, 2012, p.
18)

Assim sendo, a polissemia, no que diz respeito ao dicionario, é algo que contribui para
esse enriquecimento vocabular, pois refere-se aos diversos significados de uma palavra,

embora, muitas vezes, ela se confunda com a homonimia.
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Homonimia e polissemia sdo muitos parecidas. Mas Ullmann (1977, p. 364) diz que
“a homonimia ¢ muito menos complexa que a polissemia, embora os seus efeitos
possam ser igualmente graves e até mais dramaticos”. Entre as diversas formas do
surgimento da polissemia, ele cita “as mudangas de aplicagdo, de pessoas animais
coisas; linguagem figurada, homénimos reinterpretados, influéncia estrangeira, dentre
outros”. (ULLMANN, 1977, p. 344)

Krieger (2012, p.63) afirma que a polissemia encontra-se expressa pelos varios sentidos
gue uma mesma palavra pode apresentar. Borba (1971, p. 115) ja havia dito que polissemia é
“a pluralidade significativa de um mesmo significante, dependendo do contexto e da situag&o.
” Muitos estudiosos tratam da diferenca entre polissemia e homonimia. Ater-me-ei aqui apenas
a tratar de polissemia, com a expectativa de que em outro momento buscarei o entendimento

dessa diferenca.

Esquema 01 — Polissemia.

Toda palavra com mais de um
semtido ¢ contexto

Exemplo:
POLISSEMIA ||| Ossentidos guardam alguma | ~ Coroa ~ Pode ser um enfeite
relagio entre si circular que se coloca na cabega ou
um dos lados de uma moeda

Contribui para usarmos poucas
palavras

Fonte: Autoria propria.

Ao saber que algumas palavras adquirem significados diferentes dependendo de seus
contextos, o aluno sera capaz de compreender e realizar textos mais complexos, explorando
assim as mudancas de sentidos dos itens lexicais. Dessa forma, o estudo da polissemia em sala
de aula possibilita a aquisi¢do de maiores habilidades de leitura e escrita no que se refere a
aprendizagem do Iéxico.

E importante também saber que a polissemia esté entrelacada com interac@es diarias de
todos os falantes. O “[...] contexto € que vai mostrar o sentido proposto” (KRIEGER, 2012. p.

65). A polissemia “[...] faz parte de nossa competéncia lexical habitual mais bdasica”
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(ANTUNES, 2012, p. 157). Para evidenciar isso, realizamos atividades em que serdo
exploradas as diversas possibilidades de sentidos que palavras bem conhecidas podem assumir.

Ao falarmos de polissemia, referimos relagcbes semanticas entre as palavras. Sdo
alargamentos de sentidos, aproximacfes e contiguidades, como ocorre com a
metafora, a metonimia. O resultado sera um novo significado ou uma nova acepgao,
de acordo com a terminologia da lexicografia. O registro dos diferentes sentidos de
uma mesma palavra compde a rede de acepcles de verbete de entrada polissémica.
Diante disso, as marcacgdes que a lexicografia faz, que denominamos de chaves de
leitura, auxiliam a entender as possibilidades de uso das palavras sob o ponto de vista
dos dois planos de significacdo que uma mesma palavra pode comportar (KRIEGER,
2012, p. 52)

Dai a importancia de se trabalhar a polissemia das palavras, ou seja, sua
plurissignificacdo. O aluno € levado a desenvolver sua competéncia lexical, sabendo que a
palavra tem ou pode ter um significado a mais. Para Krieger, “trabalhar com polissemia é,
portanto, reconhecer e aproveitar as possibilidades de sentido relacionadas aos dois planos de
significagdo das palavras: denotagdo e conotagdo” (KRIEGER, 2012, p.64)

Quando queremos saber o significado de uma palavra, recorremos ao dicionario e
encontramos, muitas vezes, os diferentes significados daquela palavra que buscamos. E
algumas vezes, o consulente ndo sabe qual significado é apropriado para a sua consulta, o que
pode fazer com que o dicionario ndo seja compreendido de igual modo por todos. Para que isso
ndo ocorra, 0 aluno precisa ter informacdes sobre a estrutura da obra, como ele se organiza e
como deve ser consultada. O professor é o grande responsavel pela familiarizacédo e o ensino
do manuseio do dicionario e a identificacdo de suas particularidades.

A partir da unidade léxica coroa, apresentamos o verbete a seguir retirado do
Minidicionario Aurélio Janior (2011), identificando as suas principais caracteristicas:

Figura 02 — Verbete coroa

DEFINICAO

[ | -€0.re.a (8) subst. fem. 1."Omato circular
com que se cinge a cabega. 2.°O poder ou
dignidade real; a realeza. 3. Tonsura. 4.
Veja cume (1). 5. Ciéncias naturais Porgio
de dente situada acima da linha formada
pela gengiva. 6. Flores dispostas em
circulo, enviadas aos mortos. 7. Nas moe-
das, o lado oposto ao da cara (4). ® subsr
2 gén. 8. Brasileirismo Giria Pessoa ma-

dura ou 1dosa.
MARCAS
DR LSO

Fonte: Autoria propria.
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Mesmo sabendo que um verbete é composto por varios elementos, a intencdo aqui é
destacar o lema, a definicéo, as acepcBes, as marcas de uso e 0s exemplos ja que a polissemia
é compreendida com esses elementos. O lema é a palavra que serd definida, a entrada do
verbete, geralmente destacada em negrito ou cores diferentes. Depois do lema encontramos a
informagao gramatical seguida da definicéo.

Com a leitura completa do verbete, encontramos na palavra coroa mais de um
significado, separados por ordem numérica. A cada um desses significados damos o nome de
acepcao. Sao as acepcdes que denotam a polissemia, marcada nos dicionarios pelos diferentes
significados de uma mesma palavra, bem como seus usos em diferentes contextos. Krieger
(2003, p. 79) ressalta que:

O enfoque Iéxico-semantico € o eixo ordenador da rede de acepg¢des da microestrutura.
De modo geral, os lexicdgrafos organizam as acepgdes, entendidas como fronteiras
de significado de uma entrada lexical.

No verbete encontramos também as marcacdes chamadas de marcas de uso, expressdes
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que compreendem as classificagdes de certas palavras nos usos como “afetivo”, “popular”,
“figurativo”, “giria”, entre outros. E algo relevante para o estudo da polissemia, pois esclarece
as diferentes significacbes de uma mesma palavra. Por Gltimo, ressaltamos os exemplos, que
embora ndo constem na figura acima, a aplicacao deles constitui-se uma caracteristica relevante
nos dicionarios. A partir dos exemplos, o aluno poderd notar as diferentes formas de
contextualizagdo de uma mesma palavra. Os exemplos funcionam como auxilio no
entendimento dos varios significados da palavra e, consequentemente, auxiliam na
aprendizagem do aluno.

As marcas de uso tém relevante importancia para o consulente. Saber que a palavra
possui mais de um significado ndo é o suficiente, o consulente precisa saber quando deve usar
determinado significado, saber quando se trata de uma giria, de uma expresséo afetiva, de um
sentido figurado, etc. Dessa forma, o dicionario registra a polissemia. Ela apresenta um

significante para varios significados.

1.5 As teorias do Iéxico

Por considerar o Iéxico um instrumento poderoso da comunicagdo humana, os linguistas
tém dado relevancia ao tema. O Iéxico tem sido objeto de estudo de areas afins as quais se

diferenciam pela focalizagdo de ordem tedrico-metodoldgica que cada uma assume em suas
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préticas cientificas. S&o elas: Lexicologia, Lexicografia, Terminologia e Terminografia. Para
melhor entendimento da proposta deste trabalho, focamos apenas na lexicologia e na
lexicografia.

Delimitar as abordagens sobre o léxico ndo é uma tarefa facil. Diante da vasta
bibliografia relacionada ao tema, tentamos apresentar uma discusséo sobre lexicologia e
lexicografia, abordando alguns conceitos-chave os quais foram redimensionados de modo a

conduzir um estudo sobre o Iéxico pautado na investigacdo de alguns linguistas.

1.5.1 Lexicologia

O estudo do léxico tem permitido interpretar a lexicologia como o estudo das unidades
lexicais de uma lingua em aspectos diversos: fonoldgicos, morfoldgicos, sintéticos,
etimoldgicos e semanticos. Na area linguistica, a lexicologia tem uma ligagdo mais proxima
com a semantica, por abordar sobre o estudo do significado e suas relagdes com o significante
ao tratar de temas como monossemia, polissemia, parassinonimia, e com a morfologia ao
abordar sobre a estrutura do léxico, como os processos de formacao das palavras. Isto quer dizer
que a lexicologia se ocupa tanto de aspectos lexicais quanto gramaticais, ou seja, a lexicologia
ocupa-se do estudo cientifico do conjunto de palavras de uma determinada lingua em diversos
aspectos.

Por ser extensa, a bibliografia relacionada ao estudo do Iéxico tem gerado varias
interpretacdes a lexicografia. Uns apontam como um “estudo”, outros como “disciplina” ¢
outros como “ciéncia”. Essa constatacdo nos remete para a necessidade de se compreender 0s
varios sentidos que estdo condensados no termo lexicologia. Nesse sentido, ao propor uma
revisao das abordagens cientificas e/ou tecnoldgicas das unidades lexicais, Turazza (2005, p.54-
89) atribui a lexicologia o status de ciéncia inter e multidisciplinar, modalizada pelo discurso
cientifico do “ fazer-saber”, posto que as analises, as descrigdes e as teoriza¢Oes do léxico tém
cingido tanto suas dimensdes estruturais, quanto seus aspectos cognitivo-socio-historico-
cultural-ideolégicos.

A lexicologia € uma area do conhecimento linguistico e que tem por objetivo o estudo
cientifico do Iéxico das linguas de forma completa e integrada. Quando entendida como
disciplina, a lexicologia situa-se numa intersec¢do linguistica que absorve informacGes

advindas de caminhos diversos, ou seja, da fonética e da fonologia; da semantica; da
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morfologia, da sintaxe e das situa¢fes comunicativas, ou seja, da pragmatica (GUERRA;
ANDRADE, 2012, p. 230)

Vilela confirma com o seguinte:

A lexicologia costuma ser definida como a Ciéncia do Léxico duma lingua, isto €, a
lexicologia tem como objeto o relacionamento do Iéxico com os restantes subsistemas
da lingua, sobretudo, na analise da estrutura interna do léxico, nas suas relagdes e
interrelacBes. (VILELA, 1994, p. 10)

A palavra é o objeto principal de estudo da lexicologia. Por intermédio da palavra
efetivamos a escrita. O fato de a lexicologia preocupar-se com a nog¢do de palavra, ela nos
encaminha para os modos de lidar com o ensino do Iéxico. As pesquisas e as atividades docentes
realizadas a partir da designacdo “Ciéncias do 1éxico” s6 comegaram a ganhar destaque nas
universidades brasileiras em fins da década de 60, firmando-se de forma notavel a partir de
1986 com a criacdo do Grupo de Trabalho Lexicologia, Lexicografia e Terminologia da
ANPOLL (Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica), pela
professora Dra. Maria Aparecida Barbosa, que ja vinha ministrando, na Universidade de Séo
Paulo, desde 1971, as disciplinas Lexicologia e Lexicografia (BARBOSA, 1995).

A lexicologia, no d&mbito da linguistica, procura investigar e determinar a origem, a
forma e o significado do grupo de palavras que constituem o acervo lexical de uma determinada
lingua, bem como o uso entre seus falantes. A lexicologia possibilita a descri¢do cientifica das
unidades Iéxicas de uma comunidade linguistica, portanto, a lexicologia analisa a estrutura e o

funcionamento das unidades lexicais.

1.5.2 Lexicografia

Em primeiro lugar, tentaremos definir lexicografia. As definicdes surgem de forma
contundente, vao depender do ponto de vista do tedrico que as produz. Técnica, arte ou ciéncia?
Tecemos algumas consideragdes de estudiosos relacionadas ao tema para efetivarmos 0 nosso
ponto de vista.

Aulete (1985, p.2139) define “Lexicografia” como “a ciéncia do lexicografo”. Uma

definicdo muito reducionista. J& Dubois define que:

Lexicografia é a técnica de confeccdo de dicionarios e a analise linguistica dessa
técnica. O termo é ambiguo, como lexicografo, que pode designar ao mesmo tempo o
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linguista que estuda a lexicografia e o redator de um dicionario. Distingue-se, assim,
a ciéncia da lexicografia e a pratica lexicografica e, do mesmo modo, o linguista
lexicdgrafo e o autor de dicionario. (DUBOIS, 1973, p.367)

Borba define lexicografia a partir de um duplo aspecto:

(i) Como técnica de montagem de dicionarios, ocupa-se de critérios para selecdo de
nomenclaturas ou conjunto de entradas, de sistemas definitérios, de estruturas de
verbetes, de critérios para remissOes, para registros de variantes etc.; (ii) como teoria,
procura estabelecer um conjunto de principios que permitam descrever o léxico (total
ou parcial) de uma lingua, desenvolvendo uma metalinguagem para manipular e
apresentar as informagdes pertinentes. (BORBA, 2003, p.15)

Como técnica, a lexicografia levanta dados, estuda as unidades lexicais de uma lingua e
estabelece critérios para organiza-las no dicionario; como teoria, reflete sobre o uso, os tipos e
os problemas encontrados nas obras lexicograficas. Moraes (2007, p.19) ressalta que a
lexicografia tedrica recebe 0 nome de metalexicografia, abrangendo o estudo de problemas
ligados a elaboracdo de dicionarios, a critica de dicionarios, a pesquisa da historia da
lexicografia, a pesquisa do uso de dicionarios e ainda a tipologia.

Na anélise e no registro do Iéxico de uma lingua, a lexicografia se configura no papel
de grande relevancia, pois além de manter a preservacdo do idioma de um determinado povo,
ainda sistematiza um conjunto de conhecimentos adquiridos, futuramente, esses conhecimentos
serdo transmitidos de geracdo em geracdo em diferentes culturas. Enquanto a lexicologia se
ocupa do estudo e da descri¢do do Iéxico de uma lingua, a lexicografia se preocupa com o
estudo e com a elaboragdo de obras lexicogréficas.

A lexicografia é descrita por Biderman (1998, p.15) como “a ciéncia dos dicionarios” e,
por Eluerd (2000, p.23), como “arte de compor dicionarios”. Ela surge da necessidade do
homem de registrar os acontecimentos que faziam parte de seu cotidiano, tdo antiga quanto as
pinturas rupestres e tem suas raizes histdricas nas tradigdes filologicas, ganhando status de
disciplina somente a partir da primeira metade do século XV1, na Europa Ocidental. Quanto as
obras lexicograficas em lingua portuguesa, as primeiras dignas de nomes, segundo Biderman
(2001, p.17), foram: “Vocabulario Portugués — latino”, de Raphael Bluteau (1712 — 1728);
“Dicionario da Lingua Portuguesa”, de Antonio de Morais Silva (12 ed. 1789, 22 ed. 1813).

Vejamos a afirmacao abaixo:

O dicionario de Morais (2 ed. 1813) constitui um marco na lexicografia de lingua
portuguesa. E o primeiro dicionario de uso da lingua, muito avangado para os padrées
lexicogréaficos da época. Apesar de ter-se baseado na obra do Padre Bluteau, sobretudo
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na primeira edicdo, na segunda edicdo Morais libertou-se de seu modelo, ampliou
consideravelmente a obra com respeito ao ndmero de verbetes, incluidos, e mais que
isso, apurou o seu trabalho lexicografico. Omitiu informagdes de tipo enciclopédico
incluidos no Bluteau, revelando consciéncia de que um dicionario da lingua ndo é uma
enciclopédia. (BIDERMAN, 1984, p.5).

O avanco nessa area vem ganhando destaque. Os estudos vém se intensificando em
torno da lexicografia. Os dicionarios tornaram-se alvos de muitas discussGes em artigos, em
dissertagbes e em teses, 0 que instiga a producdo de conhecimentos em favor das obras
lexicograficas com novas propostas de ensino do Iéxico no universo escolar. Assim,
acreditamos ser conveniente abordar posteriormente sobre o dicionario e 0 ensino com este,

para conducdo de uma possivel proposta lexicografica.

1.5.3 Lexicografia Pedagogica

A Lexicografia Pedagogica é uma disciplina linguistica, no &mbito da Lexicografia, com
foco na elaboracédo de dicionarios que correspondam as necessidades dos alunos. Partindo das
necessidades e habilidades dos aprendizes, ocupa-se da elaboracdo de dicionarios de cunho
pedagdgico. A diferenca entre a Lexicografia e a Lexicografia Pedagogica estd no seu objeto
de estudo e seu publico-alvo.

A Lexicografia se ocupa dos dicionarios de um modo geral e a Lexicografia Pedagdgica
se ocupa de dicionarios elaborados com finalidades pedagogicas, ou seja, dicionarios escolares.
H& duas caracteristicas que definem a Lexicografia Pedagdgica: a escolha de um publico
especifico (o0 aprendiz) e a escolha de um fim especifico (a aprendizagem de uma lingua).

H& pouco mais de vinte anos que a finalidade pratica do dicionario passou a ser
destacada no ensino de linguas. Ainda que considerada a importancia da Lexicografia
Pedagdgica e os avancos alcancados por este dominio da Lexicografia na elaboragdo de
dicionarios de orientacdo pedagogica, ha muito ainda a ser discutido, principalmente no que se
refere aos protagonistas dessa disciplina. Enquanto a Lexicografia visa a ampliacéo do léxico
das linguas, a Lexicografia Pedagdgica se preocupa com a adequacéo e a qualidade dele.

Duran e Xatara (2007) abordam sobre quatro atores no cenario da Lexicografia
Pedagogica: o lexicdgrafo, o editor, o professor e o aluno. O lexicdgrafo produz o dicionario; o
editor publica e comercializa a obra lexicografica; o professor influencia no uso e na escolha

dos dicionarios; e o0 aluno € o ator protagonista, publico-alvo de dicionarios de viés pedagogico.
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A abordagem de Duran e Xatara (2007) traz mais um elemento para a composicao da
proposta: O Governo Federal. Ele realiza suas a¢gdes por meio do Ministério da Educacdo
(MEC). Em 2006, essas acdes do Governo Federal inovaram o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), lancando uma tipologia de dicionarios para a sala de aula, e em 2012, foi
criado o PNLD-Dicionérios, vertente especifica para as obras lexicogréaficas. Assim, o
panorama interdisciplinar da Lexicografia Pedagogica, em contexto brasileiro, é composto por:
lexicdgrafo, editor, professor, aluno e Governo Federal.

Sob a impressdo de uma simples lista alfabética, o dicionario torna acessiveis
informacOes diversas: a grafia correta de uma palavra, a sua origem, a definicdo de seu
significado, os sentimentos comuns e especificos, bem como responde a questdes relacionadas
a existéncia de novas palavras.

Antigamente ndo existiam dicionarios iguais aos que temos hoje. Antes eram
organizadas “listas de palavras” dentro de um determinado campo semantico para documentar
a linguagem util para aquele momento. Tudo isso se dava em decorréncia das exigéncias
impostas por uma situacdo de bilinguismo pela qual a sociedade passava. Com o passar do
tempo e com o processo de estruturacdo da sociedade medieval, as linguas vulgares ganharam
espaco, fator determinante para o surgimento histérico dos dicionarios de uma forma geral.

As listas foram aprimoradas e ganharam novas nomenclaturas de acordo com a sua
organizacao, e a partir dos séculos XVI e XVII foi possivel a producéo de dicionarios, 0 comego
da Lexicografia proxima da que conhecemos hoje. O surgimento do conceito de Lexicografia
PedagoOgica acontece no contexto da escolarizacdo dos dicionarios, quando passam a
desempenhar um papel pedagdgico.

Ao funcionarem como auxilio ao aluno no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita, os dicionarios contribuem para a alfabetizagcdo. Sdo inumeras as discussdes a respeito
da investigagdo da lexicografia de Lingua Portuguesa no Brasil. Essas discussdes induzem a
muitas reflexdes sobre os modos de produzir, avaliar e utilizar os dicionarios.

Organizar um dicionario ndo se limita apenas a listagem de palavras e seus significados.
Por essa razdo, ha uma area de conhecimento que trata da elaboragdo dos dicionarios e dos
estudos que envolvem os dicionarios de modo geral: a Lexicografia.

Nesse sentido, € preciso tecer algumas consideracGes a respeito da Lexicografia
Pedag0gica, uma vez que esta tem o objetivo de realizar estudos que dizem respeito aos

dicionarios pedagdgicos destinados a aprendizagem de linguas, seja ela materna ou estrangeira.
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Welker (2008. p.13) divide Lexicografia Pedagdgica em duas subareas: 1 — Lexicografia
pratica — responsavel pela elaboragdo de dicionarios; e 2 — Lexicografia tedrica ou
Metalexicografia — se ocupa de estudos referentes a dicionarios pedagogicos.

Assim sendo, é notavel que ha dicionarios elaborados no ambito dos estudos tedricos e
praticos da Lexicografia Pedagogica, o que contribui para conhecimento metalinguistico de
diferentes ordens e para o ensino de uma lingua. Por serem organizados de forma didatica, esses
dicionarios permitem aos professores e alunos usufruirem de subsidios pedagdgicos para o
ensino de uma lingua. Possuem informagfes que contribuem no processo de ensino e
aprendizagem.

Por essa razdo, é importante lembrar que nem toda obra lexicografica deve ser
considerada didatica, j& que nem todas sdo organizadas com caracteristicas pedagdgicas. Se
levarmos em conta que termo “didatico” se refere ao ato de ensinar, podemos concluir que nem
todo dicionario € didatico, uma vez que os dicionarios ndo ensinam, eles informam. O
aproveitamento da sua amplitude dependera da capacidade de abstracdo do consulente.

Para caracterizarmos um dicionario como didatico, temos que considerar os estudos de
duas ciéncias que se complementam: a Lexicografia Pedagogica e a Pedagogia. Os principios
que norteiam a Lexicografia Pedagdgica sdo: 1 — busca de adequacédo do dicionério; e 2 — uso
produtivo para os distintos projetos de ensino/aprendizagem de linguas. Conforme Krieger, a

esses dois itens devem ser acrescentados:

A compreenséo de que o dicionario é um texto, com regras proprias de organizagao,
que sistematiza inimeras informagdes de carater linguistico, cultural e pragmaético.
Dai resulta seu exponencial papel pedagdgico, bem como o principio de que assim
como ha livros didaticos adequados aos diferentes niveis de ensino, de igual modo,
deve-se proceder a escolha do dicionario adequado as necessidades de aprendizagem
dos alunos. (KRIEGER, 2011, p.106)

No ensino de linguas, a Lexicografia Pedagogica surgiu mediante a necessidade de
dicionarios destinados a publicos especificos em que repertdrios lexicais eram organizados
conforme as necessidades dos consulentes em seus diferentes niveis de aprendizagem. Nos
contextos de ensino, 0s avangos pedagoOgicos e as novas tendéncias didaticas também

colaboraram para o surgimento da Lexicografia Pedagdgica. ressalta que:

A lexicografia pedag6gica € uma nova area de conhecimento que vem crescendo no
mundo todo em razdo da consciéncia sobre o importante papel dos dicionarios para o
ensino/aprendizagem de linguas. Mesmo considerando que todo e qualquer dicionério
é um instrumento didatico, pois traz inimeras informagdes sobre a lingua e a cultura,
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a Lexicografia Pedagdgica tem como fundamento de que é preciso adequar o tipo de
dicionario aos distintos projetos de ensino/niveis de aprendizagem. (KRIEGER, 2012,
p.22)

Dessa forma, o Brasil avangou no dmbito da Lexicografia Pedagdgica, pois as agoes
governamentais implementadas desde 2000 incluiram as obras dicionaristicas entre os materiais
didaticos no contexto do PNLD. Com esse ato, 0 PNLD inclui a consulta a dicionarios como
objeto de ensino e aprendizagem escolar, valor nunca antes manifesto pelo Estado, com obras
voltadas para as necessidades de determinados publicos, com a organizacdo estrutural e a
densidade informativa para os diferentes niveis de ensino da educacéo basica.

A partir do ano 2000, com a criagdo do PNLD-Dicionarios, iniciou-se a oferta de
dicionarios monolingues de portugués para alunos de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, mas
especificamente no PNLD 2002. J4 em 2006, o MEC adotou uma nova postura diferenciando
trés tipos de dicionéarios: tipos 1,2,3. Tipo 1 — direcionados ao publico em processo de
alfabetizacdo, contempla entre 1000 a 3000 verbetes; Tipo 2 - para os alunos em fase de
consolidacédo da escrita, de 3500 a 10000 verbetes; e o Tipo 3 — adequados para os alunos de 6°
ao 9°ano, com cerca de 19000 a 35000 palavras. Somente em 2012, houve o acréscimo do Tipo
4, com melhorias lexicograficas.

Embora tenhamos os quatro tipos, vale dizer que ainda ha necessidade de mais
organizacdo para atender as especificidades de determinados grupos, ndo que as obras sejam
inadequadas, mas sim pelo fato de ainda existirem obras que ndo trazem definicdes de modo
claro e objetivo. Por essa razdo, professores avaliadores dos dicionarios comegaram a repensar
as obras lexicograficas mais pedagogicamente, o que chamou a atencdo para o Coldquio
Internacional de Lexicografia Pedagdgica, no ano de 2007, em Florianopolis, com a maioria
dos textos reunidos por Xatara, Bevilacqua e Humble, numa publicacdo em 2008. Essa
publicacdo contribuiu valiosamente para os estudos lexicograficos no Brasil, pois continha
pesquisas voltadas para o campo da Lexicografia Pedagogica.

Dai para frente tivemos varios trabalhos destinados a estudos e reflexfes da
Lexicografia Pedagogica. Entre eles, a pesquisa de mestrado de Farias (2009) intitulada
Desenho de um dicionario escolar de lingua portuguesa; o livro Discussdes em torno do ensino
e da aprendizagem de vocabulario de lingua estrangeira e o uso de dicionarios como
ferramentas didaticas (DURAO;MOTA, 2011); O dicionario e a sala de aula: possiveis relacdes
(SILVERIS; PETRI, 2010); O ensino do vocabulério nas aulas de Lingua Portuguesa: da
realidade a um modelo didatico (DARGEL, 2011); Uso do dicionario no ensino de lingua
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espanhola: proposta de Guia tedrico-metodoldgico para professores (GRANDI, 2014); A
Lexicografia Pedagdgica na formacao de professores de espanhol como lingua estrangeira: um
olhar sobre o uso do dicionario na sala de aula (FARIA, 2015); Conectores Pluriverbais:
Proposta de Tratamento Lexicografico em um Dicionario Pedagdgico Semibilingue (SILVA,
2016).

Mais recentemente esté@o os trabalhos de Nadim (2016) com reflexdes sobre os estudos
lexicais na formacdo de professores, principalmente os provenientes da Lexicografia
Pedagogica, e a tese O dicionario Pedagogico e a Homonimia: em busca de parametros
lexicograficos didaticos de Pereira (2018). Neste trabalho o autor propde pardmetros de
organizagdo macro e microestrutural de formas lexicais homodnimas em espanhol para
dicionarios pedagdgicos destinados a aprendizes brasileiros. E uma pesquisa inserida no &mbito
da Lexicografia Pedagogica, com a intencdo de potencializar o valor didatico de determinado
tipo de dicionério.

S&o inimeros trabalhos voltados para o estudo e reflexdo do uso do dicionario em sala
de aula, o que reafirma as diferentes funcGes que o dicionario pode exercer no ensino de uma
lingua, assim como a necessidade de se pensar na preparacdo de professores e alunos no manejo
lexicogréafico. Assim, aos poucos, a Lexicografia Pedagdgica vai tomando espacos na

contemporaneidade como um novo campo de investigacao.

1.6 Conceituando dicionario

O dicionario é o mais democratico dos livros. Muito recomendavel, [...] na atualidade,
[...] o que governa é a disciplina das letras. Bardo vem antes de conde, conde antes de
duque, duque antes de rei. Sem falar que antes do rei esta o presidente. O dicionério
responde a todas as curiosidades, e tem caminhos para todas as filosofias. Vemos as
familias de palavras longas, acomodadas na sua semelhanca, - e de repente, - mas
obedecendo a lei das letras, cabalistica como a dos nimeros... O dicionario explica a
alma dos vocabulos: a sua hereditariedade e as suas mutagfes. (ANTUNES, 2012, p.
149-150)

Tao presente no nosso cotidiano, o dicionario é um instrumento bastante valioso para a
aquisicdo do vocabulério e para o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Mas raramente
nos perguntamos o que é um dicionario e para que serve. Os dicionarios constituem um
repertorio lexical organizado sistematicamente, geralmente, em ordem alfabética.

O que diferencia o ser humano de outras espécies animais é justamente a capacidade de
se comunicar por meio da palavra. Em consequéncia disso tem o poder de registrar, de trocar e
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de resgatar informacGes, o que Ihe possibilita a utilizacdo de um sistema quase inesgotavel de
signos linguisticos, que, por sua vez, combinam-se, estruturalmente, representando ideias,
conceitos e descrigdes desses tais signos. A palavra € o elemento condicionante para que haja
a comunicacao. Ela determina os contextos de cada significado na interacédo entre os individuos
de uma comunidade.

Por ser a lingua um meio de comunicagdo e um acervo cultural, o Iéxico € um poderoso
instrumento do desenvolvimento progressivo da leitura, da escrita e da oralidade. O emprego
adequado do vocabulério, as descricOes claras e as colocacfes preciosas nos variados contextos
comunicativos tém relevante importancia nos estudos e nas interagdes sociais. Assim, 0
dicionario é um suporte pedagodgico de grande valor para o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa.

Antes de nos lancarmos sobre o uso do dicionario em sala de aula, traremos aqui

definicBes de dicionario, com base em tedricos como Biderman (1984, p. 28), para quem

O dicionario é um instrumento cultural que remete tanto a lingua quanto a cultura. O
lexicografo descreve ambas — lingua e cultura — como um todo panoramico, embora
se situe numa perspectiva sincrénica. Um dicionario é constituido de entradas léxicas
que ora se reportam a um termo da lingua, ora a um elemento de cultura. A entrada
tem como seu eixo basico a defini¢do da palavra em epigrafe. Essa definicdo nada
mais € que uma perifrase metalinguistica da palavra posta como entrada. Essa é a
pedra de toque da tarefa lexicogréafica, nem sempre executada adequadamente. Nas
culturas ocidentais os dicionarios tém-se copiado uns aos outros perpetuando erros e
inadequacdes.

Ja que muitos dicionarios tém carater didatico e traduzem a cultura e a lingua de um
povo, a elaboragdo dessas obras deveria ser realizada da forma que tornasse possivel e de fato
um acervo cultural e linguistico, nos critérios da lexicografia, de modo que ndo houvesse as
falhas de um em outros e facilitasse a vida do usuario sem “erros ¢ inadequagdes”.

Ainda conforme Biderman (2001, p. 132), o dicionario pode ser definido como:

Um produto cultural destinado ao consumo do grande publico. Assim sendo, €é
também um produto comercial, 0 que o faz diferente de outras obras culturais. E
preciso considerar igualmente que o dicionario deve registrar a norma linguistica e
lexical vigente na sociedade para o qual é elaborado, documentando a praxis
linguistica dessa sociedade.

Vilela (1995, p. 78) define dicionario como:
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[...] o conhecimento genérico culturalmente partilhado por uma comunidade
linguistica e codificada no Iéxico, ou é a codificagéo desse saber, concebido de forma
estatica, em suporte papel ou eletrbnico, arquivando esse saber e que pode ser
consultado por pessoas ou maquinas.

Pontes (2000, p.54) complementa o pensamento de Vilela, e explica que nos
dicionarios constam, também, informacgdes de natureza gramatical, seméantica e pragmatica
relacionadas a cada palavra como o género gramatical, a classe a que pertence a palavra, a
regéncia, a formacao gréafica e fénica, a etimologia, o significado, o emprego correto, entre

outras.

1.6.1 Estrutura do dicionario

Ha diversos tipos de dicionarios: monolingue, bilingue, tematico, etimoldgico, escolar,
infantil, de girias, etc. Cada um cumpre o seu papel especifico e destina-se a um publico
especifico. Com toda essa diversidade, atentaremos aqui ao mais popular, o0 monolingue.

Os dicionarios de lingua se organizam em duas partes principais: a macroestrutura e a
microestrutura, as quais serdo descritas a seguir. A macroestrutura € o conjunto ordenado de
todas as entradas lexicais, enquanto a microestrutura refere-se aos verbetes apresentados nos

dicionarios com todas as informacdes.

1.6.1.1 A Macroestrutura

Também chamada de corpo do dicionario, é a parte onde se encontram as paginas
iniciais, a nomenclatura (o corpo propriamente dito) e as paginas finais. Nas paginas iniciais
geralmente estéo a apresentacdo, a introducdo, as normas ou orientacGes para uso da obra, a
lista de colaboradores e as abreviaturas. No corpo do dicionario, sdo apresentadas as divisoes
chamadas verbetes que, por sua vez, sdo seguidos das definicbes com todas as informacgoes que
as acompanham. Ja nas paginas finais estdo os anexos, apéndices, bibliografias, entre outras
informacoes.

Barros (2004, p. 151) enfatiza que:

Por macroestrutura entende-se a organizacdo interna de uma obra lexicografica ou
terminogréafica. Esse tipo de organizacéo esta relacionado as caracteristicas gerais do
repertorio, ou seja, a estruturagao das informagdes em verbetes (que podem se suceder
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vertical e/ou horizontalmente), a presenca ou ndo de anexos, indices remissivos,
ilustragdes, setores tematicos, mapa conceptual e outros.

E na apresentacdo que constam as informagdes necessarias para o entendimento e o bom
aproveitamento da obra, bem como os principios de organizacdo para uma busca rapida e
precisa, e ainda os métodos utilizados para a escolha dos itens lexicais e o publico que se deseja
atingir. Sao informacdes que definem o perfil de cada obra, embora nem todas tenham essas
tais informagoes.

E importante lembrar que os dicionarios diferem uns dos outros, pelo fato de o
dicionarista incluir ou excluir informacdes que estejam de acordo com o publico que ele deseja
atingir. A macroestrutura se organiza com o objetivo de facilitar o acesso aos vocabulos por
parte dos seus consulentes, partindo da informac&o mais ampla para a mais especifica.

O consulente nem sempre encontrara todas as palavras pesquisadas e os substantivos e
adjetivos estardo no masculino e no singular, com excecdo dos casos em que suas flexdes
tenham se tornado novas palavras, como enfatiza Krieger (2012, p. 28): “ [...] portdo, que néo
quer dizer uma porta grande ou mosquito, que é um tipo de inseto e ndo uma mosca pequena
[...]”. Destaca-se também o caso dos verbos que aparecem registrados no infinitivo, como em

dancar, falar, partir e beber, e ndo em conjugacdes como dancei, falavamos, partiu e bebia.

1.6.1.2 A Microestrutura

Como microestrutura, temos 0 verbete que: tem como eixos basicos a definicdo da
palavra em epigrafe e a ilustracdo contextual desse mesmo vocabulo, quer através de
abonacles por contextos realizados na lingua escrita ou oral, quer através de
exemplos. Quanto a ilustracdo contextual (e/ou abonagdo) ela é essencial para
explicitar claramente o significado e/ou uso registrado na defini¢cdo. (BIDERMAN,
2001, p. 18 apud DIAS, 2003)

A microestrutura € o conjunto de elementos internos que formam uma obra
lexicografica. S&o diversas informagdes sobre cada entrada e s&o fornecidas ao usuario em uma
sequéncia horizontal, formando o verbete. A entrada é cada uma das palavras incluidas na
nomenclatura, enquanto o verbete é 0 que se segue a uma palavra-entrada de um dicionario.

Geralmente, um verbete € composto pelos seguintes paradigmas.
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VERBETE

Esquema 02 — Composicéao do verbete

Informagdes gramaticais,
— Palavra-entrada | L definicdo, exemplos de uso,
marcas de uso, remissivas.

Fonte: Autoria propria.

Barros ressalta que:

[...] a microestrutura compreende a organizacdo dos dados contidos no verbete, ou
melhor, o programa de informagfes sobre a entrada disposto no verbete. Trés
elementos devem ser levados em consideragdo, quando da distribui¢do dos dados na
microestrutura: a) o numero de informagBes transmitidas pelo enunciado
lexicogréfico/terminoldgico; b) a constancia do programa de informagdes em todos
os verbetes dentro de uma mesma obra; ¢) a ordem de sequéncia dessas informacoes.

(BARROS, 2004, p. 156)

Para facilitar a busca de um verbete no dicionario, geralmente em ordem alfabética,

temos as palavras-guia, encontradas na parte superior das paginas. As palavras-guia sdo a

primeira e a Ultima palavra de uma pagina do dicionério. Elas auxiliam numa busca mais rapida

das palavras.

ENTRADA

Figura 03 — Verbete / Microestrutura

PALAVRAS-GUIA

SILABA TONICA

mexer - mico A ‘J'

———~mexer (me.xér) vidT) Misturar {Mexeu o suco
antes de terfid-fo); vii 2}, mudar de posicao
tocar ou remexer (Quem mexeu na minha
gavetal); 3wocupar-se de algo; ter-uma ati-
vidade (Se precisar de-um técnico, chameé o

CLASSE
GRAMATICAL

Margal, ele mexe com computiadores.); 4y fig
provocar, importunar (Mexey tanto com o
cachorro que acabou levando uma movdida, );

PARADIGMA DE
CONJUGACAO

(S=emodionar, abalar, sensibilizar (A violéncio
real retratada no filme mexew com o piblico.);
viGrerebolar, saracotear (‘Baiana é aquela
que entra no samba de qualquer maneira /
Que mexe, remexe, da no nascadeiras.; Falsa
balana, Geraldo Pereira); vii Ti<alterar {Q.téc-
nico decidiu que ndo mexeria no time; vid, v/
& vp'Bmovimentar(-sel; mover(sse) (Mexeu
os dedos para recuperar a sensibilidade, pois
estovam dormentes. O rafbgio de parede devia
estar quebrada, PQis0s ponteiros ndo (se) me-
xiam mais.}; vp(9% agir, apressar-se (Mexa-se,
estumos utrasadosf)sV conjug beber,

Fonte: Autoria prépria.

3

ACEPCOES
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Dependendo do projeto lexicografico, podemos ter mais informagfes. Quanto mais
detalhes estruturais contiver um verbete, maior sera o numero de informagdes sobre as
particularidades contextuais e semanticas das palavras.

Murakawa assevera que:

[...] o verbete ou artigo lexicografico é a unidade minima na organizacdo de um
dicionario. Esta constituido pela palavra-entrada ou lema que é a unidade léxica a ser
tratada e por um conjunto de informagdes sobre essa unidade. E este conjunto, por sua
vez, pode variar de acordo com o propésito do dicionario e com o publico a que se
destina. Reinem-se, no verbete informacdes sobre etimologia, pronuncia, ortografia,
classe gramatical, restricBes de uso (se a palavra-entrada esta em uso, se é empregada
em determinada regido geogréfica, se € de area de especialidade ou se est4 restrita a
um determinado registro linguistico), sindbnimos, antdnimos, combinagdes lexicais,
aspectos sintaticos relevantes, irregularidades morfoldgicas e principalmente a
definicdo das diversas acepcdes e exemplos. (MURAKAWA, 2007, p. 238)

Krieger complementa que:

[...] a estruturacdo de um verbete obedece a um eixo ordenador que é de natureza
semantica. O eixo semantico comanda a construcdo da rede de acepcdes da
microestrutura que, no fundo, corresponde a um pequeno universo de significados
relacionados a palavra entrada; apesar do eixo semantico comandar a organiza¢do
geral do verbete, sequidamente, o registro de cada novo sentido pode (e em muitos
casos deve) iniciar com informages de uso sobre o contexto de uso de cada palavra
entrada [...]. (KRIEGER, 2012, p. 30)

Vale ressaltar que o dicionario assume um papel de suma importancia para se ensinar e
se aprender uma determinada lingua, pois retne o acervo lexical presente nos discursos de um
povo. Além disso, ao registrar e fixar palavras desse acervo, retrata a memdria cultural de um
povo, bem como a evolucdo linguistica através dos tempos.

Portanto, justifica-se a necessidade de um novo olhar para o Iéxico no ensino de lingua
materna e uma busca por novas propostas de abordagem desse tema, tdo necessario para a

ampliacgdo do repertorio lexical e 0 seu uso em diferentes contextos.

1.6.2 A importancia dos dicionarios

No caso especifico de Lingua Portuguesa, um dicionario traz subsidios importantes para
o0 estudo do Iéxico em diferentes aspectos. Desenvolver no aluno a capacidade de recorrer de
forma adequada a diferentes linguagens, comunicando-se com eficacia em diferentes situacdes

é um dos objetivos gerais do Ensino Fundamental elencado pelas propostas curriculares. E 0
46



dicionario tem um papel relevante no conhecimento sistematizado sobre o Iéxico com foco na
(re)construcéo escolar do conhecimento sobre a lingua e a linguagem.

Na propor¢do em que se procura registrar o maior nimero possivel de palavras da lingua
falada e escrita, os dicionarios sdo Uteis a todas e a cada especialidade com que convivemos.
Por essa razdo, os dicionarios registram e explicam o que significam as mais variadas coisas a
nossa volta. Com métodos e com técnicas apropriados, os dicionarios guardam palavras como
guem guarda riquezas. Fato que nos faz lembrar a palavra em latim “thesaurus”. Por isso que o
uso efetivo do dicionario em situacdes diversas promove um alto grau de letramento.

Rangel e Bagno (2006, p.25) registram o seguinte:

Fora ou dentro da escola, um dicionario pode prestar muitos e variados servicos, cada
um deles associado a um determinado aspecto da descricdo lexicografica, ou seja, do
conjunto de explicagBes que ele fornece sobre cada uma das palavras registradas.
Vejamos 0s mais importantes desses servigos:

- tirar ddvidas sobre a escrita de uma palavra (ortografia);

- esclarecer os significados de termos desconhecidos (defini¢Bes, acepces);

- precisar outros usos de uma palavra ja conhecida (defini¢des, acepcoes);

- desvendar relacGes de forma e contelido entre palavras (sinonimia, antonimia,
homonimia, etc.);

- informar a respeito das coisas designadas pelas palavras registradas (informacGes
sobre o inventor dos balGes a gas e o contexto de época, num verbete como baldo);

- indicar o dominio, ou seja, 0 campo do conhecimento ou a esfera de atividade a que
a palavra esta mais intimamente relacionada;

- dar informagdes sobre as fungdes gramaticais da palavra como sua classificacdo e
caracteristicas morfossintaticas (descricdo gramatical);

- ()

- descrever a prondncia culta de termos do portugués (ortoépia) e a pronincia de
empréstimos ndo aportuguesados;

- ()

- revelar a origem de um vocabulo (etimologia).

Observamos que, diante dos objetivos dos dicionarios, eles podem ser diferentes com
relacdo a cobertura de palavras, a profundidade, o detalhamento e a descrigédo. E outro fato a
ser considerado é que o Iéxico é dindmico e aberto. Na medida em que os dicionarios sdo
editados e publicados, novas palavras surgem e outras caem em desuso. 1Sso comprova que
nenhum dicionario atinge sua completude.

Consideramos de suma importancia o ensino do léxico, principalmente nas aulas de
Lingua Portuguesa, visto que o ensino de uma lingua objetiva a ampliacdo da competéncia
lexical do aluno. Para que esse objetivo seja atingido é necessario que o ensino do vocabulario
seja efetivado, e o dicionario ocupe lugar de destague como um importante instrumento de

aprendizagem.
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1.6.3 Tipos de dicionarios

A abrangéncia dos significados da palavra dicionario é muito ampla e como tal se
desdobra em varios tipos de dicionarios com proposito e publicos diferentes. Porém,
entendemos que dependendo do tipo de dicionario, a obra lexicogréafica ha de ter sempre carater
didatico, uma vez que se configura como instrumento auxiliar para o desenvolvimento de

competéncias elementares para todo o aprendizado. Segundo Krieger:

H& uma grande variedade de obras que recebem o nome de dicionario: dicionario
bilingue, terminoldgico, escolar, infantil, entre outros. Cada um possui caracteristicas
especificas, entretanto o dicionério de lingua é o mais tipico de todos. E o mais geral
e mais abrangente no registro do léxico de um idioma, apresenta informagdes
gramaticais, semanticas e outras relacionadas ao uso das palavras. S&o aspectos que
justificam por que também ¢ identificado como “dicionario padrdo”. (KRIEGER,
2012, p.17)

Num projeto lexicografico, os dicionaristas empregam técnicas e métodos apropriados,
tendo em mente que o dicionario abarca a reflexdo da lingua em uso, com registro de saberes
populares e saberes especializados. 1sso acontece, quando recolhem informagdes importantes
no universo cultural dos usuarios da lingua, gerando, assim, uma descri¢do plausivel para o

léxico.

Nesse sentido, os conhecimentos que o dicionario pde a nossa disposi¢do sdo “de
segunda mao”, o que faz dele um género didatico (e/ou de divulgagdo) por exceléncia.
Numa definicdo de 4tomo, ndo vamos encontrar a defini¢do dada por um fisico, mas
uma sintese, uma tradugdo de defini¢cBes tecnicamente especializadas. Da mesma
forma, nos conhecimentos culturalmente compartilhados, as explicagdes ndo sdo as
que obteriamos perguntando a respeito a alguém na rua, mas uma versao mais formal
e sistematizada. Portanto, também por esse motivo, os dicionarios ndo sdo sempre —
nem devem pretender ser — “a ultima palavra” sobre os itens que registram.
(RANGEL; BAGNO, 2006, p.23).

Mas e importante lembrar que, qualquer que seja a consulta a um dicionario, 0s usuarios
se enriquecem de experiéncias, pois recolhem informacgdes importantes no universo cultural dos
usuarios da lingua. Todo dicionario segue um plano proprio, dirigido para situagdes e para

publicos diferentes, pois:

Seja como for, ap6s uma consulta a um dicionario bem elaborado e, portanto,
“consciente” de suas possibilidades e limites, o usuario sai enriquecido da experiéncia.
E um desses enriquecimentos sera a sua progressiva familiaridade com a organizagao
propria do dicionario, ou seja, o conhecimento que adquire sobre os tipos de
informagdo que ali se encontram, ou mesmo a rapidez crescente com que localizara
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uma informacdo. Nesse sentido, 0 uso consciente e critico de um dicionario acaba
desenvolvendo uma proficiéncia especifica para a busca, o processamento e a
compreensao das informacdes lexicograficas (RANGEL; BAGNO, 2006, p.23, 24)

H& diferentes tipos de dicionarios projetados, lexicograficamente, para diversos

pablicos com finalidades distintas. Biderman aponta os mais utilizados:

a) dicionario-padrdo com macroestrutura de 50.000 a 70.000 verbetes. As unidades
Iéxicas de um dicionario-padrédo jamais serao todas utilizadas por um falante da lingua
por mais culto que ele seja e “um dicionario-padréo € um instrumento para orientar 0s
seus consulentes sobre significado e os usos das palavras e para que eles possam
expressar suas ideias e sentimentos com maior precisdo e propriedades possiveis,
utilizando o tesouro 1éxico que a lingua pde a disposi¢do dos falantes do idioma”.

b) dicionario geral da lingua ou thesaurus podem conter uma macroestrutura de
100.000 a 500.000 verbetes e inclui “palavras raras, desusadas, obsoletas, outras que
sdo exclusivamente literarias, um grande nimero de termos técnicos e cientificos, de
regionalismos e neologismos”.

¢) minidiciondrios, infantis e/ou bésicos — até 7 anos com nomenclatura de 5.000
verbetes; entre 7 e 10 anos, macroestrutura dos minidicionarios pode chegar a 10.000
palavras-entrada.

d) dicionério escolar e/ou médio — com macroestrutura aproximada de 25.000
verbetes. (BIDERMAN, 1998, p.129; 1984, p.27; grifos do autor)

Vejamos o seguinte quadro:

Quadro 02 — Tipologia de dicionarios

Classificacdo Descri¢cédo

Dicionarios gerais da lingua [em suas varias acepc¢des ou significados, além de

Apresentam um grande nimero de palavras, definidas

informacdes gramaticais.

Dicionarios etimolégicos formacéo e evolugdo, ( mudancas na forma ou quanto

Apresentam a origem de cada palavra, desde sua

ao sentido).

Dicionarios de sinbnimos e

Apresentam o significado das palavras, informando
as que sao equivalentes ou afins ( sinbnimos) e as de
significados opostos (antbnimo).

Dicionarios analégicos

Apresentam grupos de palvras reunidas por campos
semanticos, ou por analogia a uma ideia. Esses
dicionarios nao séo organizados por ordem
alfabética.

Dicionarios tematicos

Apresentam o vocabulario especifico de determinada
ciéncia, arte ou atividade técnica: Dicionario de
Linguistica, Dicionario de Mitologia, Dicionario de
Termos Literarios, entre outros.

Apresentam um elenco de abreviaturas e siglas que

Dicionarios de abreviaturas

facilitam a comunicagao, principalmente nesta época
repleta de abreviaturas e siglas.

Dicionarios bilingues ou
plurilingues

Apresentam o significado dos vocabulos estrangeiros
e sua equivaléncia com os vocabulos nativos.

Fonte: Autoria propria.

Independente do tipo de dicionario a ser utilizado, € importante frisar que o ensino-

aprendizagem sobre o uso dos dicionarios s0 se concretiza depois que as informacoes
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identificadas e compreendidas sdo incorporadas ao vocabulario do aprendiz. O uso do
dicionario so tera sentido se a partir dele houver compreensédo das definicdes desde as mais

simples as mais complexas.

1.6.4 Tipos de dicionarios distribuidos pelo MEC

Saber que o dicionario ¢ “um lugar privilegiado de li¢es sobre a lingua” (KRIEGER,
2003, p. 71) foi determinante para que fossem estabelecidas significativas diretrizes para
inclusdo de uma politica publica no plano lexicografico, principalmente direcionado as escolas.
Mesmo ndo sendo classificados como livros didaticos, os dicionarios tém um grande potencial
pedagdgico pois oferecem informaces sistematizadas sobre o léxico que ajudam o aluno no
seu desenvolvimento da leitura, da escrita e da competéncia comunicativa. Por isso, eles foram
incorporados as politicas oficiais de materiais didaticas por meio do PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico. Desde 2001, o Programa passou a contemplar a lexicografia, com
a selecdo e a aquisicdo de dicionarios para os alunos das escolas publicas do Ensino
Fundamental.

Com o PNLD - Dicionario/2006 foram adotadas novas diretrizes para aperfeicoar o
processo de selecdo e aquisicdo de dicionarios brasileiros de lingua portuguesa. Segundo
Krieger (2003, p. 237):

A nova proposicao diferencia-se das versdes anteriores em varios aspectos, cabendo
destacar cinco delas:

a) definicdo de uma tipologia de diciondrio para a escola;

b) adocdo do principio de adequacdo entre tipo de obra e nivel de aprendizado do
aluno;

c) criacdo de acervos lexicograficos para a sala de aula;

d) elaboragdo de manual do professor com orienta¢Ges para conhecimento da estrutura
das obras, bem como para um uso produtivo;

e) exigéncia de explicitagdo da proposta lexicogréafica.

A tipologia lexicografica fundamenta-se na relagdo entre adequacéo da proposta de cada
tipo e a fase de ensino-aprendizagem dos alunos. Tal proposi¢do é recorrente do papel
pedagdgico do dicionario, o0 que contribui para divulgar o conceito de lexicografia didatica no
Brasil.

Em 2012, as escolas receberam do MEC quatro acervos de dicionarios escolares. Um
conjunto de obras selecionadas e avaliadas pelo PNLD Dicionarios foi coordenado pela

Faculdade de Letras da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Conforme as etapas de ensino,
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as obras foram separadas assim: Tipo 1 — para 0 1° ano de ensino fundamental; Tipo 2 — para
alunos do 2° ao 5° ano do ensino fundamental; Tipo 3 — para 0 6° ao 9° ano do ensino

fundamental; Tipo 4 — para o ensino medio.

Quadro 03 — Tipos de dicionarios

Tipos de dicionarios | Etapa de ensino ‘ Caracterizacao
, * Minimode5o0emaximode1.000 verbetes;
YT . 1% ano do Ensino Y <
Dicionarios de Tipo1 * Proposta lexicografica adequada as demandas
Fundamental N—
doprocesso de alfabetizacaoinicial.
* Minimode3.000 emaximo de15.000 verbetes;
* Proposta lexicografica adequada a alunos em
R , 2°ao5%anodo s ..
Dicionarios de Tipo 2 , fase de consolidagdo do dominio tanto da es-
Ensino Fundamental : e ,
crita quanto da organizacdo e da linguagem
tipicas do génerodiciondrio.
» Minimode19.000emaximode 35.000 verbetes;
* Proposta lexicografica orientada pelas caracte-
- , 6°a09°anodo ) i - — X
Dicionarios de Tipo 3 ) risticas de um diciondrio padrao de uso escolar,
Ensino Fundamental ; 5
porém adequada a alunos dos tltimos anos do
ensinofundamental.
* Minimo de 40.000 e maximo de 100.000 ver-
betes;
1ao3’anodo | * Proposta lexicografica propria de um dicio-
Dicionario deTipo 4 A ek POES gy e
Ensino Médio nario padrdo, porém adequada as demandas
escolares do ensino médio, inclusive o profis-
sionalizante.

Fonte: BRASIL, 2012, p. 19
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Evanildo Bechara
Dicionario %%
Infantl Tustrado

Evanildo Bechara

[y¥
L]

1.6.4.1 Dicionérios do Tipo 1

Elaborados para as criancas de 6 a 8 anos, em fase de alfabetizacdo. Agrupam cerca de

1.000 palavras selecionadas por campo tematico condizentes com o cotidiano infantil, com

enunciados curtos numa linguagem simples propria da coloquial dirigida a crianca. Os

dicionarios tipo 1 contém muitas ilustragdes como forma de motivar os alunos e complementar

as definicdes. Mesmo sendo para alunos de alfabetizacdo, esses dicionarios pressupdem

usuarios que sejam alfabetizados ou em processo de alfabetizagdo. Eles tém um numero

limitado de palavras, com estruturas simples e uma linguagem, as vezes, coloquial.

Muitas ilustragdes condizentes com o cotidiano infantil, enunciados curtos com

linguagem simples, prépria da dirigida as criangas em fase de alfabetizacdo. As estruturas

simples motivam a compreensdo das definicdes.

Exemplo:

Figura 04 - Dicionério Infantil llustrado

Evanildo Bechara, p. 25

“YEMDA PIROTEIDA

Fonte: Autoria propria.
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1.6.4.2 Dicionérios do Tipo 2

Foram elaborados para alunos dos anos finais da primeira fase do Ensino Fundamental

(do 2° a0 5° ano). Com um nimero de verbetes entre 5.900 e 14.700, tem como foco familiarizar

o0 aluno com o dicionario padrdo. Sdo bem variados quanto ao projeto grafico. Uns aproximam-

se do tipo 1, outros do tipo 3, o que possibilita ao professor adotar metodologias variadas para

0 uso. O acervo tipo 2 foi composto de sete titulos, destinado para alunos que ja decodificam a

escrita.

Recorre ao mundo ficcional como forma de aproximacdo do aluno ao universo da

lexicografia. Traz definigBes mais parecidas com as de um dicionario-padréo.

Exemplo:

a
(.

o

Figura 05 - Caldas Aulete — Dicionario
Escolar da Lingua Portuguesa, p. 22
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Fonte: Autoria prépria.
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1.6.4.3 Dicionarios do Tipo 3

Tém caracteristicas dos minidicionarios em geral. A finalidade deles é familiarizar o

aluno com o género lexicografico do dicionario-padrdo. A partir dos dicionarios tipo 3 é

possivel uma familiaridade com as obras de uso geral. Registram de 19.000 a 30.000 palavras,

algumas vezes com ilustragdes funcionais, siglas, simbolos, afixos; com uma estrutura de

verbetes mais profunda com um maior nimero de informacgdes linguisticas sobre eles. Os

dicionarios tipo 3 tem uma linguagem simples, porém impessoal, 0 que em algumas vezes

dificulta a compreenséo do aluno. O Iéxico é selecionado representando o portugués brasileiro

contemporaneo. Possui guias de uso voltados para o consulente, com apéndices e informac6es

complementares para suprir eventuais demandas escolares.

Tém uma estrutura de verbete mais complexa, com um maior numero de informagdes

linguisticas sobre as palavras registradas. Apresenta uma linguagem impessoal.

Exemplo:

Figura 06 - Caldas Aulete —
Minidicionario Contemporaneo da
Lingua Portuguesa, p. 506

Fonte: Autoria prdpria.
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1.6.4.4 Dicionarios do Tipo 4

S4o voltados para o aluno do ensino médio. Exigem mais autonomia do consulente pois

a participacdo do professor deixa de ser frequente. Aproximam-se do dicionario padréo,

principalmente, no que diz respeito ao rigor lexicografico. Para as palavras, ha um grande

numero de informagGes, com acepcdes associadas a classificacdo gramatical. Neles ja registram

0s sindnimos e o0s antbnimos, a prondncia padrdo, a conjugacao e a transitividade dos verbos,

entre outros. Sao acervos que devem ficar expostos a fim de despertar interesse e motivacéo

para 0 seu manuseio.

Exemplo:

Figura 07 - Dicionario da Lingua

Portuguesa
Evanildo Bechara, p. 548

Evanildo Bechara
Dicionario da
Lingua Portuguesa
E\ d]]lldO Buham
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CAPITULO 2

2. O DICIONARIO COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM EM SALA DE AULA

O dicionéario consiste num lugar privilegiado de ligdes sobre a lingua, mas podemos
constatar que o seu uso € limitado na escola com base em situa¢Bes vivenciadas no nosso
cotidiano escolar, enquanto professora. Ndo ha a integracdo dos estudos lexicograficos na
formagdo de professores no Brasil. Mesmo sendo um material didatico de grande importancia,
o dicionério ainda resulta, as vezes, em um objeto desconhecido em todas as suas possibilidades
utilitarias por muitos professores e alunos.

Ao adotar o dicionario como um dos instrumentos didaticos basicos do ensino da lingua,
o professor realiza determinadas tarefas de forma competente, pois o dicionario oferece, de
forma sistematizada, informacdes sobre o Iéxico, seus usos e significados, bem como traz
informac&o de cunho historico e gramatical das palavras. Embora o dicionario tenha grande
validade para o aprendizado linguistico, seu uso é limitado com relacéo a existéncia ou ndo de
determinadas palavras e quanto ao significado e a grafia de alguns itens lexicais

O professor que utiliza dicionario em suas aulas é propenso a realizagdo competente de
determinadas tarefas. O que acontece é que muitas vezes o conjunto de informacdes que a
lexicografia costuma oferecer ndo € aproveitado em situacdes de ensino. Podemos citar alguns
motivos, em particular, que ocasionam essa situacdo: o desconhecimento do valor informativo
do dicionario para a préatica didatico-pedagdgica; o professor ndo dispde desse instrumento para
um trabalho sisteméatico e produtivo; os cursos de formacdo ndo oferecem estudos

lexicogréaficos. Prado Aragonés (2001, p.210, traducdo nossa) aponta que:

Os mestres [...] conscientes da importancia desse aprendizado prévio, ndo sabem
como fazé-lo de uma forma conveniente, pois embora as autoridades educativas
recomendem, desde cedo, o uso de enciclopédias e dicionarios para que o aluno
busque informacdes e resolva ddvidas na compreensdo dos textos, ndo oferecem
orientacdes metodoldgicas de como fazé-lo.®

Estruturalmente falando, o dicionario é visto como um objeto bastante desconhecido ao
mesmo tempo em que ha um equivoco ao se compreender que todas as obras lexicogréaficas

monolingues s&o iguais e objetivas, visto que representam o saber coletivo. Por representar os

3 Los maestros conscientes de la importancia de este aprendizaje previo, no saben coémo hacerlo convenientemente,
porque aunqgue las autoridades educativas recomiendan, desde el principio, el uso de enciclopedias y diccionarios
para que el estudiante busque informacion y resuelva dudas en la comprension de los textos, no ofrecen
orientaciones metodoldgicas de como hacerlo.
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parametros de uso e sentidos das unidades lexicais de um idioma, considera-se o dicionario um

instrumento social normativo.

Por isso mesmo, € a lingua real que deve ser o parametro para se analisar a qualidade
e a fidedignidade de um dicionério, e ndo o contrario. Se ndo esta no dicionario, mas
esta nas ruas, uma palavra como imexivel, ou outra qualquer, existe de fato e de
direito, faz parte da lingua; e, por isso mesmo, € o que é, nem certa nem errada, se 0
dicionario ndo a inclui, a considera errada ou desaconselha o seu uso, é porque, em
nome de tais e tais ideais ou critérios normativos, o dicionarista enxerga a lingua real
desse ou daquele jeito, segundo suas préprias crengas e preconceitos sociais, politicos,
linguisticos, etc. (RANGEL; BAGNO, 2006, p.61.62)

O dicionario € tido como obra de referéncia linguistica, o que o torna uma medida de
existéncia das palavras. Ainda que ndo haja registro de determinadas palavras, elas existem e
sdo ditas e circulam socialmente. Registrar uma palavra no dicionario de uma lingua é
oficializar a sua existéncia. Por isso, o dicionario é considerado um repositério de palavras.

A escola é o lugar fundamental para o ensino do léxico, por este propiciar o
desenvolvimento da fala, da leitura e da escrita, competéncias imprescindiveis para atender as
demandas de vida, no que se refere ao campo profissional e social. Refletir sobre o ensino do
Iéxico é tornar-se consciente da importancia de se compreender a palavra na sua totalidade no
instante em que se faz uso dela, quer seja na escrita, que seja na fala ou na leitura. Essa reflex&o
possibilita a construcdo de uma aprendizagem significativa junto ao aluno na busca do
entendimento do vocabulo para a sua formacédo sociocultural.

O ensino do léxico tem se tornado motivo de preocupacdo a exemplo de muitos
pesquisadores. Essa preocupacao se da pelo fato de o ensino lexical ndo ter grande destaque nas
instituicGes de ensino. A causa de escassez do ensino vocabular, na escola, é o trabalho de
significacdo bésica das palavras, sem levar em conta o contexto no qual estdo inseridas, a

cultura de um povo e cada época. Por conta dessa escassez no ensino:

[...] o aluno ndo reconhece seu préprio vocabulario, tdo mutante, tdo naturalmente
ajustado as determinagdes de cada contexto e de cada cena de interagdo. [...] Essa
perspectiva de reduzir a palavra a uma Unica significacdo se ajusta muito bem aos
costumeiros exercicios em torno de palavras isoladas ou de frases
descontextualizadas. (ANTUNES, 2012, p.22, 23).

Muitas vezes, na exploragéo dos significados das palavras, 0s momentos sdo reduzidos
apenas para atividades acerca dos sinbnimos e dos anténimos, sem levar em consideracéo as

relagbes semanticas. Dessa forma, enquanto o ensino do léxico focar somente no estudo
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morfologico das palavras e dos significados basicos como foi citado, o verdadeiro objetivo do
ensino da lingua ndo serd atingido.

Por considerarmos o Iéxico o conjunto de palavras que os falantes de uma lingua
utilizam para atender as suas necessidades comunicativas, € preciso que consideremos a
dinamicidade das manifestacfes culturais e, consequentemente, da lingua que muda e
reformula-se constantemente. SO assim, proporcionaremos aos nossos educandos o0 ensino
significativo do Iéxico.

Nesse encadeamento de definicdes do Iéxico e como o ensino deste acontece em sala de
aula, é preciso que entendamos como o uso do dicionario pode subsidiar a pratica pedagdgica.
O dicionario é carregado de informacGes, no que diz respeito a definicdo, a pronuncia
ortografica, a etimologia e a classe gramatical das palavras, da mesma forma que prové a
memoria cultural de uma lingua.

Por ser um instrumento com mdltiplas fungdes, o dicionario é imprescindivel para o
ensino do léxico em sala de aula. Por meio de préticas lexicais significativas, o individuo é
capaz de abstrair o mundo e transforméa-lo. Segundo Biderman (2001, p.180) “no processo de
aquisicdo da linguagem o léxico é o dominio cuja aprendizagem jamais cessa, durante a vida
toda do individuo.”

No decorrer da educacgdo basica, a escola é fundamental na promocéo e na ampliacao
do conhecimento prévio dos educandos considerando os diferentes niveis de conhecimentos ja
existentes. Mas, se por um lado, a escola tem o papel de formar individuos comunicativamente
competentes, e por outro lado, o professor tem a incumbéncia de contribuir para o
desenvolvimento lexical do aluno, deve-se levar em consideracdo que o professor de linguas
ndo tem recursos para esse enriquecimento lexical do aluno: E necessario que o professor
busque conceitos tedricos para refletir e para melhorar a sua pratica em sala de aula.

Dessa forma, os conceitos tedricos recorrentes da lexicologia propiciam ao professor e
aos alunos uma visao abrangente sobre o0 ensino do léxico e o uso do dicionario, por entender
que diferentes saberes disciplinares sdo relevantes para o ensino de linguas. E, ao saber da
importancia desse ensino, o docente devera abordar conceitos pertinentes ao léxico, bem como
incluir préaticas de ensino que envolvam palavras que compdem o léxico global e, também,
aquelas que circulam, socialmente, como girias e estrangeirismos. Ao fazer parte do léxico
individual do aluno, essas palavras também fazem parte do conhecimento prévio desses

aprendizes.
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As palavras utilizadas por esses falantes, diariamente, sdo as palavras do seu
conhecimento prévio e constituem o seu vocabuldrio. Sdo essas palavras familiares que
asseguram o ponto de partida para o ensino do Iéxico. Isso provocaria uma contribui¢do para o
ensino de lingua, ja que conduz a uma relacao dialdgica entre os saberes disciplinarizados, ou
seja, alcancaria a interdisciplinaridade.

O estudo do léxico pode contribuir positivamente para a ruptura da crise no ensino de
linguas que ainda permeia nas antigas praticas de ensino. E preciso elevar a qualidade do ensino.
A lexicologia tende a fortalecer esse desejo, no que diz respeito aos conhecimentos tedricos
relacionados a formacao de palavras, a aquisicdo do vocabulario, a neologia lexical e a tantos
outros temas que envolvem o léxico e o ensino de linguas. Para isso, € necessario que se
estabeleca uma relacéo entre teoria e praticas, provocando concepcdes transformadoras no fazer
docente.

Ao compreender o dicionario como texto necessario ao consulente e como um
importante instrumento didatico, trazemos a tona uma outra perspectiva para a descri¢do e para

o funcionamento das unidades lexicais pois

[...] as informacgBes a que podemos ter acesso em um diciondrio ultrapassam o limite
de sua configuragdo linguistica para abranger o dominio das representacdes culturais
ou da “memoria social” que a lingua naturalmente registra. (ANTUNES, 2012, p.136).

Sabemos que é por meio das palavras que analisamos e decodificamos toda informacao
que nos chega. Ao promover o ensino do vocabulario, devemos atentar para todos os aspectos
que envolvem essa palavra no momento em que ela é produzida, para que a aluno esteja apto a
formar conceitos, a tirar conclusdes, a estabelecer relaces Idgicas, ou seja, a fazer pleno uso
do seu potencial comunicativo. Assim, compreendemos que dominar o vocabulario é
fundamental para a aprendizagem da lingua.

Possibilitar o estudo do vocabulario na escola é imprescindivel para o éxito da leitura e
da escrita. Conhecer os significados e as fungdes das palavras no texto é uma das atribuicbes
do leitor proficiente, e a escola é responsavel por esse desenvolvimento. Um aprendizado
consciente e deliberado do vocabulario deve atender a necessidade de cada aluno, no que diz
respeito ao desenvolvimento da competéncia lexical nos usos da lingua em seus diferentes
contextos e aspectos morfolégicos e semanticos.

S&o inimeras as funcdes do dicionario, portanto, torna-se indispensavel no ensino de
linguas. Ele promove a autonomia do aluno, o reconhecimento das palavras em diferentes
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contextos, um vocabulario enriquecido e, também, a descoberta dos vestigios da histdria da
lingua e da cultura de um povo. Com experiéncias lexicais significativas, o homem é capaz de
abstrair o mundo e transforma-lo. Usar o dicionario como ferramenta de ensino significa superar
as inadequacdes do ensino lexical e permitir que a escola alcance o sucesso do seu publico no
que tange a fala, a leitura e a escrita.

O dicionario escolar € um instrumento didatico riquissimo para o aprendizado de Lingua
Portuguesa. E um tipo de obra que traz informacdes sistematizadas sobre o léxico de um idioma,
bem como traz os elementos — gramatical, linguistico e discursivo — das unidades lexicais. Nos
planos de ensino, é possivel pensar na sua funcionalidade em relacdo a alguns focos, como:
descricdo da lingua, alfabetizacdo e letramento e, principalmente, o desenvolvimento da
competéncia de leitura e de producéo textual.

No que diz respeito aos estudos descritivos da lingua, é possivel abordar estudos que
envolvam relacdes de forma e de contedos de palavras como cognatos, sinonimia, antonimia
e homonimia, bem como aspectos morfolégicos como: formacdo do léxico (etimologia,
morfologia, neologia, etc). Sdo inUmeras as possibilidades de exploracdo do dicionario em
contextos variados.

Na alfabetizacdo e no letramento, o dicionario propicia a identificacdo do alfabeto e sua
ordenacdo, além da natural iniciacdo a informacdes linguisticas e semanticas que até as obras
mais simples trazem. Quanto ao desenvolvimento da competéncia de leitura e de escrita, ha
inimeros recursos oferecidos pelo dicionario a comecar pelo sentido Unico ou dos Varios
sentidos das palavras. Muitas outras possibilidades podem ser exploradas e aproveitadas nos
dicionarios, a exemplo de estudo da classe gramatical, origem das palavras, divisao silabica,
pronuncia, sentido figurado, etc.

Mas é importante que tanto o professor quanto o aluno tenham conhecimento das obras
que estdo a sua disposicéo, pois o fato € que tanto um quanto o outro s&o beneficiados, quando
h& maior conhecimento e maior aproveitamento dos varios dicionarios escolares. De nada
adianta haver dicionarios, se professores e alunos ndo manuseiam. E importante, também, que
as obras sejam adequadas aos diferentes niveis e as diferentes fases do ensino.

Alvar Ezquerra (s/d, p. 166, traducdo nossa) argumenta o seguinte:

O professor deve conhecer seriamente cada uma das obras lexicograficas existentes,
Ou ao menos as mais importantes para cada periodo de escolaridade. Mas,
infelizmente, isto quase nunca acontece, deixando-se levar pela propaganda, quase
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sempre interessada, do editor ou por conselhos de livreiros ou de outras pessoas que
nem sempre sdo autorizadas na matéria.*

No Brasil, os dicionarios ganharam relevancia como instrumento didatico quando o
Ministério da Educacdo — MEC os incluiu no Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD,
considerando uma importante politica publica a nivel nacional. A inclusdo de dicionarios se deu
em 2001, mas somente, em 2006, foram adotadas diretrizes inovadoras.

Descreveremos, no proximo capitulo, os caminhos que percorremos para desenvolver o
trabalho que tem como foco o uso do dicionéario em atividades em sala de aula. Além do
embasamento teodrico, primamos pelo subsidio metodologico e pratico que visem: a
familiarizacdo com os inumeros dicionarios existentes na escola, a necessidade de uso dos
dicionarios apropriados nas escolas com especial atencdo para o nivel de ensino em que o aluno
se encontra e para os fins especificos de aprendizagem.

Partimos em primeiro lugar para a busca dos dicionarios existentes na escola e ficamos
maravilhados com a quantidade encontrada no espaco reservado para os livros. Muitos
dicionarios! Apesar de tantos, infelizmente, sabemos que os professores (e ai, nos incluimos)
ndo fazem uso desse valioso instrumento. As politicas publicas, nesse sentido, estdo distantes
da realidade. Até mesmo quando os dicionarios foram distribuidos para a maior parte dos
alunos, o objetivo do PNLD - dicionarios nao foi efetivado. Eles deixavam em casa por razdes
Obvias, as vezes para ndo carregar mais um peso e outras vezes pela falta de uso na escola.

Nesse sentido, por ser um dos mais Uteis recursos didaticos, entendemos que é preciso
gue se promova o uso do dicionario como suporte em atividades diarias, sem fugir a realidade
da turma e do curriculo proposto. Outro fator que precisa ser lembrado é que os dicionarios
devem ser adequados a busca de informacBes que o aluno esta apto a compreender naquele
momento. E preciso que o aluno disponha de dicionarios com uma linguagem compativel com
os termos da série em que se encontra. Caso contrario, ndo atingira o objetivo de utilizar seu
proprio léxico na atribuigdo de sentidos.

Uma proposta lexicografica adotada pela escola/pelo professor deve atender as
necessidades basicas de consulta dos alunos. Geralmente, € mais comum que, a partir do 6° ano

do Ensino Fundamental o aluno manifeste sua autonomia na busca de significados de termos

4 El profesor debe conocer seriamente cada una de las obras lexicograficas existentes, o al menos las mas
importantes para cada periodo de escolarizacidn. Pero, desafortunadamente, esto casi nunca sucede, y se deja llevar
por la publicidad, casi siempre interesada, del editor o por el asesoramiento de libreros u otros que no siempre
estan autorizados en el asunto.
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comuns a sua realidade. E a proporc¢éo que o aluno adquire o entendimento de maior quantidade
de palavras, os exercicios de vocabulario vao se tornando, gradativamente, mais complexos.
Em razdo disso, priorizamos o uso do dicionario para efetivacdo dos trabalhos propostos.

Segundo Biderman (1984, p.28), “o dicionario é um instrumento cultural que remete
tanto a lingua, como a cultura”, isto quer dizer que o conjunto de palavras de uma lingua
também revela a cultura dos falantes dessa lingua. Portanto, os recursos presentes no dicionario
escolar precisam ser conhecidos pelo professor e pelo aluno. E importante lembrar que um
dicionario so sera, efetivamente, entendido como uma ferramenta de aprendizagem se, além de
saber sobre a sua existéncia e seu funcionamento, o aluno souber usa-lo em situacdes concretas
tanto na escola como fora dela. O uso do dicionario deve ser instigado, de modo que a sua
utilizacdo seja agregada a quaisquer atividades de ensino que provoguem as particularidades da
lingua em uso.

Nesse contexto, Krieger (2002, p. 09) ressalta que

Usé-lo, saber usa-lo, € uma das condi¢cBes necessarias para usufruir de toda
potencialidade de um idioma, ao se expressar num texto ou ao compreender o que um
texto expressa. Dai seu valor como instrumento no ensino e no aprendizado da lingua
materna, ndo s6 como um sistema fechado em suas regras, mas como um manancial
aberto a criagdo expressiva de novos signos e formas que se da em todos os niveis, da
literatura as cangdes, & imprensa, ao uso popular, as novas ciéncias e tecnologias,
sempre se renovando, sem limite de tempo ou abrangéncia.

Todo individuo, com o poder de fala e de escrita, recorre em algum momento a um
dicionario. Sdo inumeras as razdes: para sanar dividas ortograficas, para saber o significado de
alguma palavra, para saber sobre duvidas morfolégicas, de regéncia, etc. O dicionario pode
estar em casa jogado em um canto qualquer, num escritério como mais um adorno. Mais que
em outro lugar, na escola, € preciso escolher as palavras certas para dar sentido ao que queremos
dizer. Desse modo, entendemos que o dicionario € um instrumento para as nossas praticas
discursivas.

Apesar de ser uma obra lexicografica muito Gtil, dificilmente, as pessoas atentam para
sua importancia. O dicionario evidencia o ensino do léxico ndo como uma simples coletanea
ordenada alfabeticamente, mas como um texto com regras de organiza¢cdo com 0 macro e a
microestrutura. Pode ser visto, como o veiculo de legitimacdo do saber socio-cultural e

cientifico adquirido que deve ser assimilado e transmitido, pois
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[...] o dicionario é o lugar formal e unitério de registro do componente léxico de um
idioma. [...] constitui-se em paradigma linguistico modelar dos usos e sentidos das
palavras e expressoes de uma coletividade linguistica, desempenhando o papel de
cdigo normativo da lingua. E nessa mesma esteira que o dicionario adquire o estatuto
de instancia de legitimac&o do Iéxico, [funcionando] como uma espécie de cartério de
registros, é ele que concede a palavra sua certiddo de nascimento e, dessa forma,
institucionaliza o conjunto léxico das linguas. [...], o diciondrio goza de uma
autoridade que ndo é menor nas sociedades de cultura que, inclusive, o entendem
como instrumento da verdade linguistica, logo, inquestionavel (KRIEGER, 2006 b,
grifos do autor).

Meirelles (apud ANTUNES, 2012, p.149-150) acrescenta ao conceito anterior o

seguinte:

O dicionario é o mais democratico dos livros. Muito recomendavel, [...] na atualidade
[...] o que governa é a disciplina das letras. Bardo vem antes de conde, conde antes de
duque, duque antes de rei. Sem falar que antes do rei também esta o presidente. O
dicionario responde a todas as curiosidades, e tem caminhos para todas as filosofias.
Vemos as familias de palavras, longas, acomodadas na sua semelhanca, — e de repente
0S vizinhos tdo diversos! Nem sempre elegantes, nem sempre decentes, — mas
obedecendo a lei das letras, cabalistica como a dos nimeros... O dicionario explica a
alma dos vocébulos: a sua hereditariedade e as suas mutacées.
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CAPITULO 3

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando os temas abordados, e partindo do pressuposto de que o uso do dicionario
nas escolas é essencial, este trabalho teve como objetivo demonstrar a importancia desse
material didatico para o estudo e a ampliacdo do vocabulario. A partir deste estudo, instigamos
nos alunos o desejo pelo uso do dicionério que passaram a conhecer a estrutura e o
funcionamento da lingua, uma vez que este € um instrumento valioso para 0 ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

A pesquisa objetivou explicitar o uso do dicionario em sala de aula como instrumento
de aprendizagem da lingua e apresentou uma metodologia diferenciada quanto ao uso do
dicionario por meio de atividades diversas. As atividades propostas promoveram um estudo do
Iéxico por intermédio do dicionario, em varios aspectos do uso da lingua, nos sentidos de certas
palavras e expressdes, nos aspectos morfologicos e semanticos.

Com a intencdo de atingir os objetivos propostos, trilhamos caminhos que visaram: 1) a
busca do conhecimento sobre o dicionario, sua estrutura e sua funcionalidade; 2) a explicitacdo
desses conhecimentos em sala de aula; 3) elaboracéo e andlise de atividades que possibilitaram
0 uso do dicionario em sala de aula.

Apds um levantamento dos acervos dicionaristicos na escola, escolhnemos realizar uma
pesquisa de cunho bibliografico a fim de fundamentar a necessidade e a importancia da
utilizacdo do dicionario. Marconi e Lakatos (2003, p. 155) destaca que:

A pesquisa, portanto, é um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer
a realidade ou para descobrir verdades parciais.

Ap0s a pesquisa bibliografica, partimos para a formulagdo de uma sequéncia didatica

que foi aplicada numa turma de 8° ano. A expectativa é de que fossem atividades produtivas e

que, a partir delas, os alunos pensassem o dicionario como uma ferramenta necessaria para o

aprendizado do léxico, a sua estrutura e as fun¢es em contextos diferenciados. As atividades

tiveram como objetivo a familiarizacdo do aluno com o dicionério para desenvolver o que foi
proposto.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram selecionados livros e artigos que abordam

0 ensino do léxico relacionados com a utilizacdo do dicionario. Foi preciso que os alunos
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percebessem o diciondrio com um aliado no processo de aprendizagem e, para isto, foi
necessario também que eles conhecessem as obras e suas possibilidades de uso.

Considerando a falta de familiaridade que muitos alunos tém com o dicionario em seu
percurso escolar, este trabalho constituiu um desafio para mim, como professora de linguas.
Mas apostamos num trabalho diferenciado, com metodologias n&o costumeiras para atingir os
objetivos propostos, e que as praticas com o dicionario pudessem surtir efeito em atividades
como o desenvolvimento do vocabulario, da gramatica, da prondncia, do uso da lingua, da
leitura, da escrita e de interpretacdo de texto.

Varias atividades foram realizadas em sala de aula, com temas que contemplaram a
estrutura do dicionario, ordem alfabética e polissemia. Em todas as atividades, os alunos
utilizaram o dicionario como suporte. Foram atividades alicercadas em estudos que permitiram
um trabalho eficaz com resultados positivos.

Assim, relatamos sobre a aplicacdo das atividades, bem como o0s possiveis
estranhamentos, aceitagdes, facilidades e dificuldades enfrentados diante da exposigédo do tema.
Acreditamos que, a partir desta pesquisa, o dicionario passe a ser de fato um instrumento de
aprendizagem da lingua.

As atividades propostas foram desenvolvidas em 10 aulas. Para o desenvolvimento das
atividades foram disponibilizados quatro diferentes dicionarios os quais foram usados em
questBes relativas ao tema desta pesquisa. Para tanto, esperavamos que a escolha feita
possibilitasse o interesse pelo manuseio do dicionario e que seja visto como um material de uso
frequente em sala de aula, ndo s6 nas aulas de Lingua Portuguesa, mas sempre que houvesse

necessidade de descobrir algo sobre determinadas palavras.

Ao desenvolver as atividades com mais independéncia, foi necessario que o aluno se

familiarizasse com a obra. Por isso, destacamos alguns aspectos relevantes em cada uma delas.
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Figura 08 - Caldas Aulete Minidicionario contemporaneo da Lingua Portuguesa.

Fonte: Autoria propria.

E uma versdo brasileira do tradicional dicionério portugués. Criado para ofertar ao
consulente um repertério nobre de quase trinta mil verbetes, com particularidades na descri¢ao
de cada palavra no seu emprego corrente, com formas derivadas mais usuais.

As informag0es lexicais e gramaticais referentes as palavras estudadas tornam este
dicionério rico em conteldo, pois oferece um repertorio variado de dados adicionais, como por
exemplo, separacdo silabica, silaba tonica, classe gramatical, que contribuem para o trabalho
desenvolvido pelo consulente e para melhor aproveitamento da obra.

Figura 09 - Dicionario escolar da Lingua Portuguesa Aurélio Janior

Fonte: Autoria prépria. 66



Um dos objetivos mais importantes deste dicionario é apresentar uma descricdo atual da
lingua portuguesa para estudantes ja alfabetizados. Para ampliacéo de um vocabulério e de uma
culturaem geral, contabiliza 30.373 verbetes selecionados para alunos dos anos finais do ensino
fundamental. Com origem em uma base de dados reconhecidamente consolidada foi concebido
por uma equipe de lexicégrafos.

Outra marca deste dicionério € a troca das abreviaturas de uma letra so por reducdes de
facil entendimento, principalmente as classificacdes gramaticais (por exemplo, usamos subst.
masc. em vez de s.m., por entender que seria mais facil a leitura e a compreensédo dos alunos).

Entre muitos critérios adotados para elaboracdo desta obra estdo: a pronincia das
palavras (registro do e e do o fechados e a pronincia dos vocabulos de lingua estrangeira), o
plural das palavras, as formas femininas das palavras, os superlativos, a conjugacéo verbal e 0s

gentilicos.

Figura 10 - Dicionario da Lingua Portuguesa Saraiva Jovem

Fonte: Autoria propria.

Dicionario tipo 3, para alunos que, embora ainda dependentes de informagdes mais
detalhadas e de exemplos para a correta contextualizacdo dos vocabulos, ja sdo familiarizados
com o dicionario. Com 19.214 verbetes, tem como objetivo abranger uma vastiddo lexical da

lingua portuguesa.
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Apresenta definigdes claras e analiticas, e a ordem das acepgdes segue prioritariamente
a frequéncia de uso. As defini¢cdes sdo numeradas quando h4 mais de uma acepcao. A entrada
é colorida para facilitar a localizacdo. No campo semantico, ha diversas informacdes: feminino,
plural, sinbnimos, antbnimos, locucdes e expressdes idiomaticas, estrangeirismos, etc.

A identificacdo do significado e do uso de cada palavra traz também informacdes
morfologicas (separacdo silabica, silaba tonica), gramaticais (classe de palavras, transitividade
verbal, particularidades de conjugacéo) e semanticas (sinbnimos e anténimos). Os paradigmas
verbais vém em um quadro junto a entrada do verbete, com o intuito de facilitar a consulta. A
maioria das definigdes contém exemplos contextualizados ou abonagdes retiradas de textos de
literatura juvenil, de classicos da literatura brasileira ou portuguesa ou de letras de musicas.
Alguns verbetes sao ilustrados com tirinhas, como recurso didatico.

Dentre os 19.214 verbetes, hd palavras como portabilidade, pré-sal, veganismo,
audiodescricdo, sustentabilidade, bullying, blogosfera, apagéo, podcast, pilates, micareta,

arvorismo, etc.

Figura 11 - Dicionério Didatico da Lingua Portuguesa de Rogério de Aradjo Ramos

DICIONARIO
DIDATICO

DE LINGUA PORTUGUESA

Fonte: Autoria prépria.

Pensado para atender as necessidades linguisticas especificas dos alunos de 6° ao 9° ano,
ajudard os estudantes em suas atividades, esclarecendo conceitos de forma pratica e simples.

Possui 26.117 verbetes e 43 ilustragdes (algumas tematicas). Além do significado das palavras,
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proporciona ao usuario a solugdo das principais duvidas de ortografia, de morfologia, de sintaxe
e de semantica das palavras que compdem o seu universo linguistico.

Esta obra traz definicdes claras e precisas, bem como inUmeras notas gramaticais e 0s
principais sindbnimos e antdnimos do portugués. Seus apéndices explicam, de forma clara e
didatica, questbes que costumam gerar duvidas durante as expressdes oral e escrita, como
ortografia (acentuagdo, pontuacdo, separacdo silabica, uso de mailsculas, abreviaturas e
simbolos, siglas e acrénimos, toponimia, etc.) e gramatica (morfologia, modelos de conjugacéo
verbal, sintaxe, etc.)

Neste dicionério, as notas de gramatica, de origem, de ortografia e de uso
complementam a informacéo que, de forma implicita, esta impregnada em todo dicionéario. Por
exemplo, as notas de origem explicam a procedéncia de uma palavra se ela for de origem tupi
ou guarani, as notas de ortografia ddo informacdes sobre a existéncia de palavras homofonas
ou particularidades ortogréficas de um verbete, e as notas gramaticais chamam a atencdo para
0s substantivos coletivos, flexdes verbais e nominais, regéncias verbais, etc.

Quanto as ilustracbes, sdo importantes, pois mostram as relacdes de hiperonimia entre
a palavra-entrada (mais genérica) e as que aparecem na ilustracdo (mais especificas). E na
selecdo do corpus foram incluidas as palavras mais usuais do léxico do portugués atual, com
énfase em termos das disciplinas escolares do ciclo em estudo. Todas as palavras foram
lexicalizadas para que o estudante obtenha resposta daquilo de que precisa no dicionério.

No capitulo a seguir, apresentaremos a sequéncia didatica em que as atividades
propostas sugerem o uso do dicionario, ja que entendemos que este € um instrumento riquissimo
para subsidiar a ampliacdo do conhecimento lexical do aluno. N&o que sejam receitas para o
ensino do vocabulario, mas que sejam despertados para atividades centradas no vocabulério. A
escola é o lugar que deve desencadear ideias iguais a essa, lembrando que o dicionario deve ser
contemplado em todas as disciplinas, uma vez que ndo € apenas nas aulas de Lingua portuguesa
que o aluno se depara com duvidas sobre determinadas palavras.

Além do livro didatico, é importante que exploremos outros recursos (de modo especial,
o dicionario) de acordo com as necessidades dos alunos. Se utilizado, o dicionario serd um
recurso gque desperta o interesse do aluno em conhecer, em entender e em fazer uso das palavras.
Além disso, o uso do dicionario possibilita o estudo e a funcionalidade social do vocabulario.

E importante lembrar que as atividades aqui propostas s&o apenas sugestdes, e nio so
podem, como devem ser reelaboradas de acordo com os interesses e objetivos especificos da

pratica do professor e de seus alunos. O objetivo maior é despertar o interesse pela pesquisa
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quanto pela préatica do uso do dicionério para efetivagdo da competéncia lexical. Teoria e
prética, no contexto de sala de aula, deveriam ser termos sindnimos.

Esperamos que, a partir das atividades realizadas, tenhamos maior interesse pelo uso do
dicionario, bem como maior compreensdo da estrutura e do funcionamento da lingua. Que
possamos desfrutar com mais competéncia desse material didatico que carrega em si 0 mais

poderoso instrumento “a palavra”.

3.1 Sequéncia Didatica: O uso do dicionario para ampliacdo da competéncia léxica

Por ser um instrumento eficaz no ensino de linguas, fomenta-se o uso do dicionario
como ponto de partida para inimeras possibilidades de atividades. Dependendo do uso e das
necessidades de uso, o dicionario incorpora aspectos linguisticos e sociais de um povo. De uma
obra lexicogréafica provém a validez de muitas a¢cdes de um povo, no que diz respeito aos atos
verbais.

Krieger (2007, p. 298) destaca que a utilizacdo do dicionario em sala de aula:

[...] auxilia, em muito, o desenvolvimento cognitivo do aluno. Entre outros aspectos,
podemos destacar sua contribuicdo para ampliar o conhecimento: do vocabulario, dos
multiplos significados de palavras e expressdes, da norma padrdo da lingua
portuguesa, de aspectos histéricos, bem como gramaticais dos itens Iéxicos, de usos e
variagOes sociolinguisticas.

A sequéncia didatica proposta enfoca um instrumento didatico muito presente nas
escolas, o dicionario, mas ndo suficientemente abordado nas aulas, e de um modo particular,
nas aulas de Lingua Portuguesa. As vezes até provocamos o uso do dicionario, mas ndo
tomamos como instrumento especifico de nosso fazer docente. Nosso objetivo, neste trabalho,
é pensar o dicionario como um elemento fundamental no ensino de Lingua Portuguesa para o
trabalho em aspectos relevantes do léxico.

As atividades e as estratégias na escola sobre o uso do dicionario tém a finalidade de
contribuir para a aprendizagem linguistica construtiva. Um bom comeco pode ser o
levantamento no livro didatico, das atividades que explorem o vocabulario e/ou envolvam o
uso do dicionario, refletindo-se a respeito das contribuicdes que isto pode trazer ao ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita. Para Krieger
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[...] é essencial saber lidar com o mundo das palavras, reconhecendo os arranjos
semanticos e expressivos que seu uso adequado proporciona, além das condicGes
gramaticais e sintaticas exigidas pela contextualizacéo das palavras nas frases e nos
textos (KRIEGER, 2012, p. 63).

Como obra de referéncia, o dicionario € um material didatico que trabalha
essencialmente licGes sobre a lingua e a linguagem, isto é, trabalha com a palavra. De acordo
com Krieger (2012, p. 63), “o dicionario ¢ um lugar privilegiado de licGes sobre a lingua, mas
também sobre a linguagem, instrumento de grande valor pedagdgico e que favorece o
desempenho cognitivo do aluno”.

Por ser um material rico em informacdes, registra e sistematiza questdes ortogréaficas,
gramaticais e semanticas das unidades lexicais. Deve ser visto como um instrumento que
auxiliara o trabalho de ensino aprendizagem das palavras por meio da compreensao linguistica.
O dicionario costuma ser definido como o registro do conjunto de palavras de um idioma e de
seus significados.

O estudo do léxico ndo deve ser feito isoladamente, deve estar atrelado a atividades de
leitura e escrita para expansdo do vocabulério. Para que o conhecimento lexical do aluno seja
expandido, o MEC organizou acervos que sao destinados aos alunos do Ensino Fundamental —
anos finais. Uma selecdo realizada a partir de um processo de avaliacdo e de classificacdo que
compreende propostas pedagogicas do ensino lexical para este nivel escolar.

Dessa forma, os encaminhamentos da proposta de atividades contemplam o uso do
dicionario com a intencdo de responder a alguns questionamentos de como podemos utilizar

este material em nossa pratica pedagdgica para que o aluno amplie conhecimentos linguisticos.

O ideal é que o aluno compreenda que, em sua formagao, precisa trilhar caminhos
novos e desafiadores, valendo-se dos ensinamentos que Ihe sdo oferecidos nas aulas
de lingua materna e da riqueza de informages que o diciondrio registra. E também se
sinta motivado para ler melhor, redigir e ainda revisar o proprio texto, buscando torna-
lo mais adequado e eficaz, em funcdo de seus propdsitos comunicativos e os de seu
leitor. Por tudo isso, é essencial saber lidar com o mundo das palavras, reconhecendo
0S arranjos semanticos e expressivos que seu adequado proporciona, além das
condi¢Bes gramaticais e sintaticas exigidas pela contextualizacdo das palavras nas
frases e nos textos. (KRIEGER, 2012, p. 63)

Para desenvolvimento da sequéncia buscamos fomentar discussées no inicio de cada
atividade dada. Com relagéo aos exercicios propostos, utilizamos crénica, poema e tirinha, mas

sempre no intuito de priorizar o dicionario como instrumento relevante na ampliacdo e na
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aquisicdo do conhecimento linguistico. Cronica, poema, tirinha, qualquer que tenha sido
utilizada, o que predominou na pesquisa em questdo foi o estudo do Iéxico.

Para organizacdo das atividades, com o uso do dicionario em sala de aula, apontamos a
seguinte sequéncia:

1 — Apresentagéo da situacao

2 — Dialogo inicial com os alunos

3 — Contato com o material em estudo

4 — Encaminhamentos para o desenvolvimento das atividades

5 — Aplicagéo das atividades

6 — Producéo textual

O desenvolvimento e a realizacdo das atividades aconteceram no primeiro semestre de
2019, na Unidade Integrada Antonio Joaquim da Silva, na cidade de Buriticupu-MA. Para o
desenvolvimento das atividades, utilizamos textos como cronica, poema e tirinha para
abordagem de ordem alfabética, estrutura do dicionario e de modo especial a polissemia. A
escolha dos géneros se deu pelo fato de serem frequentes no livro didatico da turma.

Para desenvolver a pesquisa, tivemos que conhecer os dicionarios a serem utilizados,
saber o tipo e a qualidade dos exemplares disponiveis, uma vez que ha obras destinadas a um
publico especifico, adequadas ao nivel de aprendizagem. Para a nossa pesquisa, tive que saber
a familiaridade dos alunos com esse tipo de obra.

Em primeiro lugar, fizemos a apresentacdo dos dicionarios, procuramos conceitua-lo,
discutimos com a turma a sua importancia dentro e fora da escola. Pretendiamos fazer com que
0 aluno tivesse consciéncia de que o dicionario serve de apoio a sua autonomia como Usuario
da lingua. O manuseio do dicionario proporcionou o desenvolvimento de diversas atividades.

Ao elaborar as atividades, nossa inteng¢do foi instigar no aluno o gosto pelo uso do
dicionario, pelo uso adequado e constante. E conveniente que o aluno saiba que com isso
aumentara o seu grau de letramento e aprofundard o funcionamento social da escrita. As
atividades constituem exercicios de fixacdo do tema abordado e sdo propostas com objetivos

especificos. Com o proposito ja citado, apresentamos algumas atividades.

3.2 Contetdos:

— Estrutura do dicionario;
— Ordem alfabética;
— Polissemia.
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Com estas atividades o aluno desenvolveu sua capacidade de manejo de uso do
dicionario, atentando para a ordem alfabética em que as palavras sdo distribuidas, bem como
distinguiu elementos que formam a macro e microestrutura do dicionario. Percebemos, ainda,
por meio das atividades, que o aluno percebeu os diversos sentidos que uma palavra pode
assumir e que o contexto discursivo de interacdo é que determina o sentido que a palavra tem

no ato comunicativo.

3.2.1 Atividade 01

BICICLETAI

Um dia desses, evidentemente, tudo ha de dar certo. Os automdveis se extinguirdo e a
superficie da Terra ser& povoada apenas por bicicletas. Alguns carros, énibus e caminhdes serdo
expostos nos museus, feito mamutes, guilhotinas e outros monstros pretéritos, para divertir a
criancada e alertar os adultos: que o horror jamais se repita. Sobre selins acolchoados, seremos
felizes para sempre.

E inegével a simpatia das bicicletas. Maquina desengoncada: se parada, destrambelha-
se como um albatroz em terra, mas ao impulso dos pedais projeta-se como uma flecha, esguia,
impoluta e silenciosa. Bicicletas, ninguém pode negar, sdo irmés dos guarda-chuvas, primas
das girafas e parentes distantes dos abacaxis (ndo me peca para explicar, foi uma ideia que tive
agora).

(Meio intelectual, meio esquerdo. S&o Paulo: Editora 34, 2010. p. 159)

1) Destaque, no texto, as palavras que vocé ndo sabe o significado. Em seguida, use o
dicionéario para encontrar o significado de cada uma delas.

2) Das palavras que vocé selecionou, qual tem mais significados?
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3) Agora que vocé encontrou o significado de todas as palavras, elabore uma frase para cada
uma delas.

4) Pegue as palavras que vocé destacou e coloque-as em ordem alfabética.

5) Observe a imagem abaixo

albatroz (al.ba.troz) sm. Zool. Grande ave marinha, de
cor branca, encontrada no hemisfério sul. [F.: Do ar. al-
gattas, pelo port. alcatraz, ing. albatross e fr. albatros.)

Fonte: Caldas Aulete Minidicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa, 2011.

a) Qual palavra destacada na imagem?

b) Dé a indicacdo morfoldgica da palavra destacada

¢) Como a palavra esta dividida silabicamente?

d) Acepcéo e a definigdo dos varios significados da palavra, dependendo do contexto em
que ela pode estar inserida. Quantas acepgOes tem a palavra destacada?
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e) Qual a origem da palavra?

3.2.2 Atividade 02

TORMENTO
Estas espinhas todas
na testa, no nariz, no queixo,
sera que ndo vao mais sumir?
sera que deixardo crateras

na minha cara?

Meu pai diz que espinha

é problema de mé alimentacao
mesmo assim me recuso a virar coelho
pra comer cenoura e capim

o0 verde é adoravel pra se ver

mas pra comer...

Minha mé&e diz que vai me levar
numa dermatologista

mas nunca arranja tempo pra mim

Acho que a vo tem razéo:

espinha é vontade de casar.

(Elias José: Cantigas de Adolescer, 72 ed. Sdo Paulo: Atual, 1992, p.30)

75



1) Observe gque no texto ha algumas palavras em destaque. Coloque-as em ordem alfabética.

2) Encontre, no dicionério, o significado de cada palavra da questdo anterior

3) Agora, analise e destaque quais dessas palavras tem alguma relagdo com o termo adolescente.
Explique.

4) Observe essa passagem do texto:

“Meu pai diz que espinha ¢é problema de alimentagao...”

Acepcdo é o nome dado aos diferentes significados em que se emprega uma palavra. Dessa
forma, entende-se que a palavra espinha tem mais de um sentido.

a) Que sentido esta palavra tem no texto?

b) Elabore uma frase com a palavra espinha num sentido que nao seja o do texto.
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5) No dicionario que vocé estd usando, que palavra vem antes e depois de espinha?

6) Que outras palavras vocé relaciona com espinha? Faca uma lista delas e dé o seu préprio
significado. Depois, busque no dicionario o significado de cada uma e compare com 0
significado dado por vocé.

3.2.3 Atividade 03

Porta de Colégio

Passando pela porta de um colégio, me veio uma sensacéo nitida de que aquilo era
a porta da prépria vida. Banal, direis. Mas a sensacdo era tocante. Por isto, parei, como se

precisasse ver melhor o que via e previa.

Primeiro ha uma diferenca de clima entre aquele bando de adolescentes espalhados pela
calcada, sentados sobre carros, em torno de carrocinhas de doces e refrigerantes, e aqueles que
transitam pela rua. N&o é s6 idade. E toda uma atmosfera, como se estivessem ainda dentro de
uma redoma ou aquario, numa bolha, resguardados do mundo. Talvez ndo estejam. Varios ja
sofreram a pancada da separagédo de pureza angelical misturada com palpitacdo sexual, que se
exibe nos gestos sedutores dos adolescentes. Ouvem-se gritos e risos cruzando a rua. Aqui e ali
um casal de colegiais, abragados, completamente dedicados ao beijo. Beijar em publico: um
dos ritos de quem assume o corpo e a idade. Treino para beijar o namorado na frente dos pais e
da vida, como quem diz: também tenho, veja como sei deslizar caricias.

Onde estardo esses meninos e meninas dentro de dez ou vinte anos?

Aquele ali, moreno, de cabelos longos corridos, que parece gostar de esportes, vai se

interessar pela informatica ou economia; aquela de cabelos loiros e crespos vai ser dona de
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butique; aquela morena de cabelos lisos quer ser médica; a gorduchinha vai acabar casando com
um gerente de multinacional; aquela esguia, meio bailarina, achard um diplomata. Alguns
estudardo Letras, se casardo, largardo tudo e passardo parte do dia levando filhos a praia e praca
e pegando-o0s de novo a tardinha no colégio. Sim aquela quer ser professora de ginastica. Mas
nem todos tém certeza sobre o que serdo. Na hora do vestibular resolvem. Tém tempo. E isso.
Tém tempo. Estdo na porta da vida e podem brincar.

[...] A turma ja perdeu um colega num desastre de carro. E terrivel, mas provavelmente
um outro ficara pelas rodovias. Aquele que vai tocar rock varios anos até arranjar um emprego
em reparticdo publica. [...] Téo desinibido aquele, acabara lider comunitario e talvez politico.
Daqui a dez anos os outros dirdo: ele sempre teve jeito, ndo lembra aquela mania de reuniéo e
diretorio? [...]

Se fosse haver alguma ditadura no futuro, aquele ali seria guerrilheiro. Mas esta hipotese
deve ser descartada.

Quem estara naquele avido acidentado? Quem construira uma linda mansdo e um dia
convidara a todos da turma para uma grande festa rememorativa? [...] Aquela ali descobrira os
textos de Clarice Lispector e isto sera uma iluminacdo para toda a vida. Quantos aparecerdo na
primeira pagina do jornal? Qual sera o tranquilo comerciante e quem representara o pais na
ONU?

Estou olhando aquele bando de adolescentes com evidente ternura. Pudesse passava a
mé&o nos seus cabelos e contava-lhes as Ultimas estorias da carochinha antes que o lobo feroz
0s assaltasse na esquina. Pudesse lhes diria daqui: aproveitem enquanto estdo no aquario e na
redoma, enquanto estdo na porta da vida e do colégio. O destino também passa por ai. E a gente
pode as vezes modifica-lo.

(Affonso Romano de Sant’Anna. Porta de colégio e outras cronicas. Sdo Paulo: Atica, 1999, p. 9-11)

1- Vocé conhece a palavra porta. Nem sempre ela tem o mesmo significado em diferentes

contextos. Consulte o dicionario e explique o sentido da palavra nas frases apresentadas.

a) Estava na porta do colégio.

b) O estudo é a porta de entrada para 0 sucesso.
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¢) O governo abriu as portas para a tecnologia.

d) A reunido foi a portas fechadas.

e) Deu com a porta na cara.

2- Os sentidos da palavra porta nas frases sao iguais?

3- O autor cita no texto “porta da vida” e “porta do colégio”. Explique os dois sentidos.

4- Ao reparar no que v€, o narrador distingue dois grupos: um “bando de adolescentes
espalhados pela calgada” e “aqueles que transitam pela rua”.

Qual desses grupos ja atravessou a porta da vida?
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5 - Leia a tirinha, de Ad&o Iturrusgarai.

[SIMPATIA PARA CATAR 3[ TenTe No- :
NAMORADO 2, )
. '.,:: ;‘é . g

PEcic UMA | | J0eue-n pewa

VERMELHA | | FANVELA

wWww.adsoonling com. br

A) Aline é uma garota que adora namorar. Nessa tira, ela estd fazendo uma simpatia para

arranjar namorado. Nesse sentido, 0 que é simpatia?

B) No 1° quadrinho, em “Simpatia para catar namorado”, o autor empregou o verbo catar em
vez de arranjar, conseguir, conquistar, etc. O que o verbo catar expressa quanto a relagdo

de Aline com os namorados?

C) Busque no dicionario os significados do verbo catar. Exemplifique.

D) Observe os significados da palavra simpatia, e enumere a 2% coluna fazendo a

correspondéncia.

(1) Sentimento de agrado que pessoa ou coisa desperta em alguém.
(2) Afinidade que une duas ou mais pessoas.

(3) Solidariedade que se manifesta em relacédo a algo ou alguém.
(4) Pessoa que provoca forte impresséo.

(5) Sentimento de aprovacdo que se desperta em alguém.
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(6) Ritual supersticioso para conseguir o que se deseja.
(7) Capacidade de compartilhar experiéncias de outrem.

(8) Comeco de envolvimento amoroso.

) Existe muita simpatia entre os namorados.
) A filha do patrdo sempre foi uma simpatia.
) Fez uma simpatia para separar o casal.

) Desde o inicio, tive muita simpatia por ela.
) A moca ganhou a simpatia do médico.

) H& uma grande simpatia pela professora.

) Sempre sentiu forte simpatia pela moca carente.

e e e e e e

) Nossa doacdo foi um gesto de simpatia.
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3.2.4 Atividade 04

Escolha uma das palavras abaixo e elabore um pequeno texto em que a palavra escolhida
apareca com diferentes significados.

mao — porta — sinal — coroa — linha
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coroa (co.ro.a) 0] sf. 1 Enfeite circular us. sobre
a cabeca como sinal de soberania ou nobreza (ger.
de ouro e pedras preciosas), como enfeite ou sim-
bolizando uma vitéria. 2 Fig. O poder real, a mo-
narquia: Estava a servico da Corog. [Inicial ger.
maiisc.] 3 O monarca ou soberano: a sucessdo da
Corog. [Inicial ger. maitsc.) 4 Arranjo de flores, fei-
to sobre uma base circular, us. em ocasides &"me‘
bres. 5 E o lado da moeda no qual estd o seu valor.

82g. 6 Bras. Gir. Pessoa de idade av 2
lat. corona, ae.) el

finha (li.nha) sf. 1 Traco continuo: Assine seu nome
nesta linha. 2 Disposi¢do em série e continua de
coisas: arrumou os livros em linha. 3 Traco feito
sobre uma superficie, ou imaginario, que demar-
ca uma area, regiao ou seu limite: a linha do equa-
dor. 4 Cada um dos tracos na palma da mao. 5 Fio
us. em costuras e bordados. 6 Fio que se prende
ao anzol para pescar. 7 Qualquer fio ou barbante
us. para fins diversos: Arrebentou a linha da pipa.
8 Trilho: O trem saiu da linhg, causando sério aci-
dente. 9 Conexdo telefonica: Meu telefone ndo estd
dando linha. 10 Conjunto de palavras dispostas em
linha (2) em um texto: Ha um erro na quinta linha.
11 Itinerario feito por transporte pablico: linha de
onibus. 12 Design, estilo: méveis de [inha moderna.
13 Modo de se fazer algo; orientacdo: O aprendiz se-
gue a linha do mestre. 14 Série de produtos: nova
linha de maguiagem. 15 Conduta elegante; CLASSE:
Ele foi grosseiro, mas ela manteve a linha. ¥ Andar
na ~ Pop. Comportar-se como esperado ou como
conveniente. De primeira ~ De primeira catego-
ria; da mais alta qualidade: times de primeira linha
do futebol brasileiro. ~ dura Facg¢do ou orientagio
de partido politico, organizacdo etc., que precon
za acdo radical contra crime, contravengdo etc. =%
gerais Esbogo, delineamento; resumo: as [inhas
gerais do projeto, Sair da ~ Pop, Comportar-sé a0

contrario do esperado ou conveniente. [F.: DO lat.
linea, ae.)

porta (por.ta) sf 1. Abertura feita em parede
ou muro, para entrar ou sair de um ambien-
te; 2. peca de madeira, ferro, aluminio, vidro
etc., com que se fecha essa abertura; 3. peca
semelhante usada para fechar o acesso a
algo (porta de armdrio; porta do quadro de
luz; porta da geladeira; porta do carro); 4. fig
acesso (Ainternet éumaportadeentradapara
o conhecimento das mais diversas culturas.).
De porta em porta: de casa em casa (Vende
produtos de beleza de porta em porta.).

sinal (si.nal) sm. 1 Vestigio, marca: Encontrou i

Que alguém mexera em suas coisas. 2 Mandmm
Tinha um sinal na face direita. 3 Gesto: Fez um sing]
para que o pedestre passasse. 4 Recurso (visual, sono-
ro etc.) que se usa para transmitir avisos, ordens etc.:
qutmosos;mldealerm;sim]deu‘énslm.s Prentn-
cio, preasaglo:.Em um singl de que as coisas ndo iam
bem. 6 Importancia que se adianta numa negociagao:
Dgu um sinal de cinco mil na compra do carro. 7 Mat.
Simbolo de operacdo matemética. 8 Med. Sintoma de
uma doenca: O paciente apresentava singis de diabetes.
[PL: -nais.] 8 Dar ~ de vida Aparecer, fazer contato,
manifestar-se (ger. depois de longa auséncia ou desa-
parecimento). Por ~ A propésito, aliés. ~ de pontua-
¢ao Gram. Aquele que, no texto escrito, marca pausas
(pex.a virgula, o ponto) e entonagio (p.ex., o ponto de
interrogacéo, as reticéncias). ~ de transito Aparelho
que, colocado em ruas e cruzamentos, emite sinais lu-
minosos que visam regularizar o trénsito. ~ gréafico
Gram. Aquele que imprime novo valor sonoro a vogal
(p.ex., os acentos agudo e circunflexo, o til) ou 4 conso-
ante (p.ex., a cedilha debaixo da letra c, formando o ¢).
- verde Autorizacdo, licenga. [F.: Do lat. signalis, e

mao sf. 1 Anat. Extremidade dos membros superio-
res do corpo humano. 2 Anat. Zool. Cada uma das
patas dianteiras dos quadrapedes. 3 Camada de tin-
ta com que se pinta uma superficie; pemio. 4 Bras.
Sentido em que o vefculo deve transitar numa via.
5 Fig. Modo pessoal como alguém executa ou execu-
tou trabalho, tarefa ete.: Nesta edificacdo hd a maoe
de um bom engenheiro. [PL: mdos. Aum.: manzorra,
maozorra, manopla.) & Abrir ~ de Desistir de; dis-
pensar, Aguentar a ~ Bras. 1 Enfrentar situacdo di-
ficil resistindo, suportando. 2 Esperar com pacién-
cia, com resisténcia, A ~ 1 Ao alcance. 2 Com a
mio; manualmente. A quatro ~s Para ou por duas
pessoas (diz-se de execucgdo de misica num so pia-
no, ou de realizagio de obra ou tarefa): peca para
piano a quatro mdos; Escreveram o livro a quatro
mdos. Com a(s) ~(s) na massa Em plena execu-
¢ao de um trabalho, uma tarefa, Com ~ de ferro
Com rigor, autoridade; com pulso firme. Com uma
~ na franta a nntra atras Sem recursos. Dar a ~

al Estender a mo a, para apertar as mios como
cumprimento. 2 Fig. Ajudar, amparar, ser solida-
rio com. Dar a ~ a palmatéria Reconhecer o pré-
prio erro ou falta. Dar uma ~ Bras. Dar uma ajuda.
Deixar/Largar de ~ Abandonar; desistir de. De ~
beijada Gratis, sem custar dinheiro ou esfor¢o. De
~s$ abanando Fig. Com as maos vazias; sem nada.
De segunda ~ Usado, que ja teve um dono (diz-se
de produto, mercadoria etc.). Em ~(s) Diretamente
ao destinatario (diz-se de entrega, correspondéncia
etc.). Em primeira ~ 1 Pela primeira vez, sem que
tenha sido feito antes (diz-se da divulgacdo de in-
formacao, noticia etc.): Deu-the a noticia em primei-
ra mdo. 2 Que foi ou estd sendo divulgado em pri-
meira mao (1): uma noticia ¢gm primeira mdo. Ficar
na ~ Ficar ou ser deixado em situacdo dificil; sair
perdendo: Todos conseguiram carona, e eu fiquet
na mdo. Fora de ~ Em enderego ou lugar de dificil
acesso. Lancar ~ de Fazer uso de; utilizar-se de,
Largar de ~ Abandonar; desistir de, renunciar a.
~ dupla/tinica Méo (sentido do transito) em duas
direcdes/uma so direcdo. Meter a ~ Cobrar caro
demais por algo. Molhar a ~ de Pop. Subornar. Pe-
dir a ~ de Pedir em casamento. Por ~s a obra En-
cetar, comegar um trabalho, uma tarefa. Ser uma

~ na roda Bras. Fam. Ser de grande a 3
At Iuania, us) uxilio. [F.: Do



3.2.5 Atividade 05

Faca um breve relato sobre a importancia do dicionario como instrumento de aprendizagem.
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CAPITULO 4

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com a finalidade de atingir os objetivos propostos neste trabalho, realizamos algumas
atividades em sala de aula, com alunos do 8° ano da Unidade Integrada Antonio Joaquim da
Silva. Uma escola localizada no municipio de Buriticupu, pertence a Regional de Educacédo de
Acailandia-MA. Com doze salas de aula, oferta o ensino infantil, ensino fundamental e
Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno.
E evidente que nem sempre nossas expectativas s&o contempladas, mas mostraremos aqui 0s
encaminhamentos feitos para que a turma compreendesse 0 proposito das atividades propostas.

Apds realizar uma pesquisa bibliografica sobre as ciéncias de Iéxico e a Lexicografia
Pedagogica, etc, procuramos elaborar atividades que envolvessem o uso do dicionario em sala
de aula. A nossa preocupacéo foi que, por meio dos procedimentos e dos encaminhamentos, 0s
alunos pudessem compreender a importancia do dicionario e comprovassem isso em diferentes
usos a partir dos textos e das atividades desenvolvidas na sala.

Lakatos (2010, p. 166) explica que:

A bibliografia pertinente “oferece meios para definir, resolver, ndo somente
problemas ja conhecidos, como também explorar novas areas onde os problemas nédo
se cristalizaram suficientemente” e tem por objetivo permitir ao cientista “o reforco
paralelo na analise de suas pesquisas ou manipulacdo de suas informagoes.”

Constituiu-se um desafio desenvolver um trabalho com dicionério levando em
consideracdo varios fatores, entre eles: 1. Os alunos nao tém familiaridade com o dicionario; 2.
A escola ndo dispde dos exemplares necessarios. Para tanto, foi preciso ir em busca de
dicionario em outras escolas. Evidentemente, conseguimos muitos exemplares, entre eles os
que sao apropriados para o 8° ano.

No primeiro momento fizemos a apresentacdo do material a partir do seu conceito,
discutindo a sua importéncia dentro e fora da escola, bem como uma exposi¢do da organizagdo
e das partes que compdem o dicionario. Levando em conta o nivel da turma, preocupamo-nos
em elaborar atividades com resolugbes possiveis. Contudo, 0 que consideramos mais
importante é que, a partir desse trabalho com dicionario, os alunos puderam ampliar o seu
conhecimento lexical no que diz respeito a escrita de determinadas palavras e ao uso delas em

situacOes diversas.
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A exploracdo do vocabulario deve ser contextualizada, para auxiliar a compreensao
do texto: por isso, ndo é conveniente elaborar-se uma atividade especifica de
vocabulario, independente das questdes de compreensdo/interpretacdo que,
normalmente, sdo feitas. Além de possibilitar a compreensdo do texto, o estudo
também contribui para ampliacéo do vocabulério ativo (conjunto de vocabulario em
uso) e passivo (vocabulos conhecidos, mas ndo empregados e reconhecidos) do leitor.
(BEZERRA, 2004, p. 28)

Para o uso do dicionario, consideramos o perfil da turma e suas necessidades. A maioria
dos alunos estdo na faixa etaria da série, advindos da série anterior da prépria escola. O nivel
de leitura e de escrita um pouco abaixo para alunos do 8° ano. Isso é comprovado nas fichas de
acompanhamento pedagdgico da turma em que ha registro das competéncias e habilidades de
leitura e escrita de cada aluno.

Apds a selecdo do material lexicografico adequado ao publico, partimos para 0 momento
de familiarizacdo com os dicionarios por meio de uma conversa, com muitos questionamentos
tipo: Vocé costuma usar o dicionério? Por qué? Para que serve um dicionario? Quem tem
dicionério em casa?

A partir desses questionamentos, constatamos que a maioria dos alunos da turma nao
utilizavam o dicionario, pois ndo achavam um instrumento tdo necessario e por ndo estarem
disponiveis no acervo da escola. Poucos alunos disseram que ja fizeram uso do dicionario,
porque precisaram saber o significado de algumas palavras. Ao perguntar a turma para que
serve um dicionario, a resposta foi quase unanime: para saber o significado das palavras. A
resposta gerou um gancho para uma conversa dirigida sobre a importancia do dicionario. A
maioria dos alunos ndo tém dicionario em casa.

Sobre a importancia do dicionario, frisamos que, além do significado das palavras, é
possivel eliminar dividas sobre a grafia de muitas palavras, desenvolver o nosso vocabulario,
entender melhor os textos, bem como obter muitas informagdes a respeito de cada palavra. Para
isto, utilizamos a imagem do dicionario e um titulo, e, a partir do titulo, ja despertamos neles o

interesse pela palavra desconhecida para eles.
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Figura 12 - Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa

il Sk :
i 1y

O dicionario como N RENErRE
SH CERLSHN

instrumento de My m---m‘.
desenvolvimento da g; ot ||
competéncia léxica

II mlllmll

Fonte: Autoria propria.

Os questionamentos comecaram a partir da palavra Iéxica. Alguns alunos imediatamente
perguntaram o que significava essa palavra. Evidentemente, 0 momento foi oportuno para o
significado, mas muito mais para explicar sobre a estrutura do dicionério, e que além do
significado da palavra, abordamos a sua classe gramatical, ortografia, pronuncia, origem, etc.
Interessante mostrar também que os nomes, no dicionario, aparecem no masculino e no

singular. O fato j& despertou na turma a curiosidade em perceber tudo isso em outras palavras.

Figura 13 — Verbete Dicionario

« Acepgoes
=
ENTRADA SILABA TONICA  CLASSE GRAMATICAL

dicionario (di.ci:o.nd.ri:o) sm.@)bra que reune, em
ordem alfabética, as palavras de uma lingua ou 0s

termos referentes a uma matéria especifica, e des-
creve seu significado, uso, etimologia etc., na mesma
lingua ou em outra: diciondrio de cinema/de ingles.
[Sin. (Fam.) nesta acp.: pai dos burros, tira-teima(s).)
@O conjunto das palavras ou termos de um diciona-
r10 (1); exico. [CE.: glossdrio.] [F.: Do lat.medv. dic-
tionarium.]

ORIGEM

Fonte: Autoria propria.
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Para a consulta, enfatizamos também sobre a ordem alfabética, forma pela qual as
palavras comumente sdo distribuidas no dicionéario. Vale dizer que o dicionario também se
caracteriza como um instrumento pedagdgico que vai além da busca pelo significado das
palavras. Nossa intencdo foi fazer com que o aluno percebesse que o dicionario “é um lugar de
licdes sobre a lingua” (KRIEGER, 2012, p.47). Portanto, o dicionario precisava ser trabalhado
em sala de aula com a intencéo de proporcionar ao aluno novas descobertas, no que diz respeito
as praticas de leitura, de escrita e de oralidade e, consequentemente, o aperfeicoamento dessas
praticas.

Para execucdo da primeira atividade, usamos o texto Bicicletai. Ao pedirmos que ap6s
a leitura se destacasse as palavras de significados desconhecidos para eles, alguns destacaram
as palavras “albatroz”, “esguia”, “impoluta”, “selins”, e até mesmo palavras aparentemente
conhecidas como “pretéritos”, “acolchoados”, “guilhotina”, “evidentemente”.

As respostas de trés alunos, os quais nomearemos A, B e C.

Aluno A

Aluno B

Aluno C
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Percebemos a dificuldade de alguns alunos pela busca das palavras selecionadas, o que
confirma a falta de habilidade no manejo do dicionério, e, certas vezes, o desconhecimento do
que realmente é ordem alfabética. Todavia, orientamos para a realizacéo da atividade e, ao final,
houve menos dificuldade de encontrar palavras. Explicamos para a turma que para auxiliar na
busca de uma palavra no dicionario, h4 também as palavras-guia que estdo expostas na parte
superior das péginas, sdo a primeira e a ultima palavra existente na pagina e que prestar atencao
nas palavras-guia ajudara numa consulta mais eficiente.

Encontrados os significados, foi possivel construir frases e a turma comegou a perceber
a diferenca entre apenas saber o significado e usar a palavra em contextos diferentes.

Vejamos o que o0 aluno C construiu com as palavras que destacou:

Diante de tal resposta, o que concluimos é que a turma (em grande parte) ndo entendeu
0 que queriamos no primeiro momento. Esse aluno respondeu o que a atividade levou-o a
elaborar. Dificilmente, ele usara a palavra “pretérito” no contexto que ele utilizou no primeiro
enunciado. N&o que o objetivo da pesquisa fosse esse. Fazemos referéncia aqui as relacbes de

sinonimia entre as palavras, pois

Os dicionarios costumam listar sinbnimos, o que ajuda muito na compreensdo de
significados. No entanto, € essencial que o professor alerte para o fato de que o
principio da sinonimia é o de equivaléncia semantica, mas ndo de igualdade de
significados. Por isso, nem sempre as palavras podem ser substituidas por sinénimos.
(KRIEGER, 2012, p.51)

Ao nos depararmos com a palavra pretérito como sinbnimo de passado, ndo 0s
entendemos ai como sindnimos perfeitos. Segundo Lyons (1979), a sinonimia é dependente do
contexto. A substituicdo de uma unidade por outra equivalente efetiva o procedimento de
variacdo lexical, mas no emprego textual. No texto, a sinonimia ganha destaque, pois marca a

sustentacdo de uma unidade tematica, a manutengdo de um referente anterior. Essa retomada
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garante a continuidade do texto. Antunes (2009, p.154; grifos do autor), descreveu o seguinte
sobre 0 assunto:

Fora desse procedimento de substituicdo textual, ndo vejo que relevancia pode ter o
estudo das relagbes sinonimicas entre unidades do léxico - a ndo ser adquirir a
informagdo pela informacdo. Até mesmo porque somente 0 texto permite que se
decida acerca das efetivas equivaléncias sinonimicas. Em um outro texto, por
exemplo, a substituicdo de elevacdo poderia ndo aceitar a ocorréncia da palavra

aumento.

Também colocamos em evidéncia a posi¢do das palavras no dicionério e numa questdo
testamos a compreensao disto, quando pedimos para colocar as palavras em ordem alfabética.
Pensamos ser uma atividade simples para alunos do 8° ano, mas ndo foi. Eles tiveram
dificuldade justamente por atentar apenas a 1?2 letra da palavra, quando na verdade deveriamos
frisar que esse cuidado deve existir obedecendo a diferenca de letras que pode acontecer a partir
da 22, 32, 42 e dai por diante.

Ao observar a 4% questdo, os alunos conseguiram fazer corretamente apos as
explicacoes.

- A A ) - ,
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Para a 5% questdo, pedimos uma série de informacgdes sobre a palavra “albatroz”.
Lembrando que os dicionarios ndo sao iguais, diferem por muitas razdes: depende do projeto
lexicogréafico, do seu publico-alvo, dos seus objetivos, do nivel de linguagem, da forma grafica.
Por essa razdo, nem sempre temos as mesmas respostas para determinadas palavras.

Observe na resposta dada por um aluno:

a) Qual palavra destacada na imagem?”

r .‘._v i i
ALVE VAD W Fie S

b) D¢ a indicagdio morfologica da palavra destacada

¢) Como a palavra esta dividida silabicamente?
] 4

DY = Jym =

d) Acepgdio ¢ a definigdo dos varios significados da palavra, dependendo do
contexto em que ela pode estar inserida. Quantas acepcdes tem a palavra destacada?

Lis 0

e

¢) Qual a origem da palavra?

2 ~allo 90
sl S AL ————



Embora existam as diferencas de enfoques tedricos e, consequentemente, afetem o fazer
lexicografo, hd um ponto em comum para a grande maioria: a importancia do dicionrio como
instrumento didatico.

E possivel notar, embora muito prematuro, um novo olhar para a utilidade de um
dicionério. Impressionante perceber que, numa atividade tdo simples, houve um enorme
rendimento.

Ao se depararem com outro texto - TORMENTO — os alunos encontraram mais palavras
destacadas e quase todos conseguiram coloca-las em ordem alfabética, como é possivel notar

em algumas respostas.

Aluno A
Aluno B
1 A
l )
;’ e [ ’1r.- O MO QAL A N1/ _1I V)‘(/A L) ;?JJ 7,
panas . oy A ode laal

Seguidas dos significados, as palavras foram observadas uma a uma. Para utilizar uma
palavra ndo basta apenas saber seus significados, é importante saber em que situacdo/contexto
ela deve ser aplicada, pois o sentido é definido pela situacdo de uso. Por essa razéo, aplicamos
questbes que abordaram o sentido das palavras em contextos diversos. Pedimos que os alunos
analisassem e destacassem palavras do texto que tém alguma relacdo com o termo adolescente.
Observemos aqui algumas respostas.

Aluno A
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Aluno B

Aluno C

Importante lembrar que quanto mais o aluno é provocado, mais encontramos sentido
naquilo que ele produz. O uso do dicionario é algo impressionante. Inicialmente parecia uma
coisa sem graca para eles, mas a partir da conversa do uso do dicionario e das atividades
propostas foi perceptivel a diferenga que isso causou, no que diz respeito as palavras e ao uso
delas.

Ao usar a frase “Meu pai diz que espinha é problema de alimentagdo...”, sugerimos que
os alunos explicassem o sentido da palavra “espinha” no texto dado e logo elaborassem uma

frase com a mesma palavra num sentido que néo fosse o do texto. Aqui estdo algumas respostas:

Aluno A

a) Que sentido esta palavra tem no texto?

JT'ﬂy.:--’/f/?’-'f)l ) M L aCRPY eyl A Py 0 Uy
— — . : /

b) Elabore uma frase com a palavra espinha num sentido que ndo seja o do texto.
Qunrr: 100, N "I)Qﬂ L1 T s anon AAiZadax 0ls
o ep g :

;,‘/.U.f'_ L
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Aluno B

a) Que sentido esta palavra tem no texto?

g

b) Elabore uma frase com a palavra espinha num sentido que néo seja o do texto.

> 1l | |

1
1“‘[ .Al‘ JERTAR A BRETEN 1N

O que percebemos foi que alguns alunos ficaram muito presos ao segundo significado
de “espinha”. Levando em conta que a intencdo é explorar os diversos significados de uma
palavra, partimos para um dialogo sobre os outros significados da palavra espinha. Além disso,
solicitamos que eles explorassem outras palavras que fossem relacionadas ao universo espinha,
no sentido do texto.

Foram muitas palavras destacadas pelos alunos. Por exemplo: “sensacdo”, “vontade”,
“oleosidade”, “pele”, “inflamac&do”, “adolescente”, “problema”, etc. Ap6s indicarem a palavra,
os alunos explicaram também a ligacdo entre as palavras indicadas e a palavra “espinha”.

Exemplo:
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O objetivo desta atividade foi que o aluno percebesse as diversas possibilidades de
sentidos que as palavras ja existentes podem assumir dependendo do contexto em que sdo
utilizadas. Primeiramente, fizemos a leitura do texto com o fim de provocar a atencdo dos
alunos para algumas palavras.

Usamos a primeira palavra do texto para iniciar a atividade: “porta”. Sendo uma palavra

bem conhecida, pensamos por bem explorar os diferentes significados que ela tem no
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dicionério. Dai pedimos que eles explicassem o sentido da palavra em diferentes frases.
Constatamos que as respostas foram, na maioria, corretas. J& foi possivel perceber que o
objetivo estava sendo atingido, apesar de alguns alunos trocarem o significado em algumas
respostas.

Outros enumeraram os significados nas respostas, conforme as acepgdes encontradas no
dicionario, algo que demonstra a aprendizagem com relac&o a estrutura dicionaristica.

Conferimos, aqui, o que foi explicitado anteriormente:

Aluno A

a) Estava na porta do colégio.
y {
WA e t ‘

b) O estudo ¢ a porta de entrada para 0 Sucesso.

5 4 ¢ e L
e o e AN A .‘La . WA EEE A WSS e s T4 L ———— XLl ——

A

¢) O governo abriu as portas para a tecnologia

5 A0S0 Dnalen O VOuin  QOaAIVY) V=T VAN

d) A reunido foi a portas fechadas,

-, - A B BN S—S NIRRT SRS ST = T
¢) Deu com a porta na card.
8 L6y # '_.1 AN ::‘_ 3 _;t'«-_.‘._.l.___ - I
Aluno B
a) Estava na porta do colégio. A .
b) O estudo ¢ a porta de entrada para 0 sucesso,
. A g { " 4 y . : { -,gl

¢) O governo abriu as portas para a tecnologia. s e

11

d) A reunido foi a portas fechadas.

44 " ad 4 \ r » f 4 , 0

¢) Deu com a porta na cara.

e — —- - - .
- - — ———
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Aluno C

a) Estava na porta do colégio.
o >4 aand - ' =2 - ey

b) O estudo ¢ a porta de entrada para 0 sucesso.

2  LSVIXEY ohE a T 13 SO ¥ 7 e

¢) O governo abriu as portas para a tecnologia.

JRAR0L e AN ——

d) A reunido foi a portas fechadas.

i Lo i e — . 0 A0  Llled bl

¢) Deu com a porta na cara.

Aluno D

u) Estava na porta do colégio. = e - b
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b) O estudo ¢ a porta de entrada para 0 sucesso.
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Observamos nas questdes que ha um confronto dos saberes com as informagdes contidas
nos dicionarios. Os alunos atribuiram o sentido da palavra em situacdes diferentes com a
acepcdo que mais se aproximou do sentido proposto. Lembrando que, apesar de os dicionarios
utilizados serem adequados para a série, algumas acepcoes diferem em suas construcdes, pois
sdo autores diferentes com propostas lexicogréaficas diversificadas.

Em busca de mais significados para a palavra porta, elaboramos a questdo 3 que solicita

a explicacdao dos dois sentidos: “porta do colégio” e “porta da vida”. Evidentemente que as
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respostas vém atreladas ao sentido do texto, por essa razdo nao se deve perder de vista uma boa
leitura. Vejamos algumas respostas dadas por eles.
Aluno A
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Aluno B
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Aluno E
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Aluno F

. o eI Ve wewas wwsayEwe

Para sabermos um pouco mais sobre o entendimento dos alunos sobre os significados
da palavra “porta”, colocamos na 4? questdo da atividade duas expressdes, representando dois
grupos: “um bando de adolescentes espalhados pela calcada” e “aqueles que transitam pela
rua”. Perguntamos qual desses grupos ja atravessou a porta da vida? A resposta foi unanime: o
grupo dos que transitam pela rua. Sem contar que alguns alunos até justificaram suas respostas,

como podemaos conferir abaixo. Vejamos as respostas de dois:

Aluno A

Aluno B

' _ e il

Observamos que, no trabalho com os varios significados das palavras, o aluno reconhece
as varias possibilidades de uso de uma palavra. O dicionario configura-se, entdo, como
importante instrumento de ampliagdo lexical na construcdo dos sentidos do texto. Promover o
uso do dicionario em sala de aula é proporcionar ao aluno o contato com as varias significacées
de uma palavra, e que uma palavra tem inumeras possibilidades de uso. Para que o ensino das
palavras seja no plano semantico, é preciso que a escola proporcione situagdes em que o aluno

tenha o contato com os diferentes significados da palavra.
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Vale frisar, mais uma vez, que os dicionérios selecionados, para este trabalho, s&o do
tipo 3, denominados deste modo pelo PNLD/MEC 2012, por serem direcionados aos alunos
das séries finais do ensino fundamental, ou seja, sdo obras lexicograficas destinadas ao publico
de 6° a0 9° ano. Mas ainda assim é preciso estar atento a qualidade das obras lexicograficas
usadas e a funcionalidade das informagdes presentes.

Para continuarmos com a abordagem do uso de uma palavra em diferentes situagdes
usamos a tirinha, de Adao lturrusgari. Aproveitamos nela o substantivo “simpatia” e o verbo

“catar”. Para isso, colocamos questdes envolvendo as palavras citadas. Vejamos o resultado.

R B Figura 14 - Tirinha
SIMPATIA PARA CATAR | [ [I| & bt

TENTE NO-
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———
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JANELA i

»
(Folha de S. Paulo, 20/8/2004.)

Fonte: google.com

Aluno A

A) Aline ¢ uma garota que adora namorar. Nessa tira. ela esta fazendo uma simpatia para

arranjar namorado. Nesse sentido, o que é simpatia?

— _— o
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B) Ne 1° quadrinho, em “Simpatia para catar namorado™, o autor empregou o verbo catar
em vez de arranjar, conseguir, conquistar, etc. O que o verbo eatar expressa quanto 4

relagdo de Aline com os namorados?
)
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Aluno B

A) Aline ¢ uma garota que adora namorar. Nessa tira, ela esta fazendo uma simpatia para

arranjar namorado. Nesse sentido, o que ¢ simpatia?
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B) No 1" quadrinho. em “Simpatia para catar namorado”, o autor empregou o verbo catar

em vez de arranjar, conseguir, conquistar, etc. O que o verbo catar expressa quanto 4
relagdo de Aline com os namorados?
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Aluno C

A) Aline ¢ uma garota que adora namorar. Nessa tira, ela estd fazendo uma simpatia para
jar namorado. Nesse sentido, o que ¢ simpatia?
wilinl ) sampdieip ) oK, LI L YLl ST
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B) No 1° quadrinho, em “Simpatia para catar namorado™, o autor empregou o verbo catar
em vez de arranjar, conseguir, conquistar, etc. O que o verbo catar expressa quanto 4

relagdo de Aline com os namorados? )
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Aluno D
A) Aline ¢ uma garota que adora namorar. Nessa tira, ela esta fazendo uma simpatia para
arranjar namorado. Nesse sentido, o que € simpatia?

g Aufaon .-‘..-‘L;_f. AOA 2010 oL LB AsND 4D Quasd
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B) No 1° quadrinho, em “Simpatia para catar namorado™. 0 autor empregou o verbo catar
em vez de arranjar, conseguir, conquistar, etc. O que o verbo catar expressa quanto a

relagdo de Aline com os namorados?
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Mediante o entendimento da turma, ainda foi possivel percebemos dentre todos 0s
alunos aquele que, por alguma razdo, deu um outro sentido a palavra simpatia. A compreensao
dele se da em outro nivel, o que aparentemente é normal numa turma heterogénea. O fato nao

invalida a capacidade que esse aluno tem de compreender outras questdes. Observemos a
resposta dele.

A) Aline ¢ uma garota que adora namorar. Nessa tira, ela estd fazendo uma simpatia para

arranjar namorado. Nesse sentido. o que € simpatia?

’
y

B) No 1° quadrinho, em “Simpatia para catar namorado™, o autor empregou o verbo catar
em vez de arranjar. conseguir, conquistar, etc. O que o verbo catar expressa quanto a

relagdo de Aline com os namorados?

Ao tratarmos dos varios significados da palavra e o seu uso, aplicamos mais duas

questBes. A questdo D solicita no dicionario os significados do verbo “catar” com algum
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exemplo. A questdo aponta oito significados para a palavra “simpatia” e estes significados séo

encontrados nas frases dadas abaixo.

(') Busque no dicionario os significados do verbo catar. Exemplifique,

D) Observe os significados da palavra simpatia, e enumere a 22 coluna fazendo a
correspondéncia.

(1) Sentimento de agrado que pessoa ou coisa desperta em alguém.
(2) Afinidade que une duas ou mais pessoas.

(3) Solidariedade que se manifesta em relacédo a algo ou alguém.
(4) Pessoa que provoca forte impresséo.

(5) Sentimento de aprovacdo que se desperta em alguém.

(6) Ritual supersticioso para conseguir o que se deseja.

(7) Capacidade de compartilhar experiéncias de outrem.

(8) Comeco de envolvimento amoroso.

Aluno A

(/,) Existe muita simpatia entre os namorados.

(2.) A filha do patrdo sempre foi uma simpatia.

() Fez uma simpatia para separar o casal.

(1) Desde o inicio, tive muita simpatié por ela.

(_)) A moga ganhou a simpatia do médico.

(¥1) Ha uma grande simpatia pela professora.

() Sempre sentiu forte simpatia pela moga carente.

(") Nossa doagéo foi um gesto de simpatia.
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Aluno B

(¢ ) Existe muita simpatia entre 0os namorados.

(4 ) A filha do patrdo sempre foi uma simpatia.

(6) Fez uma simpatia para separar o casal.

(4) Desde o inicio, tive muita simpatia por ela.

(2) A moga ganhou a simpatia do meédico.

(5 ) Ha uma grande simpatia pela professora.

(2, ) Sempre sentiu forte simpatia pela moga carente.

("+) Nossa doagdo foi um gesto de simpatia.

Aluno C

( #) Existe muita simpatia entre os namorados.

(4) A filha do patrdo sempre foi uma simpatia.

( /) Fez uma simpatia para separar o casal.

( 29 Desde o inicio, tive muita simpatia por ela.

(")) A moga ganhou a simpatia do medico.

(+) Ha uma grande simpatia pela professora.

( ) Sempre sentiu forte simpatia pela moga carente.

(") Nossa doagdo foi um gesto de simpatia.

Vimos ai a palavra sob a compreensdo dos seus diferentes significados. A atividade
proposta é justamente para usar a palavra em diferentes situacGes. Dessa forma, acreditamos
que abrimos espaco para o uso do dicionario. No caso da palavra simpatia, foi importante
perceber que por ter significados parecidos em diversas frases, alguns alunos confundiram e
acabaram trocando as respostas. Para o nivel da turma € algo encarado com naturalidade.

Outro fato a ser comentado com relagéo a essa atividade é que nao foi possivel encontrar
todos os significados nos dicionarios escolhidos para as atividades. Optamos por buscar outros
dicionarios para que fosse possivel a discussdo de todos os significados. E claro que o propdsito
era mostrar para os alunos que nem sempre encontramos todos os significados em um
dicionario.

Dependendo do autor, da estrutura, do publico para o qual séo elaborados, os dicionarios
se diferenciam. Para esta atividade, contamos com Dicionario UNESP do Portugués
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Contemporaneo de Francisco S. Borba, Dicionario da Lingua Portuguesa de Ivanildo Bechara
e uma definicdo retirada de um dicionéario online.

Quando um aluno perguntou por que ndo levamos esses dicionarios para eles,
retomamos a fala do inicio. Explicamos que sdo dicionarios destinados a outro publico, o que
ndo impede que eles os utilizem sempre que achar conveniente e necessario. Sao dicionarios
para alunos do ensino médio, com uma estrutura que exigem mais autonomia do aluno, o que
ja é possivel observar em alguns alunos do 8° ano.

A palavra é muito importante na vida humana. Usa-la corretamente em situacdes
diversas ¢ mais importante ainda. Mediante o uso do dicionéario, queremos enfatizar que é
possivel fazer um trabalho sistematico e direcionado. Todas as estratégias sdo validas, quando
visam ao conhecimento e a aquisi¢do de mais palavras. Biderman (1998, p.81), nesse contexto,
aponta que “a palavra é a pedra de toque da linguagem humana. Varios sdo os angulos sob os
quais essa matéria pode ser analisada.”

Na sequéncia das atividades, ja familiarizados com o manejo do dicionario na busca
pelas palavras, os alunos ndo tiveram dificuldade para a producdo das atividades que
transcorreram normalmente. No intuito de confrontar os conhecimentos adquiridos a respeito
do dicionario com a competéncia lexical da turma, sugerimos para a atividade final a elaboracéo
de um texto em que palavra escolhida fosse usada nos seus diferentes significados. Sugerimos
as seguintes palavras: “mao”, “porta”, “sinal”, “coroa” e “linha”.

Todos os alunos elaboraram seus textos. Ndo podemos dizer que o nivel de
aproveitamento atingiu a turma toda, mas podemos garantir que o desenvolvimento lexical
evoluiu e que o manejo com o dicionario se tornou relevante para os alunos. A ampliacdo
vocabular pode ser notada na elaboracgdo dos textos. Vejamos o exemplo disso com 0s textos

de duas alunas, uma usa a palavra “coroa” e a outra a palavra “sinal”.
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Os textos elaborados comprovam a familiarizacdo com os dicionérios distribuidos em
sala. E claro que alguns alunos sentiram dificuldade na construcéo do texto, mas foi possivel
notar o avango, no que diz respeito ao dicionario ser um caminho proficuo para a realizagéo de
atividades que oferecem oportunidades de ampliacdo do vocabulario desses alunos.

Texto 1 — Observemos que a aluna utilizou a palavra “coroa” para constru¢do do seu
texto. Apdés a consulta ao dicionario, a palavra coroa surge no texto com os seguintes
significados: no sentido de mulher mais velha (linhas 1,2,3); no sentido de enfeite circular para
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a cabeca (linha 4); no sentido de arranjo de flores (linhas 8,9); e no sentido de um dos lados da
moeda (linha 17).

E interessante notar que os diferentes significados foram encaixados a medida que 0s
fatos aconteceram no texto. Mas isso sO foi possivel com o manejo do dicionario. Um aluno
jamais pensaria nos diversos significados da palavra aleatoriamente. Este tipo de atividade
confronta o conhecimento do aluno com as informag6es obtidas no dicionario. Os diferentes
significados da palavra usados na construcao do texto refletem os alargamentos de sentido que
uma palavra pode comportar.

No texto 2, a aluna utilizou a palavra “sinal”. A evolucdo quanto ao uso do dicionério
se da, quando os diferentes significados da palavra sao utilizados na continuidade do texto. Ha,
no texto, a palavra “sinal” nos seguintes sentidos: no sentido de sintoma de uma doenca (linha
2 e 17); no sentido de gesto (linha 4); no sentido de vestigio, marca (linha 10); no sentido de
pressagio (linha 14); e no sentido de importancia que se adianta numa negociagdo (linha 20).

Dessa forma, concluimos que o uso do dicionario facilitou a produgdo dos textos e nos
faz acreditar que o uso deste em interacGes comunicativas dentro e fora da escola traz uma

grande mudanca no crescimento linguistico dos nossos alunos.

O habito, a persisténcia, o desejo de investigacao e de descobertas linguisticas deverdo
ser elementos propulsores para o desenvolvimento de habilidades de uso do dicionario
e de aquisi¢do lexical baseadas em passos metodoldgicos seguros, que contemplem a
interacdo criativa e ltdica no ambiente escolar. (BAGNO, 2011, p. 153)

Nos dois textos, os alunos perceberam as varias possibilidades de significacdo das
palavras, usando-as durante a elaboracao dos textos.

Para finalizar a sequéncia de atividades pedimos aos alunos que relatassem sobre a
importancia do dicionario, como instrumento de aprendizagem. Percebemos, nos textos, que
cumprimos 0 nosso propoésito de despertar 0 uso do dicionario em atividades corriqueiras, até
mesmo as atividades do livro didatico. Destacamos quatro relatos para este trabalho de forma
como foram produzidos pelos alunos. Apesar dos deslizes de ortografia, de pontuacdo de
concordancia, etc. os textos tratam da importancia do dicionario e confirmam o nosso anseio
dito no inicio: que o dicionario fosse visto com um novo olhar, apds esta sequéncia de

atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que o dicionario é um instrumento de apoio no ensino do léxico em qualquer
nivel e em qualquer disciplina e que sua utilizacao possibilita avancar na competéncia lexical,
buscamos uma pesquisa sobre o uso do dicionario em sala de aula no intuito de contribuir para
a sua aplicabilidade em diferentes contextos.

Por se tratar de uma pesquisa que aborda sobre o Iéxico e a Lexicografia Pedagdgica, é
evidente que a discussdo maior se deu em torno do uso do dicionario em sala de aula, levando
em conta sua importancia como instrumento de apoio no desenvolvimento da competéncia
lexical dos alunos da educacéo bésica. Para isto tracamos alguns objetivos que orientaram esta
pesquisa. O principal objetivo foi explorar a importancia do dicionario em sala de aula para o
desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos do 8° ano.

Dentre as ciéncias do léxico, a Lexicografia, sobretudo a Pedagdgica, tem como
fundamento basico adequar as obras lexicogréficas para o ensino. Com essa adequagao, pode-
se aumentar a proficiéncia lexical e, consequentemente, ao instrumentalizar os alunos com o
dicionario, houve evolucao no universo lexical, possibilitando o desenvolvimento dentro e fora
da escola.

Ao estabelecer objetivos que priorizam o uso do dicionério, nossa intencdo foi de
provocar 0 uso dessa obra, bem como promover a ampliacdo do conhecimento lexical dos
alunos. A estrutura do dicionario e a polissemia foram temas das atividades realizadas. Por
pensar que € necessario conhecer como o diciondrio € organizado na sua macro e
microestrutura, algumas atividades foram contempladas nesses aspectos. E, ao fazer uso das
palavras nos seus diferentes significados, entendemos ser importante abordar polissemia em
parte das atividades propostas.

Ao confrontar as informagdes dos diciondrios com o0s conhecimentos da turma,
evidenciou-se uma mudanga no manejo e na busca por informagdes que foram significativas
para o0 desenvolvimento da competéncia léxica dos alunos. Ao trabalhar com dicionario,
percebemos um grande aproveitamento da turma. Sao 26 alunos, e apenas 2 ndo conseguiram
elaborar o texto, usando uma palavra dada em seus diferentes significados. Foi um trabalho
valioso em que o rendimento se fez notar na exploracdo das palavras, bem como no
conhecimento da estrutura do dicionario.

E claro que ¢ apenas o comego daquilo que almejamos para o uso produtivo do

dicionario e para que o aluno possa interagir em suas realiza¢cdes comunicativas dentro e fora
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da escola. Verificamos uma certa evolucdo, no que diz respeito ao uso do dicionario, aos
elementos que estruturam essa obra e ao uso de palavras em diferentes contextos.

Esperamos que, a partir do trabalho realizado em sala de aula, fundamentado na pesquisa
ora realizada, outros caminhos sejam trilhados no &mbito dos estudos do Iéxico. Os resultados
obtidos nos remetem a reflexdo de que é possivel melhorar a competéncia lexical dos alunos,
com mais estudo sobre o dicionario como instrumento de apoio na ampliacdo dos saberes
lexicogréficos.

Com estas atividades, observamos que o aluno:

e Desenvolveu sua capacidade de manejo do dicionario, atentando para a lista alfabética
em que se encontram as palavras, 0 que muito facilitou a busca por determinado
vocébulo;

e Percebeu as partes que estruturam um dicionario;

e Reconheceu os diversos sentidos de uma palavra, sabendo que seu uso depende do
contexto discursivo de interacao;

e Enriqueceu seu vocabulario a partir das palavras estudadas nos textos em sala de aula;
e Usou corretamente as palavras, conforme o sentido que elas tém na construgédo do texto.

As atividades propostas foram relevantes para o uso do dicionario em sala de aula, mas
sabemos que é possivel muito mais diante do valor e da riqueza de conhecimentos que um
dicionario nos proporciona. Desejamos que seja apenas o0 comego de um trabalho sistematizado

sobre o uso do dicionario.
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