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RESUMO

Vivemos em um mundo que esta em constante transformacéo, por essa razéo, se faz
necessario buscar formas para compreendé-lo no ambito geogréafico. Ou seja, nesse
cenario a Geografia possibilita a compreensdo dessas transformacdes ocorridas
cotidianamente que impactam os lugares em que vivemos. O presente trabalho
apresenta algumas reflexdes tedricas sobre 0s eventos e 0s lugares na construcéo do
raciocinio geografico na escola. Para isso, utilizamos como principal fonte tedrica
Milton Santos (1996). A partir da teoria deste autor buscamos estabelecer relagdes
entre lugar, mundo e eventos geogréaficos na construcao do raciocinio geografico. O
trabalho tem como principal objetivo refletir sobre educacédo geografica com base na
construcdo do raciocinio geogréfico a partir das situacfes geogréaficas que revelam os
eventos e lugares. Esta investigacdo inicia-se com reflexdes tedricas sobre os
conceitos de espaco geogréfico, lugar, evento e situacdo geografica; posteriormente
realizamos uma reflexdo tedrica em busca de uma definicdo para o conceito de
raciocinio geogréfico, para isso buscamos na epistemologia do conhecimento
geografico as matrizes tedricas de entendimento dos principios geograficos que séao
essenciais para a construcdo desse raciocinio que € particularmente geografico. Por
fim, apresentamos duas propostas didaticas para serem trabalhadas nas aulas de
Geografia. Essas propostas possuem a potencialidade de ensinar Geografia por meio
dos conceitos teodricos de Milton Santos objetivando a construgdo do raciocinio
geografico no ambito escolar.

Palavras-chaves: Situacdo Geografica. Mundo. Espaco Geografico. Geografia.
Escola.



ABSTRACT

We live in a world that is in constant transformation, for this reason, it is necessary to
look for ways to understand it in the geographic scope. That is, in this scenario,
Geography makes it possible to understand these transformations that occurred daily
that impact the places where we live. The present work presents some theoretical
reflections on events and places in the construction of geographic reasoning at school.
To this end, we used Milton Santos (1996) as the main theoretical source. Based on
this author's theory, we seek to establish relationships between place, world, and
geographic events in the construction of geographic reasoning. The main objective of
this work is to reflect on geographic education based on the construction of geographic
reasoning from geographic situations that reveal events and places. This investigation
begins with theoretical reflections on the concepts of geographic space, place, event,
and geographic situation; later we carry out a theoretical reflection in search of a
definition for the concept of geographic reasoning, for that we search in the
epistemology of geographic knowledge the theoretical matrices of understanding of
the geographic principles that are essential for the construction of this reasoning that
is particularly geographic. Finally, we present two didactic proposals to be worked on
in Geography classes. These proposals have the potential to teach Geography through
the theoretical concepts of Milton Santos, aiming at the construction of geographic

reasoning in the school scope.

Keywords: Geographical Situation. World. Geographic space. Geography. School.
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1 INTRODUCAO

A Geografia é a ciéncia que estuda o espaco geografico, tanto na Geografia
académica (SANTOS, 2017), quanto na Geografia escolar (CAVALCANTI, 2019).
Segundo Santos (2017) o espaco geografico é o objeto de estudo da ciéncia
geografica, sendo definido como conjunto indissociavel de sistema de objetos e
sistema de acdes, cuja totalidade é o mundo. De acordo com Cavalcanti (2019) o
espaco deve ser concebido como um produto social e histérico, conceito-chave para

ensinar Geografia na escola.

As técnicas e as ac¢des do mundo passam continuamente por mudancas. Nesta
l6gica, é possivel afirmar que o mundo modificou a vida das pessoas em quase todos

os lugares, refere-se a uma relacédo intrinseca entre mundo e lugar.

Essa transformacdo do mundo € uma das principais caracteristicas do atual
periodo técnico-cientifico-informacional. Esse periodo € caracterizado pelo processo
de globalizacdo que € resultado da internacionalizacdo do modo de producéo
capitalista (SANTOS, 2013). Assim sendo, esse processo resultou no aumento de
producéo e distribuicdo dos fixos e consequentemente dos fluxos pelo mundo. Com
isso, “os fluxos sdo um resultado direto ou indireto das agdes e atravessam ou se

instalam nos fixos” (SANTOS, 2017, p. 61).

Pensando no processo de globalizacdo, Santos (2013) considera a existéncia de
trés principais mundos. Primeiro, 0 mundo como fabula, considerado como um feixe
de fantasias, carregadas de intencionalidades e que resulta no mundo de fabulagdes.
Em segundo, a globalizacdo se apresenta como ela € considerada como
perversidade, essas perversidades se impdem na maior parte da populacdo mundial.
Por fim, em terceiro, 0o mundo pode ser pensado como possibilidade, por meio de uma

globalizagdo mais humana e solidaria.

O motor que move esse projeto de dissertacdo é a possibilidade. Ainda ha
possibilidade de construir um mundo melhor, pautado na humanidade, coletividade,
solidariedade e na coexisténcia. Para isso, também é necessario acdo, compreensao

e reflexdo sobre os eventos, lugares e consequentemente, sobre o mundo.



12

Esta dissertacdo busca-se apresentar reflexdes tedricas e praticas sobre espaco
geografico, lugar, eventos, situacdo geografica na construgcdo do raciocinio
geografico. Para compreensao desse tema utiliza-se como principal base tedrica a
obra de Milton Santos.

O crescimento das pesquisas na area do ensino de Geografia nos ultimos anos
revela o interesse de varios pesquisadores em defender a Geografia como disciplina
escolar (CAVALCANTI, 2016; PINHEIRO, 2005). Esse empenho enfatiza a
importancia e relevancia que a érea de ensino tem assumido nos ultimos anos no

Brasil.

Segundo Callai (2005) a tarefa da Geografia na escola € oportunizar o estudante
a conhecer o mundo do presente. Por meio da Geografia o estudante pode aprender
a ler, entender e viver neste novo mundo, que é cada vez mais dinamico e diverso.
Essa compreenséao é pautada pela realidade global, que infelizmente é cada vez mais
perversa para grande parte da populacdo mundial. Portanto, a Geografia, por conter
multiplas abordagens de ensino e aprendizagem, destaca-se enquanto ciéncia
escolar. Essa disciplina atualmente deve ajudar a formar o cidaddo do mundo, esse
cidaddo precisa aprender a ser capaz de descontruir fabulas, combater as

perversidades e construir um mundo de boas possibilidades.

Por isso ha importancia em destacar a potencialidade da categoria lugar na
educacéao geografica. Cavalcanti (2009, p. 144) nos alerta ao afirmar que “o lugar deve
ser referéncia constante para se encaminhar as atividades de ensino de Geografia”.
Contudo, vale destacar que o lugar € entendido aqui como espaco do acontecer
solidario (SANTOS, 2014a). Para Straforini (2001, p. 2) “esse lugar tem que ser
entendido como sendo o ponto de encontro de logicas locais e globais, longinquas e

préoximas, conforme nos ensina o Professor Milton Santos”.

Seguindo esta logica de pensar os lugares, defende-se a relacdo dialética entre
lugar e mundo. Fica evidente essa relacao na afirmacao de Santos (2013, p. 339) em
enfatizar que, “cada lugar é, ao mesmo tempo, objeto de uma razao global e de uma

razao local, convivendo dialeticamente” (SANTOS, 2013, p. 339).

Segundo Santos “o lugar € o depositario final, obrigatério do evento” (2017, p.

144). Portanto, é nos lugares que os eventos se materializam. Um evento é “instante
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do tempo dando-se em um ponto do espago” (SANTOS, 2017, p. 144). Desta maneira,

0S eventos se concretizam nos Iugares.

Diante dessas consideracdes, o lugar e 0s eventos mostram-se importantes para
um debate no ambito do ensino de Geografia. Por isso, a partir dessa
contextualizacdo, surgiram alguns questionamentos: Qual a relacdo entre raciocinio
geografico, evento e lugar? Quais séo os fatores que sao evidenciados no evento para
pensar os lugares? De que forma a Geografia presente na BNCC nos ajuda a
compreender o mundo do presente a partir da relagdo Evento - Lugar — Situagéo
Geografica? Como os lugares e os eventos podem contribuir para compreenséo das

situacdes geograficas a partir da BNCC?

Considerando as questdes iniciais, entende-se que a problematica central do
trabalho é: Qual a contribuicdo do estudo sobre o evento, lugar e situacdo geogréfica

para a construcao do raciocinio geografico nos anos finais do ensino fundamental?

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo geral refletir sobre educacao
geografica com base na constru¢do do raciocinio geografico a partir das situacdes
geograficas que revelam os eventos e lugares. Especificamente objetiva-se: refletir
sobre o espaco geografico enquanto objeto de estudo da Geografia e investigar a
relacdo entre espaco geografico, eventos, lugar e situacdo geogréafica para
compreensao da realidade; compreender sobre a educacéo geogréafica com base na
articulacdo com principios do raciocinio geografico; propor sequéncias didaticas para

construcéo do raciocinio geografico com base em eventos que criam o lugar.

O estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passa a ser de
fundamental importancia, sobretudo porque refere-se sobre o documento norteador
de curriculos da educacdo basica de todo o pais. Esse documento esta sendo
implementado em todo o territorio brasileiro, nas escolas publicas e privadas desde
2018.

Identificando a relevancia que a BNCC tem, destaca-se a necessidade de indicar
um referencial teérico com potencialidade de ser trabalhado em sala de aula, com
intuito de melhor propor situacdes didaticas que buscam auxiliar o professor de

Geografia.
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Nesse sentido, as reflexdes tedricas escolhidas para esse trabalho tiveram inicio
ainda na graduacao por meio da pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC.
Na qual, defendi o trabalho intitulado Escola Como Espaco do Acontecer Solidério:
reflexdes sobre o lugar. Este texto possibilitou as reflexdes preliminares e iniciais
sobre o mundo, o lugar e a funcao social da escola a partir de matrizes teéricas que
nesta pesquisa ganham ainda mais forca e aprofundamento, e por esta razao grande

parte dessas ideias, estdo expostas nesta pesquisa.

Diante disso, o interesse de pesquisa surge da relacédo entre as vivéncias da
graduacdo em Geografia, préaticas profissionais enquanto fui professor da educacao
basica, mais especificamente no ensino fundamental anos finais, e também as leituras

e reflexdes que foram realizadas para a escrita desta dissertacao

A escolha da tematica e dos autores citados foi bastante influenciada pela
vivéncia durante a graduacao junto ao grupo de pesquisa do Laboratério de Pesquisa
em Geografia Politica e Usos do Territério Brasileiro (LABUTO), coordenado pelo
Professor Dr. Denis Ricardo Carloto, onde foram realizadas as primeiras leituras e
discussbes em torno da obra do Professor Milton Santos. Reconhecendo a
importancia da matriz teérica identificou-se a necessidade de aprofundar esse debate
tedrico metodolégico em aproximacdo com a BNCC, posto nosso interesse em

pesquisar o ensino de Geografia.

As leituras também foram se diversificando em conjunto durante os coléquios de
orientacdo com a orientadora. Atualmente, investir no estudo da BNCC é um desafio,
por se tratar de um documento complexo. Por isso, o0 interesse em propor situagdes
didaticas a partir dos eventos e lugares, essa € uma possibilidade de ensinar e

aprender Geografia com intuito de constru¢ao do raciocinio geografico.

A realizacédo dessa pesquisa foi motivada na busca de compreender como 0s
eventos e lugares podem contribuir na construc¢édo do raciocinio geogréafico. Buscando
entender como esse processo de ensino-aprendizagem pode ser significativo, para os

professores da educacao basica como também para os estudantes.

A pesquisa ao estruturar-se a partir da matriz teérica do pensamento de Milton
Santos, encontra um caminho metodoldgico a partir das categorias de andlise forma,
funcdo, estrutura e processo de Santos (2014b) na qual o autor destaca a
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inseparabilidade dessas categorias para compreensdo da totalidade. Essas quatro
categorias nos permitem desvendar os eventos e lugares na compreensdo da
realidade. Com base nesse entendimento, destaca-se a necessidade de construcao
do raciocinio geografico. Esse raciocinio sera pautado na articulagdo entre os

principios geograficos, categorias e conceitos.

Considera-se como totalidade a relacdo entre forma, funcéo, estrutura e
processo. Sendo que a forma é considerada o aspecto visivel do espaco, e possibilita
a descricdo do evento. A funcao esta intimamente direcionada a forma, corresponde
a acao sobre o evento. Ja a estrutura equivale a inter-relacdo das partes do todo,
iguala-se ao modo de organizacdo do evento. Para o entendimento do processo é
necessario a consideracdo do tempo, 0 evento é um processo de movimento e

continuidade, que resulta em mudanga.

Portanto, “a totalidade do real, implicando um movimento (processo) comum de
estrutura, funcao e forma, é a totalidade concreta e dialética” (SANTOS, 2014b, p. 78).
Nesse sentido, é evidente que forma, funcdo, estrutura e processo devam ser
considerados como indissociaveis categorias de analise da totalidade. As quatro
categorias serdo utilizadas como recurso de método que vai dar suporte na analise

sobre habilidades e eventos.

Também vale destacar a cartografia nesse processo. Considera-se a cartografia
enquanto linguagem Castellar (2017) no processo de ensino-aprendizagem. Defende-
se a utilizacdo das representacdes nas aulas de Geografia como imprescindivel
ferramenta para a articulagdo dos principios geogréaficos no processo de construgéo
do raciocinio geografico. Portanto, o uso de mapas e de outras representacdes, nos

possibilita 0 exercicio de raciocinar geograficamente o mundo a partir da visualidade.

Com base em Vidal de La Blache e Elisée Reclus, Gomes (2017) destaca a
importancia em utilizar os mapas nas aulas de Geografia. Portanto, “a Geografia é
reconhecidamente uma disciplina visual, e sua historia se apresenta assim como um
grande e valioso campo de reflexao” (GOMES, 2017, p. 142). Nesse sentido, o mapa
também possibilita a compreenséo e articulacdo dos principios geograficos como

suporte para constru¢ao do raciocinio geograéfico.
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Esta pesquisa baseia-se em procedimentos metodoldgicos pautados em revisédo
bibliografica, pesquisa documental e elaboracdo de propostas didaticas segundo

habilidades escolhidas na BNCC a partir da relacéo evento-lugar-situacéo geografica.

O levantamento bibliografico voltou-se na escolha, leitura e reflexdo de textos
dos tedricos que abordam raciocinio geografico, evento, lugar, espaco geografico,
mundo, globalizacédo, situacdo geografica, BNCC e educacéo geografica. Para essa
reflexdo foram analisadas teses, dissertacdes, artigos e livros sobre os referidos
assuntos da dissertacéao.

Sobre a pesquisa documental, o trabalho € voltado a analise da Base Nacional
Comum Curricular no componente curricular Geografia. A partir da analise,
escolhemos duas propostas a partir da BNCC do ensino fundamental anos finais.
Nesse contexto, elaboramos duas propostas que estdo baseadas na relacdo: evento,
lugar, espaco geografico, mundo, globalizacdo, situacdo geografica, BNCC e

educacao geografica na construcao do raciocinio geografico.

A elaboracao da sequéncia didatica sera voltada para construcdo do raciocinio
geografico seguindo a légica da BNCC no entendimento sobre os eventos e lugares

baseado na forma, funcédo, estrutura e processo, categorias de analise da totalidade.

O trabalho esta dividido em trés capitulos principais. O primeiro capitulo € voltado
para reflexdo epistemoldgica sobre espaco geogréafico, eventos, lugar, situacao
geografica, raciocinio geogréafico fundamentado com base em Gomes (2013, 2017);
Santos (2013, 2014a, 2014b e 2017); Silveira (1999, 2012); Souza (2006, 2017).

O segundo capitulo esta direcionado a reflexdo sobre educacgéo geogréafica com
base na resolucdo de problemas, investigacdo cientifica e argumentacdo na
articulagdo com os principios do raciocinio geografico. Essa reflexdo € baseada em
Callai (2009, 2017); Castellar (2011, 2017, 2019); Cavalcanti (2009, 2019); Duarte
(2016); Leite (2011); Moraes (2010); Pereira (2018); Roque Ascencdo (2020);
Straforini (2001).

O terceiro capitulo da dissertacdo reine a empiria do trabalho e nele estéao
apresentadas sequéncias didaticas para praticas geograficas anos finais do ensino

fundamental. Essas sequéncias didaticas possuem a intencdo de apresentar duas
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propostas didaticas para pratica do professor na sala de aula. A intencéo aqui é, longe
de ser a melhor ou a unica forma de ensinar Geografia. Busca-se apresentar
possibilidades didaticas em sala de aula com objetos de conhecimento geogréficos
que possam efetivamente proporcionar uma reflexdo amparada no raciocinio
geografico, onde estudantes consigam compreender geograficamente o mundo do

presente.
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2 RELACAO ENTRE ESPACO GEOGRAFICO, EVENTO, LUGAR E SITUACAO
GEOGRAFICA

2.1 O espaco geogréafico enquanto objeto de estudo

Toda e qualquer ciéncia possui objeto de estudo, categorias e conceitos, dentre
outros atributos que formam o estatuto epistemoldgico. A ciéncia geografica também
é formada por um conjunto de principios, categorias e conceitos. Assim como a
Historia possui o tempo como um singular objeto de estudo, a Geografia possui o

espaco geografico como objeto central de estudo.

Uma das particularidades da Geografia é a potencialidade de pensar o presente.
Souza (2017) ainda destaca a singularidade da Geografia ser uma ciéncia que deve

se atentar com a compreensdo do mundo do presente.

Para o avanco metodolégico e epistemoldgico da Geografia é necessario
compreender o presente, sem esquecer o passado. Para a autora “a geografia € uma
luz para a compreensao do mundo de hoje e seré feita, necessariamente, por quanto
estejam interessados em conhecer o presente e propor o futuro” (SOUZA, 2018, p.
27). Essa preocupacao da Geografia em pensar o presente revela o elo entre espaco
e tempo. Para Santos (2014b, p. 63) “a geografia deve preocupar-se com as relacdes

presididas pela historia corrente”.

Sem duavida, cabe destacar inicialmente que o sentido de espaco passa a se
tornar indissociavel do tempo. Nessa perspectiva, a no¢cao de espaco deve estar
sempre inseparavel da dimensao temporal, isto porque para Santos (2014b, p. 9), “o
espaco é a acumulagéo desigual de tempos”. Portanto, espago e tempo possuem uma

relacdo imbricada e primorosa.

Milton Santos cita Reclus sobre a ligacéo entre espaco e tempo ao afirmar que
“a geografia € a histéria no espago e a histéria € a geografia no tempo” (SANTOS,
2017, p. 50). Continuando com essa relagdao, Souza (1994, p. 21) afirma que “é
fundamental, inicialmente, considerar a relacéo intrinseca, a articulagdo obrigatéria

entre espaco-tempo, ao invés de apenas justapor um ao outro”.
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Ao pensar na relacdo entre tempo e espaco destaca-se o atual momento de
aceleradas transformacdes técnicas (SANTOS, 2014b). Segundo Santos (2013, p. 79)
‘no mundo da globalizagdo, o espago geografico ganha novos contornos, novas
caracteristicas, novas definigcbes”. Ao refletir sobre a globalizagao, esse processo nos
direciona a pensar o periodo técnico-cientifico-informacional e consequentemente o
espaco geografico.

Na fase atual de globalizacédo, o uso das técnicas conhece uma importante
mudancga qualitativa e quantitativa. Passamos de um uso “imperialista”, que
era, também, um uso desigual e combinado, segundo os continentes e
lugares, a uma presenca obrigatéria em todos os paises dos sistemas

técnicos hegemonicos, gracas ao papel unificador das técnicas de informacao
(SANTOS, 2013, p. 52).

No atual periodo técnico-cientifico-informacional, adotamos o espaco geografico

referindo-se ao objeto da Geografia, elaborado por SANTOS (2017).

O espaco ndo é um conceito utilizado somente pela Geografia. Este conceito é
também comumente usado pela Matematica, Filosofia, Fisica, Astronomia, Histéria,
Economia, entre outras ciéncias. Vale lembrar que o espaco em cada uma dessas
ciéncias é considerado e trabalhado de forma diferente, cada qual possui sua
singularidade ao estudar o espaco. Um exemplo é a Matemética que utiliza o conceito
de espaco principalmente no ramo da geometria que 0 considera como espaco

euclidiano.

Atualmente na Geografia o espaco é considerado como objeto de estudo por
renomados autores. E ainda, o espaco também é destacado em diversos documentos
curriculares do Brasil, principalmente porque a BNCC apresenta essa centralidade de

discussao.

Com isso, destaca-se a necessidade em refletir sobre o0 espago nas correntes da
Ciéncia Geografica. Segundo Corréa (1995) na histéria do pensamento geografico,
inicialmente, destaca-se a Geografia Tradicional que estudou o espaco de forma
relativa, sendo que nesse momento a Geografia privilegiou os estudos de regido e
paisagem. Na Geografia tedrico-quantitativa, o espaco se torna conceito principal para
alguns autores, nessa corrente o espaco € pensado pelo viés quantitativo. Ja na

Geografia humanista, o conceito mais relevante passa a ser o Lugar. Nessa
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perspectiva, 0 espaco assume o significado de espaco vivido. Por fim, destaca-se a

Geografia critica que possui 0 espaco como 0 conceito mais importante.

Seguindo a ultima corrente, Milton Santos e alguns outros autores destacam a
centralidade do espaco geogréfico sendo o objeto de estudo da Geografia. Souza
(2018) destaca que a discussao sobre o objeto da Geografia € a maior contribuicdo
da obra de Milton Santos. A autora destaca que esse objeto de estudo € o espaco
geografico. Nesse sentido, “0 espago geografico € uma instancia, um conceito
abstrato constituinte central do Método geografico e seu objeto” (SOUZA, 2019, p. 7).

Moreira também afirma que “o espaco é o objeto da geografia” (2020, p. 63).

Para Santos (2017, p. 63) “o espaco € formado por um conjunto indissociavel,
solidario e também contraditério de sistema de objetos e sistema de ac¢bes, nao
considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se da”.

Portanto, objetos e a¢cBes sao indissociaveis, assim como espaco e tempo.

7

Nesse sentido, o espaco geografico € entendido como uma totalidade em
movimento (SANTOS, 2017). Para este autor o “tempo, espagco e mundo sao
realidades histéricas, que devem ser mutuamente conversiveis, se a nossa

preocupacgao epistemoldgica é totalizadora” (SANTOS, 2017, p. 54).
O tempo e o espaco sao indissociaveis, por isso

a memoaria olha para o passado. A nova consciéncia olha para o futuro. O
espaco € um dado fundamental nessa descoberta. Ele € o teatro dessa
novacao por ser, ao mesmo tempo, futuro imediato e passado imediato, um
presente ao mesmo tempo concluido e inconcluso, num processo sempre
renovado (SANTOS, 2017, p. 330).

Por isso 0 espaco geografico pode ser considerado um hibrido. Essa hibridez s6
se realiza segundo a relacéo indissociavel entre objetos e agbes. Por essa razdo, 0s
objetos e a¢cbes ndo podem ser tomados separadamente. Significa dizer que a esfera
da acéo é a psicoesfera e 0 mundo dos objetos a tecnosfera (SANTOS, 2017). Trata-
se da psicosfera e da tecnosfera operando de forma unitaria. Por isso Santos afirma
que “a agao nao se da sem que haja um objeto” (2017, p. 95). Portanto, existe um

forte elo entre sistema de objetos e sistema de acdes.

De acordo com Santos (2017, p. 312) “os objetos que constituem o espacgo

geografico atual séo intencionalmente concebidos para o exercicio de certas
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finalidades, intencionalmente fabricados e intencionalmente localizados”. Os objetos
sdo consequéncia da produgao social. Santos aponta que “toda criagcdo de objetos
responde a condi¢cdes sociais e técnicas presentes num dado momento histérico”
(2017, p. 68). No atual periodo os objetos estdo cada vez mais tecnoldgicos e eficazes.
Esse momento pode ser entendido a partir do avanco das técnicas, resultando em
uma unicidade técnica (SANTOS, 2013). Esse resultado € um dos pilares da producéo

da globalizagéo.

Vale destacar que os objetos de interesse a Geografia ndo sdo apenas 0sS
objetos moveis, mas também os objetos imoveis (SANTOS, 2017). O conjunto de
objetos mdveis e imoveis constituem 0s objetos geograficos. Os objetos se tornam
importantes para ciéncia geografica, uma vez que a inseparabilidade entre objetos e
acoes resulta na definicdo de espaco geografico.

Diante disso, vale considerar a importancia das acdes para compreendermos a
totalidade do espaco geogréfico. A acéo é resultado de um objetivo humano. Portanto,
“a acao é o proprio do homem. S6 o homem tem agao, porque s6 ele tem objetivo,
finalidade” (SANTOS, 2017, p. 82).

As acles humanas se constituem a partir dos individuos, empresas e também
de instituicbes. As acbes humanas sdo dotadas de intencionalidades. Isto €, acbes

sdo um importante instrumento geografico para entender a realidade.

Dessa maneira, para compreender 0 espaco geografico, acdes e objetos devem
ser considerados de modo uno, ou seja, inseparavel. Aléem disso, na atual
globalizagcéo, o espago geogréfico é imprescindivel para entender as desigualdades
sociais, pois ‘como o espaco ndo € homogéneo, evoluindo de modo desigual, a
difusdo dos objetos modernos e a incidéncia das acdes modernas ndo sédo as mesmas
em toda parte” (SANTOS, 2013, p. 333).

Para compreensdo do espago geografico cabe destacar a inseparabilidade dos
objetos e agbes. Isto é, considerar o espago geografico como uma totalidade em

constante movimento.

Essa totalidade s6 é possivel de ser alcancada a partir das categorias de forma,

funcao, estrutura e processo. Por isso que “a totalidade é o conjunto de todas as
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coisas e de todos os homens, em sua realidade, isto €, em suas relacfes, e em seu
movimento” (SANTOS, 2017, p. 116).

No atual periodo de globalizacdo, Santos (2017) nos alerta que o caminho para
Geografia seria 0 enfoque da totalidade concreta a partir das relacbes entre a
totalidade-mundo e os lugares. Para que isso seja possivel € indispensavel o
movimento dialético entre universal e particular, para o estudo dos eventos e da
diviséo do trabalho. N&o se trata das partes explicar o todo, ou dos lugares explicar o
mundo, na verdade é a totalidade que explica as partes. Para Santos (2017, p. 116)
“a totalidade ¢ a realidade em sua integridade”, ou melhor “a totalidade € o conjunto
de todas as coisas e de todos os homens, em sua realidade, isto é, em suas relagdes,
e em seu movimento”. Portanto, totalidade € um processo. A totalidade esta sempre
se desfazendo para novamente se fazer, por mais esse motivo ela é considerada
processo. Ao citar Sartre, Santos (2017, p. 119) afirma que “a totalidade esta sempre

em movimento, num incessante processo de totalizagao”.

A totalidade muito interessa a Geografia, pois uma situacao geogréfica trata-se
de um movimento permanente e nao de um resultado final. Por isso, temos que pensar
na relacdo das categorias analiticas de forma, funcao, estrutura e processo como

indispensaveis.

Para entendermos a totalidade a partir da forma, funcao, estrutura e processo é
fundamental definir tais categorias. Essa definicdo baseia-se em Santos (2014b), ao
destacar que a forma € a materialidade, sédo os objetos, os fixos. Refere-se ao aspecto
visivel do espaco, isoladamente, é possivel apenas descricdo em um determinado
momento. A funcdo esta intimamente ligada aos objetos, ou melhor, a forma. Por isso
forma e funcdo sdo inseparaveis. A estrutura € o aspecto de organizacdo, que
proporciona o elo entre as partes de um todo. Ja o processo é movimento de mudanca,
deriva da dimenséao temporal.

Forma, funcdo, estrutura e processo séo quatro termos disjuntivos, mas
associados, a empregar segundo um contexto do mundo de todo dia.
Tomados individualmente, representam apenas realidades parciais,
limitadas, do mundo. Considerados em conjunto, porém, e relacionados entre

si, eles constroem uma base tedrica e metodoldgica a partir da qual podemos
discutir os fendmenos espaciais em totalidade (SANTOS, 2014b, p. 71).
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Para Souza (2018) o espaco geografico € entendido como instancia social e
como uma totalidade em movimento. Por isso, “nesta perspectiva, lugar e mundo
convergem e se explicam [...] pela nogao de totalidade” (SOUZA, 2006, p. 172). Esse
€ um dos maiores desafios da Geografia, compreender a totalidade do mundo.
Portanto, “tudo comega com o conhecimento do mundo e se amplia com o
conhecimento do lugar, tarefa conjunta que é hoje tanto mais possivel porque cada
lugar € o mundo” (SANTOS e SILVEIRA, 1997, p. 16).

De acordo com Santos (2017), existem trés tipos de totalidades, a primeira sendo
a totalidade mundo, que além de ser concreta € também empirica. A segunda, € a
totalidade de um pais. E por fim, a terceira é a totalidade do lugar, essa € a que mais
nos interessa, mesmo sabendo da importdncia das demais para a verdadeira

totalidade do mundo globalizado.

Esta parte do estudo segue a seguinte ordem de abordagem, o espaco
geografico, mundo, lugar e eventos para compreender a totalidade espacial da
Geografia. Antes de destacarmos o Lugar neste trabalho, se faz necessério
compreender Santos (2017) quando ele destaca seis categorias internas, entre elas,
paisagem, configuracdo territorial, divisdo territorial do trabalho, espaco produtivo,
rugosidades e formas-conteudo. Milton Santos também considera regido, lugar, redes

e escalas como recortes espaciais.

Neste sentido, o lugar € considerado um recorte espacial e ndo uma categoria
geografica. Mesmo nédo considerando o lugar como uma categoria, as obras de Milton
Santos e de Maria Adélia Aparecida de Souza possuem um destaque para o estudo
do lugar. Para reforcar a forgca do lugar, € essencial estuda-lo a partir da relacdo com
outros lugares. No mundo em que vivemos atualmente € impossivel pensar o lugar

pelo proprio lugar, mas sim a relacdo entre lugar-lugares-mundo.

2.2 Reflexdes tedricas sobre o Lugar

Atualmente estudar o lugar é uma tarefa complexa. Com as grandes
transformacdes do atual periodo técnico-cientifico-informacional, 0 mundo nos imp&e

muitos desafios, sem duvida, um deles é de como compreender os lugares.
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A complexidade em estudar o lugar é conhecida pelos gedgrafos. Todavia, é
essencial superar esse obstaculo na tentativa de contribuir para a compreensao deste

conceito fundamental para a ciéncia geografica.

Na Geografia, o lugar assume relevancia, sobretudo porque ha uma diversidade
de autores e teorias que buscam avancar neste estudo. A partir de tais premissas
anteriores, este topico aborda o lugar enquanto recorte espacial do espaco geografico.
Em outras palavras, realizaremos uma abordagem tedrica sobre o lugar

principalmente seguindo o pensamento de Milton Santos.

Um alerta inicial é a distingao entre lugar e local. Para Santos (2014b, p. 13) “nao
confundir localizacdo e lugar. O lugar pode ser o mesmo, as localizagcdes mudam. E
lugar é o objeto ou conjunto de objetos. A localizacéo é um feixe de for¢as sociais se
exercendo em um lugar”. Esses dois conceitos ndo sdo sinbnimos, eles possuem
definicbes diferentes. Portanto, “para apreender essa nova realidade do lugar, ndo
basta adotar um tratamento localista, ja que o mundo se encontra em toda parte”
(SANTOS, 2017, p. 314).

A importancia da relacdo entre mundo e lugar é destacada na obra de Santos
(2013, p. 337), o autor ressalta que “o mundo, porém, € apenas um conjunto de
possibilidades, cuja efetivagdo depende das oportunidades oferecidas pelos lugares”.
Portanto, o lugar é o espaco da diversidade, oportunidade e da solidariedade.

O lugar é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual Ihe vém
solicitagcdes e ordens precisas de ac¢des condicionadas, mas é também o
teatro insubstituivel das paix6es humanas, responsaveis, por meio da agdo

comunicativa, pelas mais diversas manifestacdes da espontaneidade e da
criatividade (SANTOS, 2017, p. 322).

Santos também ressalta que “é o lugar que oferece ao movimento do mundo a
possibilidade de sua realizacdo mais eficaz. Para se tornar espaco, o mundo depende
das virtualidades do lugar” (2013, p. 338). Mais uma vez o elo entre mundo e lugar foi
evidenciado. Por esse motivo, “hoje, cada vez mais, os lugares sao condi¢cao e suporte
de relagdes globais que, sem eles (lugares), nao se realizariam” (SANTOS, 2017, p.
35). Nesse sentido, “cada lugar é, ao mesmo tempo, objeto de uma razao global e de
uma razao local, convivendo dialeticamente” (SANTOS, 2013, p. 339). Atualmente,

nao existe conhecimento do mundo sem conhecimento dos lugares, e ndo existe
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conhecimento dos lugares sem conhecimento do mundo. Essa relacéo dialética € uma
forma de explicar o atual periodo técnico-cientifico-informacional.
Nisso, o papel do lugar é determinante. Ele ndo é apenas um quadro da vida,
mas um espaco vivido, isto €, de experiéncia sempre renovada, 0 que
permite, a0 mesmo tempo, a reavaliacdo das herancas e a indagacédo sobre

o presente e o futuro. A existéncia naquele espaco exerce um papel revelador
sobre 0 mundo (SANTOS, 2013, p. 114)

Com a globalizacéo os lugares também se globalizaram. Vale lembrar que essa
globalizacdo é seletiva e desigual, sobretudo porque alguns lugares sdo mais
modernos e complexos que outros. Consequentemente, existem lugares mais

modernos e tecnoldgicos e lugares mais rudimentares e simples.

Ou seja, nos lugares mais modernos ha a concentragao técnica, marcado pela
luminosidade, que possuem rapidez, fluidez e densidade. Por outro lado, os espacos
rudimentares sdo conhecidos como espagos opacos, que possuem lentidao,
viscosidade, rarefacdo e menor carga tecnoldgica. Esse conjunto de caracteristicas
formam assim as singularidades dos lugares.

Com a modernizagéo contemporénea, todos os lugares se mundializam. Mas
ha lugares globais simples e lugares globais complexos. Nos primeiros,
apenas alguns vetores da modernidade atual se instalam. Nos lugares
complexos, que geralmente coincidem com as metropoles, ha profusdo de
vetores: desde os que diretamente representam as légicas hegemobnicas, até
0s que a elas se opBem. S&o vetores de todas as ordens, buscando
finalidades diversas, as vezes externas, mas entrelacadas pelo espacgo
comum. Por isso a cidade grande € um enorme espa¢o banal, o mais
significativo dos lugares. Todos os capitais, todos os trabalhos, todas as
técnicas e formas de organizagdo podem ai se instalar, conviver, prosperar.

Nos tempos de hoje, a cidade grande é o espaco onde os fracos podem
subsistir (SANTOS, 2017, p. 322).

Ao mesmo tempo em que os lugares sao singulares, eles também sao plurais.
Sobretudo porque existe uma diversidade dentro da particularidade que é o lugar. Nos

lugares ha pessoas, instituicdes e empresas diversas.

No atual momento, “cada vez mais, os lugares sdo condicdo e suporte de
relagdes globais” (SANTOS, 20144, p. 156). Uma outra possibilidade de compreender
o mundo €& considera-lo como um conjunto de pluralidades e singularidades dos
lugares. Pluralidade nas perspectivas culturais, econémicas, politicas, populacionais,
dentre outras. A singularidade no sentido de diferenca entre lugares, nenhum lugar é
igual a outro, ha sempre particularidades entre eles. Dessa maneira, “os lugares sao,

pois, o0 mundo, que eles reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles
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sao singulares, mas sao também globais, manifestacdes da totalidade-mundo, da qual
sao formas particulares” (SANTOS, 2013, p. 112).

Vale destacar que os lugares ndo sdo homogéneos, mas sim, heterogéneos.
Portanto, “isso resulta do fato de que cada lugar € uma combinagdo de técnicas
qualitativamente diferentes, individualmente dotadas de um tempo especifico — dai as
diferengas entre lugares” (SANTOS, 2014b, p. 24).

E a acdo que une o universal ao particular. Levando o universal ao lugar, cria
uma particularidade. E esta sobrevive como particular, ao movimento do todo,
para ser ultrapassada pelos novos movimentos. A particularidade
ultrapassada precede a universalidade atual e sucede a universalidade
defunta. Ha, pois, um movimento interativo no qual particularidade e
universalidade fertilizam-se mutuamente (SANTOS, 2017, p. 124).

Neste sentido, o lugar € o espaco do acontecer solidario ou um subespaco
(SANTOS, 2014a). O lugar é a possibilidade da solidariedade, da coletividade e do
bem comum. Santos (2014a, p. 158) cita Durkheim ao afirmar que “a nogao, aqui, de
solidariedade, € aquela encontrada em Durkheim e ndo tem conotagdo ética ou
emocional. Trata-se de chamar a atencdo para a realizacdo compulsoéria de tarefas
comuns, mesmo que o projeto ndo seja comum”. Ao refletir sobre o espaco do
acontecer solidario, destaca-se o lugar enquanto trés modos

O acontecer homdlogo é aquele das areas de producdo agricola ou urbana,
gue se modernizam mediante uma informag¢do especializada, gerando
contiguidades funcionais que dao os contornos da area assim definida. O
acontecer complementar € aquele das relagbes entre cidade e campo e das
relacdes entre cidades, consequéncia igualmente de necessidades modernas
da producdo e do intercambio geograficamente proximo. Finalmente, o
acontecer hierarquico é um dos resultados da tendéncia a racionalizacédo das

atividades e se faz sob um comando, uma organizacéo, que tendem a ser
concentrados (SANTOS, 2017, p. 166).

Seguindo o pensamento sobre lugar e solidariedade, Carloto (2014, p. 196)
destaca que “assim, € nos lugares que as solidariedades se constituem espacialmente
e 0 sentimento de pertencimento e de liberdade surgem. Sendo assim, os lugares

precisam ser construidos na politica e para a politica”.

Abordar o lugar trata-se da tarefa de refletir também sobre o mundo. Mundo e
lugar séo pares dialéticos, e por esse motivo estdo em constante ligacdo. Neste sentido,
“‘mundo e lugar coexistem. Pensar a partir do lugar € também pensar o mundo. O futuro
do mundo é construido nos lugares” (CARLOTO, 2014, p. 198).
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Atualmente, ndo € somente o mundo que modifica os lugares, mas, os lugares
também transformam o mundo. A pandemia da Covid-19 é um evento que serve como
exemplo claro de como os lugares modificam o mundo. Um virus que saiu de um lugar
e gque acabou atingindo e interrompendo a vida das pessoas em todo o mundo.

Tomando como referéncia essa compreensao dos eventos em salde em suas
conexBes com a totalidade, ressaltamos que a difusdo espacial da Covid-19
nao se trata de um problema de sadde publica nos mesmos moldes que outras
pandemias trouxeram, mas de um desafio a ser enfrentado cada vez mais
relevante no mundo globalizado em que vivemos. Assim, alteraram-se as
escalas da vida e da economia, ampliaram-se 0s cruzamentos impostos por um

mundo mais complexo, e por isso se torna necessario transformar nosso olhar
para novos problemas (GUIMARAES et. al., 2020, p. 120).

No passado, mais precisamente antes do século XV, era impossivel imaginar uma
rapida disseminacdo de doencas como aconteceu com a Covid-19 no século XXI. O
motivo era que tinhamos uma outra configuragdo de mundo. As técnicas eram
rudimentares, por isso, ndo tinham tanta carga tecnologica quanto nos dias atuais.
Naquele periodo o movimento de pessoas era lento, e as técnicas eram pouco
dispersas. Os lugares eram mais isolados, possuiam pouca relacdo com outros lugares.
Era um momento em que o mundo ndo modificava os lugares e consequentemente 0s

lugares ndo impactavam tanto o mundo.

7

Hoje o mundo é outro, se compararmos com tempos passados, 0s lugares
assumem um papel importante nesta nova configuragcdo do espaco geografico.
Atualmente pensar no mundo, é pensar na articulacdo entre os objetos e as acdes
gue se impde nos lugares. Por isso pensar no lugar € também pensar nos objetos e
acbes. Os lugares e o0 mundo estdo em constante conversa, paulatinamente no
processo de relagéo. Por isso, “o0 espago geografico, nesta perspectiva se apresenta
como instancia. Lugar e mundo nesta contemporaneidade, mais do que nunca se

apresentam como totalidade e simultaneidade” (SOUZA, 1994, p. 120).

Os lugares se diferenciam pela sua densidade técnica, informacional e
comunicacional. Uns possuem mais carga tecnologica que outros. Por isso, mesmo que
o mundo tende a homogeneizar-se, sobretudo no mundo globalizado, os lugares

possuem caracteristicas internas.

Sobre a dialética entre mundo e lugar, Santos destaca que:



28

Na&o distinguiriamos entre unidade e diversidade se ndo soubéssemos que a
unidade é o proprio do planeta e da histéria e a diversidade é o proprio dos
lugares. Muda o mundo, e, ao mesmo tempo, mudam os lugares. Os eventos
operam essa ligagdo entre os lugares e uma histéria em movimento. O lugar,
alids, se define como funcionalizagdo do mundo, e € por ele (lugar) que o
mundo é percebido empiricamente (SANTOS, 2017, p. 35).

Com a globalizagcdo o mundo tornou-se mais proximo dos lugares. Porém, é com
a cognoscibilidade do planeta obtida pelo avanco das técnicas que podemos
compreender as condi¢des politicas, técnicas, humanas e naturais do mundo, mas
também as particularidades dos lugares (SANTOS, 2013). Para Straforini (2001, p.
56) “com a globalizagdo e o avango técnico, cientifico e informacional, o lugar ndo

pode ser entendido como uma categoria ou uma entidade que se encerra em si’.

Diante desse pensamento, na atualidade ndo ha mais espaco para estudar o
lugar de forma desconectada com o mundo. Na atual globalizacdo, as técnicas, 0s
transportes e as producdes evoluiram, dentre outras caracteristicas desse periodo
histérico. Por isso, vale lembrar que mesmo “o mais pequeno lugar, na mais distante
fracao do territério, tem, hoje, relacdes diretas ou indiretas com outros lugares de onde
Ihe vém matéria-prima, capital, mado-de-obra, recursos diversos e ordens” (SANTOS,
2014b, p. 25).

Para dialogar com o pensamento de Santos (2014b), Castellar e Moraes (2011,
p. 17) afirmam que “o estudo dos fendmenos geograficos em escalas de analise
possibilita superar a falsa dicotomia existente entre o local e o global, na medida em
gue ampliamos o olhar”. Por esses motivos, podemos afirmar que no atual momento,

lugar e mundo séo indissociaveis.

Lugar e mundo sdo pares dialéticos. Em funcdo disso, “no lugar, estamos
condenados a conhecer o mundo, pelo que ele ja €, mas, também, pelo que ainda ndo
€. O futuro, e ndo o passado, toma-se a nossa ancora” (SANTOS, 2017, p. 38).
Portanto, urge na Geografia estudar o mundo do presente pautado na construcéo de

um futuro mais humano e solidario, pautado na coletividade.

Nesta perspectiva, para estudar o mundo e os lugares se faz necessario
compreender o papel dos eventos geograficos. Portanto, no préximo topico iremos

refletir sobre os eventos e sua relacdo com o mundo e lugares.
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2.3 O desafio de pensar sobre o0s eventos na Geografia

Antes da leitura deste topico, muitos podem se perguntar o motivo em abordar
0s estudos sobre eventos na perspectiva geografica. Esta ndo é a primeira vez que
esse termo esta sendo utilizado. A abordagem do evento sera pautada principalmente
nas obras de Milton Santos. Entretanto antes de aprofundar este conceito, vale
lembrar que a ideia de evento ja foi tratada por outros autores com outras
nomenclaturas, € o caso por exemplo de “Lefebvre escreve a palavra momento,
Bachelard fala de instante e Whitehead de ocasido” (SANTOS, 2017, p. 143).

Em sua teoria, Santos (2017) destaca que o0s eventos sdo considerados
processos basicos externos ao espaco. Portanto, os eventos sao processos basicos
externos ao espaco, mais intimamente ligados as categorias internas e aos recortes

espaciais, no qual o lugar esta inserido.

Para Santos (2017, p. 95) “um evento € o resultado de um feixe de vetores,
conduzido por um processo, levando uma nova fungao ao meio preexistente”. Dentro
desta perspectiva, 0 evento torna-se um importante instrumento para a Geografia
compreender as transformag¢des do mundo do presente.

[...] Consideramos o mundo como um conjunto de possibilidades, o evento é

um veiculo de uma ou algumas dessas possibilidades existentes no mundo.
Mas o evento também pode ser o vetor das possibilidades existentes numa

formacdo social, isto é, num pais, ou numa regido, ou num lugar,
considerados esse pais, essa regido, esse lugar como um conjunto
circunscrito e mais limitado que o mundo (SANTOS, 2017, p. 144).

Por isso, vale destacar a centralidade da relacéo intrinseca entre lugar e mundo
por meio dos eventos. Para compreensao dos lugares € necessario compreender 0s
eventos no contexto geografico, “o lugar € o depositario final, obrigatério, do evento”
(SANTOS, 2017, p. 144). Desse modo, 0 evento torna-se um importante conceito para
compreensao dos lugares e do mundo. N&o existe conhecimento do mundo sem o
conhecimento do lugar, assim como também n&o existe conhecimento do lugar, sem
considerar o mundo. E nesse sentido que Santos (2013, p. 169) afirma “em que cada
situacado se inclui numa rede dindmica, estruturada, a escala do mundo e a escala dos
lugares”. Por isso, podemos dizer que

0 mundo s0 existe nos lugares, pois a histéria se constréi nos lugares. Entre
essas possibilidades e esses existentes concretos temos os eventos. S80 0s

eventos que transformam as possibilidades em existentes, mas os eventos
ndo sdo alheios nem indiferentes ao que existe. Nao ha evento sem objeto,
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nao ha evento sem ator. Quando uma corporacao global escolhe uma cidade
para instalar uma fabrica, esta produzindo um evento a partir de um conjunto
de possibilidades e escolhendo o que ali existe. Por isso, o evento é o veiculo
da historia, produz a existéncia. E o evento surge do casamento entre o que
é possivel e o que existe [...]. Os eventos transformam as esséncias e
possibilidades em qualidades e quantidades num lugar determinado. S&o os
eventos que operam a metamorfose entre possibilidade e existéncia
(SILVEIRA, 2006, p. 88).

Nesta dimenséo tedrica 0s eventos relinem objetos e acdes, espaco e tempo,
mundo e lugar. De um modo geral, os eventos sdo ao mesmo tempo existéncia e

possibilidade na constituicdo dos lugares. Ou seja, 0 evento € a natureza da

transformacao do lugar e mundo.

Os eventos sociais sdo resultados da acdo humana, e essa acdo esta
intimamente ligada ao espago e ao tempo. Neste sentido, os “objetos, acciones y
normas constituyen eventos (ora en incessante movimiento, ora ya cristalizados), y
esos eventos ocurren en el tiempo y em el espacio” (LENDE, 2006, p. 140).
Paralelamente a isso, vale lembrar que a unido entre acéo e objeto, tempo e espaco
também sdo indissociaveis para compreensdo do espaco geografico e
consequentemente para o evento. Por isso, “os eventos sdo, todos, Presente. Eles
acontecem em um dado instante, uma fracdo de tempo que eles qualificam. Os
eventos sdo, simultaneamente, a matriz do tempo e do espago” (SANTOS, 2017, p.
145). Nesse sentido, “sendo presente, pode ter eficacia mais ou menos duradoura, e
realiza-se no lugar, onde produz mudangas mais ou menos profundas ao se instalar”
(RODRIGUES, 2010, p. 153).

O evento € mudanca. Porém, essa mudanca é seletiva e desigual. Um evento
nao impacta todos os lugares ao mesmo tempo. Um evento se realiza de forma

desigual, sobretudo no atual periodo técnico-cientifico-informacional.

Neste sentido, “o lugar ndo é um fragmento, € a prépria totalidade em movimento
que, através do evento, se afirma e se nega, modelando um subespago do espaco

global” (SILVEIRA, 1993, p. 204). Por isso, lugar e evento sao indissociaveis.

Assim sendo, também é impossivel considerar a totalidade do lugar somente
pela forma, ou pela funcéo. E necessario entender o lugar a partir da forma, fungéo,
estrutura e processo. Esse conhecimento do lugar deve ser ancorado com base nos

eventos.
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O acontecimento € um momento da totalidade em processo de totalizacéo.
Em conjunto os acontecimentos, inseridos em objetos no mesmo momento,
reproduzem a totalidade; por isso sdo complementares e se explicam entre
si. Cada evento é fruto do mundo é do lugar simultaneamente. Essa
totalidade, em movimento, pressupBe eventos e objetos dialeticamente
articulados, condicdo para que esses ganhem realidade. A simultaneidade
dos eventos num momento de totalizacdo, nhuma etapa da flecha do tempo,
constitui a comunidade das atualidades, porque baseada em processo
simultaneos, do mundo. Por serem individuais, mas nédo isolados, os eventos
constituem situacdes, sucedem uns aos outros, superpdem-se,
interpenetram-se, criam interdependéncias. As solidariedades entre os
eventos realizam-se através de trés tipos de aconteceres: homdlogo,
complementar e hierarquico (RODRIGUES, 2010, p. 155).

Desta maneira, 0s eventos se concretizam nos lugares. A chegada de um evento
em um lugar supde mudanga, pois o evento € sempre uma novidade. Por isso, “os
eventos mudam as coisas, transforma as coisas, transformam os objetos, dando-lhes,
ali mesmo onde estdo, novas caracteristicas”. (SANTOS, 2017, p. 95). Evento é

sinbnimo de acgé&o, por se tratar de um movimento presente.

Neste caso, € nos lugares que os eventos se materializam. Um evento é “instante
do tempo dando-se em um ponto do espago” (SANTOS, 2017, p. 144). Novamente a

nocao de evento esta ligada ao espaco-tempo.

De acordo com Santos, “agora que a unidade dos eventos sobre a face da Terra
pode ser empiricamente constatada com o fenémeno de globalizacdo (1996, p. 35).

Como por exemplo, a atual pandemia da Covid-19.

Os eventos sao singulares, sao histéricos e também variados. Nao ha evento
sem ag¢ao humana. Todavia, “os eventos sdo atuais, absolutos, individualizados,

finitos, sucessivos” (SANTOS, p. 156). Sao os eventos que diferenciam os lugares.

E com esse pensamento que cabe destacar a relevancia sobre o entendimento
dos eventos para compreender os lugares. O evento € tempo, € processo e acao.
Dessa maneira, 0s eventos sao quem revelam o lugar principalmente no atual mundo
da globalizacdo. Por isso, “na atualidade, a complexidade espago-temporal €&
aumentada pelo processo de globalizagdo que amplia os eventos e os difunde mais
rapidamente ou instantaneamente por todo o mundo” (VASCONCELQOS, 2012, p. 21)

A cada novo momento, “é a funcionalizagdo dos eventos no lugar que produz

uma forma, um arranjo, um tamanho do acontecer’ (SILVEIRA, 2004, p. 90). Para
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melhor compreendermos a funcionalizacdo dos eventos nos estudos geograficos,

destaca-se alguns autores que em seus trabalhos utilizaram esse conceito.

Pensando nos eventos, Virna David, em sua dissertacdo de 2010, intitulada
“Territorio usado e circuito superior marginal: equipamentos médico-hospitalares em
Campinas, Ribeirao Preto e Sao José do Rio Preto (SP) ” ela aborda os eventos nas
trés dimensodes de solidariedade: mundo, pais e lugar. A autora destaca que “nossa
época se tornou mais complexa e diversa, e a interdependéncia e simultaneidade dos

eventos parece nos confundir tanto quanto desafiar” (DAVID, 2010, p. 205).

Novamente em relacdo aos eventos, em sua dissertacdo de 2007, Elisangela
Couto, com o titulo “As modernizag¢des e as racionalidades na agricultura € o uso do
territorio: temporalidades e espacialidades no municipio de Ibiuna (SP)”, ela busca
compreender como 0s eventos transformaram o uso do territério no municipio de
Ibitina. Ela destaca muitos eventos, vou citar alguns como exemplo: os de escala
global, a revolucéo verde nos Estados Unidos; os eventos no pais, como a construcao
de rodovias e ferrovias pelo Brasil; e ao lugar, a chegada dos imigrantes japoneses, 0
papel das instituicbes e das técnicas. Mais uma vez as trés dimensdes de

solidariedades sdo consideradas.

Edmilson Rodrigues (2010) em sua tese intitulada “Territério e soberania na
globalizagdo: Amazoénia, jardim de aguas sedento”, possui um forte destaque para o
evento enquanto categoria. O autor contribui teoricamente e empiricamente para o
avanco no debate sobre eventos. Ao utilizar como exemplo, ele destaca a construcao
da usina hidrelétrica de Belo Monte como um significativo evento. Ele atribui aos
eventos a constituicdo do mundo e dos lugares. Mundo e lugares sao ligados pelos

eventos.

A tese de 2013, com o titulo “As condicbes dos cursos de licenciatura em
Geografia no Brasil: uma analise territorial e de situagao” Vivian Fiori contextualiza
sobre os eventos a partir da teoria de Milton Santos e Maria Laura Silveira, ela faz
uma abordagem tedrica sobre esse conceito e também cita exemplos de eventos

concretos, como o golpe militar, LDBEN, dentre outros.

Santiago Andrade Vasconcelos, em sua tese de 2012, intitulada “Regiéo,

globalizacédo e meio técnico-cientifico-informacional: moderniza¢fes, horizontalidades
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e verticalidades na regido do Serido paraibano e potiguar na transicdo do século XX
ao XXI”. A tese trata os eventos numa perspectiva voltada ao estudo regional pautado
na modernizagdo. Porém, ele constroi uma importante reflexdo teodrica sobre os

eventos, relacionando com o mundo, regi&o e lugar.

Outro destaque é um livro de 2011 que é fruto de uma dissertacéo, sendo Carlos
Eugénio de Faria o autor, que tem como titulo “Os eventos geograficos e a expansao
urbana de Caicé: desigualdades e coexisténcias na URBE”, este livro foca na
compreensao de alguns eventos que impulsionaram o crescimento urbano de Caico.
Ele faz uma reflexdo sobre o evento relacionado com: espaco, tempo, territério usado,

técnica, acao, lugar, dentre outros conceitos.

Helena Rizzatti Fonseca, em sua tese de 2020, intitulada “Urbanizagao
corporativa vista pelo avesso: periferizacdo, interseccionalidade e lugar — uma analise
a partir das ocupacgdes de terras urbanas”, a autora destaca os eventos responsaveis
pela expanséo urbana de Ribeirdo Preto — SP. Sobre os eventos ela faz uma reflexao
tedrica sobre o0 conceito, e ainda descreve quais sdo 0s principais: chegada de
industrias, instalacao da Universidade do Estado de S&o Paulo - USP, elaboracao do
plano diretor, dentre outros. Por fim, a autora elabora representa¢cfes cartograficas
para especializar alguns eventos que contribuiram para o crescimento da

periferizacao.

Diante da abordagem anterior, vale destacar que de forma pratica “o método néo
pretende conhecer todos os aspectos da realidade, atingir um “quadro total”, mas o
que se busca é entender o evento como o movimento do todo” (SILVEIRA, 1993, p.

203). Continuaremos essa discusséo tedrica e metodoldgica no préximo subtitulo.

2.4 A situacdo geogréafica como meétodo e metodologia

Nas atuais condi¢Bes do periodo técnico-cientifico-informacional, 0 mundo nos
impbe um feixe de eventos que acabam por configurar os lugares. Segundo Silveira
(1999) pode-se definir a situacdo geografica a partir de um conjunto de eventos. Nas
palavras de Silveira (1999, p. 22), “a ideia de situacdo que propomos discutir aqui é

vinculada a nogao de evento”. Vale lembrar que “o evento é aqui entendido como a
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empiricizacdo do tempo no espaco e deve permitir a compreensao profunda do lugar,
via espaco global” (SILVEIRA, 1993, p. 208). Ou nas palavras de Santos (2017, p.
144) “o evento é um veiculo de uma ou algumas dessas possibilidades existentes no

mundo”.

Como exemplo, podemos analisar o agronegocio (ELIAS, 2011) a partir da atual
configuracéo territorial do Tocantins como uma situacdo geografica a ser estudada.
Para esta situacdo geografica cabe as perguntas: quais eventos a partir do contexto
do agronegdcio no Tocantins impactam a configuracdo territorial? Ou melhor, que
conjunto de acdes e objetos contribuiram para a atual situacdo geografica do
agronegocio no Estado do Tocantins? Poderiamos listar diversos eventos como: a
construcdo de rodovias, projetos de fomento a producdo, construcdo de pontes,
chegada de empresas transnacionais, constru¢do da ferrovia norte-sul, papel das

instituicdes (politicas, financeiras e educacionais), entre outros.

A abordagem sobre a situacao geografica nesse contexto se torna relevante para
compreendermos o mundo do presente a partir da relagdo com o0s conceitos anteriores
de espaco geografico, lugar e evento. Tendo em vista que a situacdo geogréafica ndo
pode ser dissociada desses principios. Portanto, o conceito de situacdo geografica

nos permite a mediacao entre mundo e lugar.

Cabe destacar que “a situacao € um cenario para as novas formas de producao
e de vida, para as novas acdes e para a implantacdo de novos objetos, respondendo
a novas racionalidades, a novas intencionalidades, a novos futuros” (SILVEIRA, 1999,
p. 26). Nesse sentido, “a situagdo permitir-nas-ia encontrar as mediagdes entre o
mundo, seus eventos e a vida nos lugares” (SILVEIRA, 1999, p. 27). Esse elo entre
evento, lugar e mundo é primordial na busca do entendimento da situagéo geografica.
Além das mediacbes entre mundo, lugar e evento, a situacdo nos ajuda a

“compreender os sistemas técnicos e as ag¢des no lugar” (SILVEIRA, 1999, p. 27).

A situacdo geografica revela assim, uma realidade espacial do mundo do
presente e um futuro de possibilidades. Essa no¢cdo de compreensao do futuro € uma
das possibilidades da Geografia. Para Araujo (2020, p. 160), o “lugar € agéo, € pratica,

€ habito. Apenas por essa dimenséao a geografia podera acompanhar o movimento do
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presente e com esfor¢co antever o futuro, com proposituras criativas, como o futuro

como ancora”.

Neste sentido a situagdo geogréfica abre possibilidades de compreensdo da
totalidade. Com isso,

a situacao decorreria de um conjunto de forcas, isto €, de um conjunto de
eventos geograficizados, porque tornados materialidade e norma. Muda,
paralelamente, o valor dos lugares porque muda a situacdo, criando uma
nova geografia. Assim, ao longo do tempo, 0s eventos constroem situacdes
geogréficas que podem ser demarcadas em periodos e analisadas na sua
coeréncia (SILVEIRA, 1999, p. 22).
Portanto, compreender uma situacdo geografica é também compreender um
sistema de eventos em um determinado recorte espacial. Reforca-se o elo entre

situacdo geografica, evento e lugar, principalmente na atual globalizacéo.

A situacdo geografica enquanto método e metodologia geografica possibilita a
compreensao da realidade. Pois, “por conseguinte, uma situagao que € sempre real e
singular- pode ser percebida, a um s6 tempo, como uma construcao historica,
concreta, e como uma construgdao metodoldgica, l6gica e coerente” (SILVEIRA, 1999,
p. 23). Esta proposta metodoldgica implica considerar o espaco e tempo, mundo e
lugar, mundo e evento, lugar e evento, acéo e objeto, particularidade e universalidade.

A profusdo de eventos que caracteriza uma situagdo como construcéo
histérica corresponde, no plano da construcdo metodolégica, um esfor¢o de
selecdo e hierarquizacdo. Nem todas as variaveis entram nesse jogo, hem
todas ganham o mesmo valor na sua elabora¢éo. Assim, a situacao nasce, a

luz de uma teoria, como um concreto pensado, capaz de incluir o chamado
real num prévio sistema de ideias (SILVEIRA, 1999, p. 24).

A autora aponta a necessidade em estudar uma situagdo geografica a luz da
totalidade. Por isso a importancia de “rever o todo como realidade e como processo,
como uma situagao e como movimento” (SANTOS, 2017, p. 77). A situagao é sempre
singular, ela € um recorte do tempo e do espaco. Uma unido entre evento e lugar, ou
evento e regido. A plantagéo de soja no Tocantins se diferencia da soja plantada no
Mato Grosso, cada uma das plantacdes pode se tornar uma situacao geografica com
eventos diferentes.

A area de ocorréncia pode ser assimilada a idéia de situacdo e a técnica
permite identificar e classificar os elementos que constroem as situacdes. E

a ordem, sempre diversa, com que os objetos técnicos e as formas de
organizacdo chegam a cada lugar e nele criam um arranjo singular, que define
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as situacdes, permitindo entender as tendéncias e as singularidades do
espaco geogréfico. Porque sdo inter-relacionados e interdependentes. os
eventos participam das situagées. Uma plantacdo de soja € um fendmeno
prenhe de técnica crescentemente universal que assume, em Mato Grosso
do Sul ou nos pampas argentinos, uma singularidade propria do acontecer no
lugar (SILVEIRA, 2011, p. 25).

Neste sentido, Silveira (1999, p. 26) afirma que “podemos reconhecer numa
situacdo geogréfica: objetos técnicos, acdes, normas, agentes, escalas, ideologias,
discursos, imagens, que sao diversos no processo historico e nos lugares”. Além de
reconhecer, podemos também compreender esses conceitos de forma prética ao
utilizarmos a situacao geografica como recurso de método e metodologia. Silveira
ainda nos lembra que “tentar uma abordagem holistica n&o significa apenas ligar
diretamente lugares que participam nessa situacao concreta, mas vincular os eventos

via totalidade, que é a forma mesma de sua existéncia” (1993, p. 207).

Nesse sentido, “uma situacdo €, sobretudo, um instrumento metodoldgico, fértil
para abrigar, num esquema légico e coerente, 0s conteudos do espaco geogréfico a
cada momento, atualizando assim os conceitos” (SILVEIRA, 1999, p. 27). A situagao

geografica € um conceito refinado, que busca compreender o presente.

Para Cataia e Ribeiro (2015, p. 11) “o conceito de situagdo geografica &
pertinente para analisar e articular variaveis, agentes e processos em diversas escalas
a partir de um foco particular’. Nessa perspectiva, pode-se articular a ideia de
totalidade (SANTOS, 2017), com o entendimento de situacdo geografica, que so6 é

possivel a partir das categorias forma, funcdo, estrutura e processo.

Segundo Albuquerque e Ribeiro (2021, p.4) “A situacdo geografica pode ser
definida como uma coeréncia espacial e temporal dos eventos num dado lugar, como
no de verticalidades e horizontalidades, modulada pelas estruturas herdadas e pelos
usos do territorio presentes e ancorados no futuro”. Os autores ainda completam,
afirmando que “a situagdo geografica se define pela sua coeréncia interna e como
relacdo do lugar com o mundo pelos sentidos dos eventos que se geografizam no
lugar frente as possibilidades existentes na escala global” (ALBUQUERQUE E
RIBEIRO, 2021, p. 6). Neste sentido, o entendimento de situa¢do geogréfica é pautado

na relacéo entre mundo e lugar por meio dos eventos.
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Na tese de 2018, intitulada “Politica de saude e politica nacional de
desenvolvimento regional: o conflito politico-institucional da regido no Brasil”, Luciana
da Costa Feitosa adota o conceito de situagdo geografica como instrumento
metodoldgico para compreensdo da regido no contexto das politicas publicas.
Empiricamente, a autora busca entender Petrolina e Juazeiro na politica de saude e
na politica de desenvolvimento regional enquanto situacdo geografica. Para ela, o
conceito de situacao geogréfica € indissocidvel do mundo, lugar, regido, eventos e
territério. Assim, a autora ainda alerta que “de imediato temos que considerar que a
interpretacdo de uma situacdo geografica por meio dos aconteceres nos permite
enxergar nos lugares a dimenséo de realizacdo do mundo, dadas as conjunturas e

coeréncias temporais que os eventos imprimem no territério” (FEITOSA, 2018, p. 62).

O livro de 2011 de autoria de Carlos Eugénio de Faria “Os eventos geograficos
e a expansao urbana de Caicé: desigualdades e coexisténcias na URBE” apresenta a
situacdo geografica de forma tedrica e empirica. Ele destaca a situacao geografica
para entender a expansao urbana de Caic6. Segundo o autor, a situacao geografica
€ “uma opcao de caminho metodoldgico, como, também, para a compreensédo do
espaco/territorio no presente, mas com raizes no passado e se organizando de forma
prospectiva para o futuro” (FARIA, 2011, p. 24). Portanto, este conceito possibilita a

compreensao do mundo do presente.

Em dissertacdo de 2001, intitulada “Ensinar geografia nas séries iniciais: o
desafio da totalidade mundo”, Rafael Straforini usa o conceito de situagado geografica
com base em Maria Laura Silveira. O autor escolhe o tema ou contetdo geografico
Historia de Sorocaba enquanto situacdo geografica para ser trabalhada em sala de
aula como instrumento metodologico. A situacdo geografica pode ser entendida
enguanto recorte espacial e temporal da historia do presente (STRAFORINI, 2001).

De acordo com Castellar e De Paula (2020, p. 310)

A situacdo geografica condiz a um feixe de eventos em um lugar, territério,
paisagem ou regido, a particularidade de conjuntos e efeitos em decorréncia
do espaco socialmente produzido. E a manifestacdo efémera, que se pode
lancar duradoura, de um movimento de totalizacdo, a constituicdo de
condicdes socioespaciais em um recorte.

Neste sentido, a situacdo geografica como um feixe de eventos possibilita a

compreensao do lugar, territorio, paisagem ou regido e consequentemente o mundo.
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A partir do pensamento de Santos e Silveira, considera-se que “a situagao geografica
como um ponto de partida, uma dimenséo epistémica, com método e metodologia
para compreensdo de fenbmenos e processos geograficos no contexto das
sociedades” (CASTELLAR e DE PAULA, 2020, p. 310).

Guimardaes et. al. (2020) emprega o conceito de evento e situacdo geografica
para compreender a Covid-19 no Brasil. Para eles, a pandemia da Covid-19 é um
evento que atinge os municipios brasileiros. E também uma situacéo geogréfica ao
analisar a difusdo espacial deste virus no territorio brasileiro, considerando essa

situacdo como um feixe de eventos.

A importancia em tratar os eventos e situacfes geograficas como totalidades é
tratada nos estudos de Guimaraes et. al. (2020, pp. 119 e 120), eles consideram a
“totalidade que, ao mesmo tempo, evita imagens simplificadoras do mundo fornece os
fundamentos necessarios para apreender as principais estruturas que governam e
dao sentido aos eventos, o que nao seria diferente diante da rapida difusédo espacial

do novo coronavirus”.

2.5 A relacdo entre espaco geogréafico, evento, lugar e situacdo geografica para
compreenséo darealidade

Conforme ja foi acentuado, de acordo com Santos (2017), o espaco geogréfico
pode ser entendido como um conjunto inseparavel de sistema de objetos e sistema
de ac¢des, o lugar como um espaco do acontecer solidario e o evento sendo 0 conjunto
de variaveis que impactam o lugar, e ainda o entendimento da situacdo geografica

segundo Silveira (1999) como um conjunto de eventos.

Essas definicbes sao simples diante da complexidade de cada um dos conceitos.
E que diante dessa complexidade, urge a ousadia em entender a relagao entre espacgo
geografico, lugar, evento e situacdo geografica para compreensdo da realidade,
tornando assim indispenséavel e paralelamente um desafio essa investigacéo. Por isso,
“felizmente o mundo é uma complexidade e é ela que deve ser tocada por nossas

metodologias para tentar chegar bem perto da inatingivel realidade. Esta é intocavel
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exatamente porque é dinamica, complexa e, no mundo de hoje, excessivamente
acelerada” (SOUZA, 2009, p. 107).

Para Souza (2009) o método deve ser marcado pela compreenséo da realidade
pautado na complexidade do espaco geografico.

Esta realidade é aquela que nos é revelada agora, isto é, hoje, e que decorre

de um processo, de uma formacao histérica. Ainda mais, esta realidade é

dinamizada pelas caracteristicas desta contemporaneidade que é

completamente diferente daquela de ha vinte anos: a técnica se faz pre-sente
no espaco (SOUZA, 2009, p. 108).

A priori é indispensavel alguns alertas, o primeiro, é impossivel compreender a
realidade apenas pelo conceito de evento. E também improvavel entender o concreto
utilizando somente o lugar. Esse obstaculo tedrico também ocorre com a situacao

geografica.

N&o existe possibilidade de compreensao da realidade somente pelos eventos.
E impossivel dissociar evento e lugar. Sobretudo porque os eventos sé existem a partir
do momento em que se materializam nos lugares. O evento € sempre uma novidade

gue se realiza nos lugares. Por isso, lugar e evento séo indissociaveis.

A chegada de um automoével elétrico em um pais é um evento que se
materializou em um lugar primeiramente. Os eventos ndo séo iguais em todo o mundo.
Ha uma desigualdade nas realizacdes dos eventos. Os eventos necessitam dos
lugares para existirem e se realizarem. Entretanto, essa realizacdo € feita em uns
lugares e outros ndo, ou 0s eventos se materializam primeiro em uns lugares e depois

em outros.

A cada lugar corresponde uma id ade particular para cada variavel, o
que ndo quer dizer que uma variavel ndo possa aparecer em lugares
diferentes portando a mesma “idade”. O que, todavia, é impossivel, &
encontrar combinacdes locais e varidveis especificas tendo a mesma idade.
Assim, cada lugar é o resultado da combinacédo espacialmente seletiva de
variaveis diferentemente datadas. E a seletividade com que os diversos
aspectos do moderno realizam o seu impacto sobre um lugar determinado
que se deve a diferenca entre os lugares; e a combinacéo particular de
variaveis diversamente datadas constitui o tempo espacial préprio a um
determinado lugar (SANTOS, 2014b, p. 106).

7

Toda realizagdo de um evento é carregada de objetos e agbes em um
determinado ou escolhido lugar. Nas atuais condi¢des, entender os eventos é também

entender os lugares e consequentemente o mundo. Com isso, ndo existe
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conhecimento do mundo sem conhecimento dos lugares, como também nédo existe
conhecimento dos lugares e do mundo, sem conhecimento dos eventos. Por isso, na
atual configuragéo global os conceitos evento, lugar e mundo estdo em constante
relacdo tanto teoricamente quanto empiricamente. Portanto, “o mundo, como um
conjunto de esséncias e de possibilidades, ndo existe para ele préprio, e apenas o faz
para os outros. E 0 espaco, isto é, os lugares, que realizam e revelam o mundo,

tornando-o historicizado e geografizado, isto é, empiricizado” (SANTOS, 2013, p. 112).

Outro alerta é a impossibilidade de compreender o atual periodo somente pelo
conhecimento do lugar. Porque para entender os lugares € necessario a compreensao
dos eventos. O lugar € resultado da relacdo entre objetos e acbes no tempo e no
espaco.

A geografia deve preocupar-se com as relacdes presididas pela historia
corrente. O gedgrafo torna-se um empiricista e estd condenado a errar em
suas analises se considera somente o lugar, como se ele tudo explicasse por
si mesmo, e ndo a historia das relagdes, dos objetos sobre os quais se ddo
as acbes humanas, ja que objetos e relacdes mantém ligacdes dialéticas,

onde o objeto acolhe as relagBes sociais, e estas impactam os objetos
(SANTOS, 2014b, p. 63 € 64).

Novamente ressalta-se que ndo existe conhecimento do mundo apenas pelo
entendimento do lugar. Um principio basico para a compreensdo do lugar é a
consciéncia do papel do evento. Outro destaque é que o lugar esta em constante
relacdo com outros lugares na atualidade.

O sistema de objetos e sistema de acdes se materializam nos lugares por meio
do evento. A indissociabilidade dos objetos e acdes € propria do espaco geografico
enquanto abstracdo, tornando empirica nos lugares. Por isso que o mundo é
entendido empiricamente pelos lugares. Nesse sentido, “o mundo, para os gedgrafos
se torna real, concreto. Dai a absoluta importancia da compreensao do que seja o

espacgo geografico, mediador entre mundo e lugar’ (SOUZA, 1994, p. 121).

N&o ha consciéncia do lugar sem 0s eventos, assim como nao existe
conhecimento do lugar sem o mundo. Novamente, mundo, lugar e evento estdo em
uma sdlida unido. O evento é materializado nos lugares, os lugares sdo entendidos
pelos eventos e os lugares séo possibilidade de compreensdo do mundo a partir dessa
relagdo. Contudo, “é a partir dessa visdo sistémica que se encontram, interpenetram

e completam as no¢cdes de mundo e de lugar, permitindo entender como cada lugar,
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mas também cada coisa, cada pessoa, cada relagao dependem do mundo” (SANTOS,
2013, p. 169).

Outro alerta é que so6 existe uma situagdo geografica com a relagéo entre evento,
lugar e espago geografico. E impossivel pensar uma situacdo geografica sem o
conceito de evento. Os eventos é que torna a situacao geografica possivel. Sobretudo
porque a situacado geografica € um conjunto de eventos em um determinado recorte

espacial, que pode ser o lugar.

Nesse sentido, a situacdo geografica torna-se um instrumento metodolégico de
suma importancia para compreensdo dos lugares e consequentemente do mundo.
Uma situacdo geografica é carregada de relagbes entre evento, lugar e espaco
geografico, ela permite a compreensao de uma totalidade a partir das categorias

analiticas de forma, funcéo, estrutura e processo.

A situacdo geografica enquanto método e metodologia nos possibilita a
intermediacdo entre mundo e lugar por meio dos eventos. Por isso, compreender uma
situacdo geografica € compreender o conjunto de eventos analisados, o lugar de

estudo e o espaco geografico por meio da relacéo entre objeto e acao.

Alguns autores produziram textos relacionando o espaco geografico, evento,
lugar e situacdo geografica. As escolhas dessas obras foram pautadas na proximidade

com fundamentacgdo tedrica abordada por esse capitulo.

Primeiramente, Guimardes et. al. (2020) utilizou os conceitos de espaco
geografico com base nas obras de Milton Santos e Roger Brunet, situacédo geografica
de acordo com Maria Laura da Silveira e Evento com base em Milton Santos. Os
autores utilizaram esses conceitos para compreender o Covid-19 no territério

Brasileiro.

Roque Ascenséo (2020) faz uma reflexdo sobre os conceitos de situagdo
geografica, lugar e espaco. A autora destaca o espago e o lugar como categorias que
estdo presentes na BNCC, e ainda destaca a situagdo geogréafica enquanto uma

importante ferramenta metodologica para educacao geografica.

Castellar e De Paula (2020) usam os conceitos de espaco geografico, situacéo

geografica, lugar e evento. Esses autores utilizam esses conceitos para o exercicio do
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raciocinio geografico. Essa primorosa obra foi a que mais se aproximou com a ideia
de compreensdo do espaco geografico por meio da relacdo entre evento, lugar e

situacao geografica.

Cataia e Ribeiro (2015) destaca os conceitos de espaco geogréfico, evento, lugar
e situacdo geogréfica. Vale ressaltar que no inicio do texto o autor destaca que a

analise das situacOes geograficas possibilita a compreenséo do espaco geografico.

Straforini (2001) utiliza os conceitos de espaco geogréfico, evento, lugar e
situacdo geogréfica. O autor faz uma reflexdo sobre esses conceitos voltada para o
ensino de Geografia. Apesar do autor ndo relacionar de forma clara esses conceitos,
€ possivel identificar nas entrelinhas o objetivo do método que € compreender o

mundo do presente.

Diante o0 exposto, ndo se conseguiu encontrar nenhum trabalho que relacionasse
esses guatro conceitos de espaco geografico, lugar, evento e situacdo geografica com

profundidade tedrica com objetivo de entendimento da realidade.

Portanto, a relacdo entre espaco geogréfico, lugar, evento e situacdo geografica
colabora de forma significativa para a compreenséo da realidade. Tendo em vista, que
0 espaco geografico é uma totalidade abstrata, que é composta pelo sistema de objeto
e sistema de acdes que contribui para o entendimento dos lugares por meio dos
eventos 0s quais em conjunto formam uma situacado geogréfica. Toda essa relacéo é
possivel, principalmente por conta dos objetos e acfes disponiveis nesse mundo

global.
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3 EDUCACAO GEOGRAFICA PAUTADA NA CONSTRUCAO DO RACIOCINIO
GEOGRAFICO

3.1 Os principios do raciocinio geografico

A Geografia possui um repertério tedrico bastante vasto e complexo. Ha
internamente uma pluralidade de discussbes sobre temas, conceitos, categorias e
objeto de estudo na ciéncia geografica. Essas discussfes passam pelo entendimento
que é temporal e espacial. Refere-se a compreensdo da histéria do pensamento

geografico.

A constituicdo da Geografia que temos hoje é o resultado de uma construcéo
histérica, tedrica e metodoldgica. Ndo existe a compreensdo do presente de uma
disciplina, sem a compreensdo do seu passado. Isso vale para toda e qualquer
ciéncia. A evolucdo da ciéncia é também uma questdo temporal e espacial, porque

acontece no tempo e no espaco.

Entdo, a ciéncia geografica também existe no presente por toda construcao
epistemoldgica do passado. Aqui esta a importancia dessa discussao. Entender o
presente desvendando o passado e construindo o futuro.

Atualmente, para ensinar Geografia no presente é necessario a compreensao da
construcdo epistemoldgica dessa disciplina. Porque para ensinar o mundo do
presente, € indispensavel as discussdes dos conceitos, categorias e principios que
foram construidos no passado. Desse modo, a educacdo geografica deveria se

preocupar em resgatar os classicos para o fazer geografico na atualidade.

Nesse sentido, urge o resgate de termos, categorias e conceitos eminentemente
geograficos que foram construidos no passado. Essa volta ao passado da disciplina
deve ser o motor para o aperfeicoamento tedrico e metodolégico que possa contribuir

no entendimento sobre o mundo do presente, tendo o futuro como ancora.

Com isso, destaca-se o papel da epistemologia para a construgdo do raciocinio

geografico. Este destaque refere-se ao vocabulario e ao método geografico. Por isso,



44

a abordagem do raciocinio geografico possui a base na compreensao e no resgate da

prépria ciéncia geografica.

Na Geografia o espa¢o geografico € conhecido como o objeto de estudo dessa
ciéncia. Por esse motivo, destaca-se a importancia do espaco no contexto do
raciocinio geogréfico. Sobretudo a relacdo indissociavel do espaco e tempo para

construcdo desse raciocinio exclusivamente geografico.

O termo raciocinio geografico ndo é uma novidade, ou uma construcao do século
XXI. Ainda no século XX, podemos destacar a importancia de Lacoste (1988) para
sistematizacdo desse fundamento tedrico. Para ele o raciocinio geografico se baseia
na relacdo de diversas categorias cientificas e conjuntos espaciais. Lacoste (1988)

ainda afirma que o raciocinio geogréfico € indispenséavel para a sociedade.

Com esse entendimento, destaca-se a importancia do estatuto epistemol6gico
elaborado pela ciéncia geografica. Para raciocinar geograficamente a partir de uma
situacdo, se faz necessario também o uso de categorias e conceitos geograficos. Isso
ndo quer dizer que o raciocinio geogréafico é construido somente por categorias e
conceitos, contudo, esses elementos possuem grande relevancia e destaque para

esse fundamento.

Sobre a importancia do resgate epistemoldgico, (ROQUE ASCENCAO; SILVA;
VALADAO, 2018, p. 41) destacam que para promover o “raciocinio geografico se faz
necessario que esteja ele associado a uma ordem de pensamento da ciéncia
geografica”. Portanto, abordar o raciocinio geografico € sobretudo refletir sobre o

estatuto epistemoldgico da ciéncia geogréfica.

O estatuto epistemolégico da Geografia é formado por categorias, conceitos,
principios, termos e objeto. E na relacdo desse estatuto que esta a centralidade do
raciocinio geografico. Particularmente, o raciocinio geografico possibilita a superagao

da dicotomia entre as diferentes correntes do pensamento geogréfico.

A constituicdo do raciocinio geografico ndo se faz somente pelo objeto de estudo
da ciéncia geografica, tdo pouco, se faz somente pelas categorias, ou exclusivamente

pelos conceitos, termos ou principios. O raciocinio geografico € um termo complexo,
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por isso é dificil de ser definido, ele esta paulatinamente em construcdo, por essa

razao € considerado um processo.

O raciocinio geografico € uma construgéo, principalmente realizada a partir dos
principios geograficos construidos ao longo da histéria da Geografia. Os principios
geograficos do raciocinio ndo sao exclusivos de uma corrente do pensamento
geografico ou da construcdo de um unico autor. Os principios estdo acima da divisdo
da Geografia em correntes do pensamento. Essa € uma potente possibilidade de
diminuir as dicotomias enraizadas no decorrer de toda a histéria da Geografia.

Vale lembrar que tomado isoladamente um principio, ele sozinho ndo consegue
desvendar a realidade de uma situacdo. Por isso, € necessaria a articulacdo entre
principios, categorias, objeto, termos, conceitos, etc. Cada principio possui sua
importancia no processo de construcao do raciocinio geogréfico.

Moreira (2020) apresenta alguns desses principios como o de localizagéo,
distribuicdo, distancia, conexao, delimitacdo e a escala, na qual ele considera como
subcategorias do espaco. Nesse sentido, o raciocinio geografico se apresenta como
uma possibilidade de resgate da prépria epistemologia da ciéncia geogréfica a partir
dos principios. Raciocinar geograficamente supde a articulacao desses principios para

compreensao da realidade.

Segundo a BNCC (2018) o raciocinio geografico € uma oportunidade para
representar, interpretar e compreender esse mundo que estd em constante
transformacao, relacionando com os elementos da sociedade e da natureza (BRASIL,
2018). Nesse sentido, segundo a BNCC, o raciocinio geografico € um modo de

exercitar o pensamento espacial (BRASIL, 2018).

Um exemplo dessa articulacdo, € a compreensao da pandemia na realidade
brasileira, com base no trabalho de Guimarées et al (2020), que utiliza o Covid-19
como evento e como situagdo geografica para construcdo do raciocinio geografico

utilizando os principios e conceitos geograficos.

Segundo Guimardes et al (2020, p. 128) “o raciocinio geografico esta
constantemente buscando por essas formas sugestivas, por padroes espaciais e por

conexfes estruturais que deem sentido as situacbes geograficas e a eventos
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histéricos”. Estdo presentes nessa discussao a relagdo entre conceitos, categorias,

termos, principios e objeto.

A busca pelo raciocinio geogréfico deve estar pautada no entendimento de uma
situac@o que pode ser desvendada pela Geografia. Para essa finalidade, é de suma
importancia a articulacdo entre o0s componentes que formam o estatuto

epistemologico da ciéncia geografica.

Gomes (2017, p. 144) chama a atencdo para o fato de que “nds, geografos,
precisamos, no didlogo com os outros campos do conhecimento, ter claramente
estabelecida a justificativa do valor do raciocinio geografico para apresentar seu
alcance, sua abrangéncia e sua importancia”. Com base nestas colocagdes, destaca-

se o valor e a necessidade dos geodgrafos no aprofundamento tedrico e metodolégico.

No que tange a dimensao profissional do gedgrafo, “tudo isso é muito importante
e salutar, mas precisamos, de vez em quando, nos voltar para a discussao de nossos
instrumentos de trabalho, nossos conceitos, nossa area de competéncias e aptidoes”
(GOMES, 2017, p. 144). Se feito com coeréncia e rigor teorico, essa volta aos
conceitos, ou melhor, o resgate dos conceitos podem ser um importante instrumento

para fortalecimento da Geografia do presente.

Ao enfatizar a relevancia do resgate epistemologico, os principios do raciocinio
geografico possuem um papel significativo nesse debate. Pois, os principios de
localizagéo, distribuicdo, distancia, conexao, delimitacdo e escala sdo de uso da
Geografia como um todo, e ndo da Geografia critica, ou da Geografia humanista ou
da Geografia positivista. Os principios sao geogréficos, e ndo de um tipo especifico

de corrente do pensamento geografico.

Antes de refletir sobre cada um dos principios, destaca-se a importancia das
perguntas que sdo genuinamente geograficas. Alguns autores se preocuparam com
algumas perguntas, Gomes (2017, p. 145) pergunta “por que isso esta onde esta? "Ja
Martins (2016, p. 65) questiona “onde estédo as coisas e por que elas estéo 1a?7”.

Por isso, aléem de onde? Devemos perguntar por qué? Quando? Como? Sao
perguntas que sao essenciais para a relacao entre os principios e consequentemente

contribuem para construcao do raciocinio geografico. Martins (2016, p. 65) ainda nos
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lembra que “o onde s6 ¢ identificavel diante do quando, ou seja, o onde em um dado

momento”. Ou seja, onde e quando sao referéncias do espaco e tempo.

Com isso, esta abordagem sobre as perguntas, possibilita a utilizacdo dos
principios geogréaficos para compreensdo de uma dada situacdo. Os principios
geograficos séo diversos, as suas elaboracfes ndo estao situadas na teoria de uma
corrente ou de um autor em especifico. Alguns autores elaboraram, outros autores
resgataram. Entao, iremos discutir os principais principios geograficos a partir dos de
autores que atualmente se preocupam em resgatar o estatuto epistemoldgico da

geografia.

Como ja foi dito, Moreira (2020) destaca os principios de localizacéo,
distribuicdo, distancia, conexao, delimitagdo e a escala. Moreira (1999; 1982) ainda
apresenta o principio geogréfico de diferenciagdo e ordem. Para Martins (2016) os
principios sdo de Localizacdo, distribuicdo, distancia, densidade, escala. Segundo
Cavalcanti (2019) os principios geograficos sdo: localizacdo, distribuicao,
conectividade, escala. Para Castellar e De Paula (2020) os principios geograficos sao
de localizagdo, conexdo, extensdo, causalidade, arranjo e ordem, analogia e
diferenciacdo. Na BNCC (2018) sao apresentados os principios de analogia, conexao,
diferenciacéo, distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem com base (FERNANDES,;
TRIGAL; SPOSITO, 2016; MOREIRA, 1982, 1999).

A localizagao é um principio da prépria pergunta, onde? Este primeiro principio
geografico em destaque € de suma importancia para o vocabulario geografico. Saber
onde as pessoas estao, onde os objetos estdo, onde os eventos acontecem, ou onde
se trata uma situacdo geografica é de fundamental importancia para o saber
geografico da atualidade.

Em outras palavras, diriamos que a Geografia € o campo de estudos que
interpreta as razdes pelas quais coisas diversas estdo situadas em posicdes
diferentes ou por que as situacdes espaciais diversas podem explicar

qualidade diferentes de objetos, coisas, pessoas e fenbmenos (GOMES,
2017, p, 20).

Seguindo esse entendimento, Martins (2016, p. 64) destaca que “esta
determinacao se explicita quando fazemos a pergunta cardinal: onde? O que significa
afirmar que, a partir dai a localizacdo das coisas em geral ndo serdo aleatorias,

obedecerdo a um motivo”. Para Guimaraes (2020, p. 126) o principio geografico da
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pergunta: “onde esta?, esse € o principio da localizagdo”. Portanto, a pergunta: onde?

Esta integralmente ligada com a localizacéo.

A conexdao é o principio de ligacédo entre eventos, fenébmenos, situacdes, a¢oes,
objetos. Nenhum evento ocorre de forma desconectada do mundo e dos lugares. Esse
principio geografico revela as relacbes geograficas realizadas no espaco. O principio
de conexao foi a preocupacédo de alguns autores, dentre eles Jean Brunhes e Philip
Gersmehl. Para Guimaraes (2020, p. 121) “portanto, como principios do raciocinio as
relacdes entre a localizagdo dos eventos, a extensdo desse fendmeno e suas

conexdes com outros fendmenos de interesse social”.

A causalidade é o principio geografico que € explicado a partir da pergunta por
qué? Segundo Martins (2016, p. 65) o “principio de causalidade associada a relagao
e conexao, sugerido por Derruau, assim como em outros”. Ao citar a enchente como
um exemplo de situacdo geografica, Castellar e De Paula (2020) destacam que o
principio da causalidade nos ajuda a compreender o porqué de a enchente acontecer.
Podemos citar novamente a Covid-19 para compreender esse principio, portanto qual
foi 0 motivo de acontecer a pandemia de 2020? Entéo, esta pergunta refere-se a causa

do evento ou situacao.

O principio de distribuicdo se aproxima do principio de localizacdo quando o
conjunto de localizacbes de objetos, pessoas e eventos se da no espaco. Essa
distribuicdo quase sempre € desigual, principalmente quando nos referimos ao
conjunto de fixos ou conjuntos de objetos disponiveis ho mundo globalizado. Podemos
pegar como exemplo a distribuicdo dos leitos de UTI pelo Brasil, essa distribuicdo é
desigual pois ndo estdo em todas as localidades. Um outro exemplo é a distribuicdo
de salas cinema pelo Brasil, este fixo esta localizado em poucos pontos do territorio,
ou seja, a distribuicdo desse entretenimento € bastante desigual. Guimaréaes et. al.
(2020) utiliza esse principio para entender a distribuicdo espacial dos casos de Covid-

19 pelo Brasil.

A diferenciac&o é um importante principio que serve como ferramenta do pensar
geograficamente. Esse principio possibilita diferenciar os eventos, situacdes, pessoas,
coisas e objetos. Ao diferenciar algo, consequentemente estamos refletindo sobre as
singularidades dos lugares. O principio de diferenciacéo foi bastante utilizado por La
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Blache e Hartshorne, dois classicos da Geografia. Guimaraes et. al. (2020) também
utiliza esse principio para explicar as diferencas de causas, casos e distribuicdo de

Covid-19 pelo Brasil.

Os principios de localizag¢éo, conexdo, causalidade, distribuicéo e diferenciacdo
nao sdo os Unicos da ciéncia geografica. Destacamos esses para exemplificar a
importancia dos principios geograficos que contribuem para a construcéo do raciocinio

geografico.

Novamente, vale lembrar que, além da importancia dos principios é
indispensavel a relacdo entre eles. Por esse motivo os principios geograficos nao
podem ser tomados isoladamente. Localizar um evento sem entender a sua
distribuicdo, a causa, diferenciacdo, ou conexdo, sera um movimento incompleto.
Portanto, é bastante pertinente o processo de relacdo entre esses principios para a

construcdo do conhecimento geografico.

Tudo na geografia comeca entdo com os principios légicos [...] o conjunto das
localizacbes da o quadro da distribuicdo. Vem, entdo, a distancia entre as
localizagBes dentro da distribuicdo. E com a rede e conex&o das distancias
vem a extensdo, que ja € o principio da unidade do espac¢o (ou do espacgo
como principio da unidade) (MOREIRA, 2020, p. 117).

Seguindo esta logica de relacdo e importancia dos principios geograficos.
Moraes (2005, p. 8) destaca que

além de se apoiar nestas, a continuidade do pensamento geogréafico também
se sustentou a custa de alguns principios elaborados no processo de
constituicdo dessa disciplina, e tidos como inquestionaveis. Estes principios,
formulados a partir da pesquisa de campo, seriam conhecimentos definitivos
sobre o universo da analise, que o gedgrafo ndo poderia deixar de lado em
seus estudos. Atuam assim como regras de procedimento, e por esta razdo
forneceram um elemento de unidade para a Geografia. A saber, sdo eles,
para ficar apenas nos mais expressivos: O “principio da unidade terrestre” —
a Terra é um todo, que s6 pode ser compreendido numa visao de conjunto; o
“principio da individualidade” — cada lugar tem uma feicao, que lhe é prépria
e que ndo se reproduz de modo igual em outro lugar; o “principio da atividade”
— tudo na natureza esta em constante dinamismo; o “principio da conexao” —
todos os elementos da superficie terrestre e todos os lugares se
interrelacionam; o “principio da comparagao” — a diversidade dos lugares sé
pode ser apreendida pela contraposi¢ao das individualidades; o “principio da
extensado” — todo fenbmeno manifesta-se huma porcao variavel do planeta; o
“principio da localizagdo” — a manifestacéo de todo fendmeno é passivel de
ser delimitada. Estes principios atuaram como um receituario de pesquisa,
definindo regras gerais, no trato com o objeto, que, ndo podiam ser
negligenciadas.

E de fundamental importancia a relagdo entre os principios. A Geografia é

também construida a partir dessa relacao.
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Onde estou, e onde estdo as outras coisas que compde minha alteridade,
qual sua distribuicdo, qual a distédncia que estdo de mim, enfim, qual a
Geografia que me cerca em sua extensdo e que representacdo tenho dela:
essa representacao equivale ao sentido de localizagcdo, ou a consciéncia
geografica (MARTINS, 2007, p. 49).

Essa relacdo, “pressupde uma ideia de ordenacdo, estabelecida por uma
sequéncia de principios de raciocinio que conformam o conhecimento geografico”
(GUIMARAES et. al. 2020, p. 136). Essa ideia de relacionar os principios é essencial
para compreensao da realidade. “E por isso que entendemos que esses principios do
raciocinio geografico sdo muito importantes para a compreensdo da difusdo espacial
do novo coronavirus, guardada as especificidades desse fenbmeno em cada lugar,
como no caso da Amazénia” (GUIMARAES et. al. 2020, p. 136).

Um destaque final é de que os principios geograficos sozinhos ndo explicam a
realidade, mas sdo uma importante ferramenta para compreendé-la a partir da relacéo

com outros campos do conhecimento geogréfico.

3.2 Raciocinio geogréfico

Um grande avanco teorico da Geografia na atualidade é sem duvida o resgate e
reformulacdo do conceito de raciocinio geografico. Mesmo nao se tratando de uma
construcdo do século XXI, na contemporaneidade esse termo vem ganhando

destaque nas producdes da Geografia brasileira.

O motivo desse interesse pode ser explicado pela atualidade dos principios que
formam o raciocinio geografico e que possibilitam a constru¢do de um método

bastante rigoroso para compreensao da realidade.

Para Moreira (2020) o conhecimento geografico pode ser construido a partir das
categorias, conceitos e principios logicos da geografia. Seguindo esse entendimento
0 autor destaca as categorias espaco, territorio e paisagem sendo as categorias-chave
da ciéncia geografica.

Paisagem, territdrio e espago — com o primado no espago — sao as categorias
da geografia. Analisar espacialmente o fendmeno implica antes descrevé-lo

na paisagem e a seguir analisa-lo em termos de territério, a fim compreender-
se 0 mundo como espaco. Mas em verdade quem faz essas transposigoes é
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a presenca dos principios légicos tanto no espaco, quanto no territério, como
na paisagem (MOREIRA, 2020, p. 116).

Desse modo, a relagdo entre essas categorias e principios légicos anteriormente
abordados, sdo de fundamental importancia para esse autor.
1) os principios sao a base l6gica da construcéo da representacéo geografica
de mundo; 2) a paisagem é o ponto de partida metodol6gico, o plano da
percepcao sensivel dos objetos e seu arranjo, que serdo lidos e descritos com
a ajuda dos principios; 3) o territério vem em seguida, a partir da identificacéo
dos recortes de dominio mapeados no arranjo da localizacao e distribuigdo e
assim dos sujeitos da paisagem. 4) o espaco é o resultado final, aparecendo
na clarificacdo do conjunto como uma estrutura qualificada de relagbes, em

cuja base estd o caréater histérico da relacdo homem-meio, a sociedade
geograficamente organizada (MOREIRA, 2020, p. 118).

Nesse sentido, o0 estatuto epistemologico elaborado por Ruy Moreira destaca a
relacdo entre categorias e principios para o entendimento da realidade a partir de seu

método bastante sofisticado.

Roque Ascensdo (2020) ressalta que sua preocupacdo com O raciocinio
geografico € voltada para o ensino de Geografia. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular “busca como objetivo para o ensino de Geografia, a interpretagao
geogréfica através da producdo de raciocinios geograficos” (ROQUE ASCENCAO,
2020, p. 178). Nesse sentido destaca-se esse termo no plural, pois ndo ha um Unico

raciocinio, mas sim raciocinios que sdo desenvolvidos a partir da Geografia.

Com base em reflexdes anteriores realizadas por Roque Ascensao e Valadao
destaca-se que “o Raciocinio Geografico € um modo de operacgao intelectual a partir
do qual se podem produzir interpretagdes espaciais” (ROQUE ASCENCAO, 2020, p.
190).

Complementando esse entendimento, Roque Ascencdo e Valaddo (2017)
indicam os conceitos fundantes para constru¢cdo do raciocinio geografico, que séo:
localizar, descrever e interpretar. E ainda 0s conceitos para interpretacdo dos
fendmenos a partir do espaco, tempo, escala e processos. Segundo eles, esse tripé
metodologico contribui para o desenvolvimento do conhecimento geografico a partir

da busca pela espacialidade do fenémeno.

Com base no estudo sobre a sala de aula, segundo (QUINCAS; LEAO;

LADEIRA, 2018) o raciocinio geografico é considerado um evento que possibilita
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conhecer os conceitos da Geografia na escola. Para eles o espaco tem um papel

indispensavel para construcdo desse raciocinio.

Guimaraes et. al. (2020) busca construir 0 raciocinio geogréafico a partir de
diversos conceitos, categorias, principios e representacdes. Eles utilizam o raciocinio
geografico como método para o entendimento da Covid-19 no Brasil. Para eles o
coronavirus € um evento que pode ser analisado geograficamente, a partir da
delimitacdo de uma situacdo geografica. Portanto, os autores fazem uma leitura

geogréfica da pandemia no Brasil a partir desses principios.

Com a proposta de analisar a pandemia no Brasil, eles afirmam que as

chaves de leitura da disseminacdo da Covid-19 no territério e o caminho
metodoldgico estabelecido por uma espécie particular de raciocinio cientifico:
0 raciocinio geogréafico [..] a partir de conceitos e procedimentos
metodoldgicos da geografia, foi desenvolvido nos ultimos 100 anos e conta
com a contribuicdo de obras classicas dessa disciplina (GUIMARAES et. al
2020, p. 120).

Esse estudo colaborou para o resgate de conceitos, categorias e principios
geograficos. Nesse sentido, os autores buscaram a compreensao de um problema do
presente utilizando o estatuto epistemoldgico da geografia como base. Verificou-se
que 0s autores conseguiram com rigor e seriedade cientifica apresentar explicacées

sobre o inicio da dispersao do virus pelo Brasil.

Para Gomes (2017) a Geografia possui uma forma especifica de pensar. Para
ele, a ciéncia geografica “é também uma maneira, original e potente, de organizar o
pensamento” (GOMES, 2017, p. 13). Nesse sentido “trata-se pois de um convite a
uma discussdo propriamente epistemoldgica, pois incide diretamente sobre as
condic¢des de produgao do conhecimento, sua consisténcia logica, seus sistemas de

validade.

7

Ou seja, raciocinar geograficamente € um desafio epistemoldgico. Segundo
Gomes (2017, p. 20)

A Geografia é o campo de estudos que interpreta as razdes pelas quais coisas
diversas estdo situadas em posicdes diferentes ou por que as situacdes
espaciais diversas podem explicar qualidades diferentes de objetos, coisas,
pessoas e fendbmenos. Trata-se de uma forma de construir questdes, ou seja,
a curiosidade de saber em que medida o sistema de localizacao pode ser um
elemento explicativo. Evidentemente, a discussdo metodolégica ndo deixa de
incidir sobre a delimitacdo e os temas que devem ser abordados e, nesse
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sentido, age também sobre a leitura que fazemos da esséncia dessa ciéncia
geografica em diferentes momentos e orientacdes.

Com isso, 0 autor nos direciona ao que € geografico. Nessa discussao voltamos
a perguntas que sao primordiais para geografia que sdo: Onde? Como? Quando? Por
qué? Além disso, aborda os principios, categorias, temas e objetivos da ciéncia
geografica. Esse entendimento, nos remete a discussdo de construcdo do raciocinio

geografico, por se tratar de um debate epistemolégico.

Seguindo a discussao, o raciocinio geografico nesse sentido, refere-se a um
instrumento que constréi significados a partir das localizacdes, ligadas a uma
composicdo (GOMES, 2017). Finalizando o pensamento de Gomes (2017, p. 146) o
autor finaliza seu livro sobre os quadros geograficos com essa afirmacao
“pretendemos afirmar que, sempre que esses quadros, fundados na localizagao, sao

usados como instrumentos do raciocinio, ha nisso uma forma geografica de pensar”.

Martins (2016) também contribui para a discussdo sobre raciocinio geografico.
O autor apresenta a importancia no resgate da epistemologia da Geografia para
construcdo do pensamento geografico. O autor retoma a discussao dos classicos, algo

essencial para a discussao sobre um raciocinio essencialmente geografico.

s

Para Martins (2016) retomar os classicos € também revalorizar a propria
Geografia. Para ele é de fundamental importancia esse resgate principalmente para

tentar diminuir a antiga fragmentacao de nossa ciéncia.

Ao trazer o raciocinio geografico em questado, Straforini busca a compreenséo

do sentido da geografia na educacéo basica, ele afirma que esse objetivo

consiste em proporcionar aos alunos a formacgéo na perspectiva do cidadao,
que busque sempre a justica e a equidade social a partir do processo de
reflexdo critica sobre os fendmenos e eventos espaciais em suas mdltiplas e
indissociaveis escalas de andlise, isto &, considerando o que esta proximo
(local) e o longinquo (global) como partes de um todo indissociavel. Trata-se
de operar com um conjunto de conhecimentos que atua e desenvolve formas
de raciocinio geogréfico (STRAFORINI, 2018, p. 178).

Castellar e De Paula (2020) publicaram um importante texto para compreensao
do raciocinio geografico no ambito escolar. Eles buscam compreender o papel do
pensamento espacial na construcdo do raciocinio geografico. Para os autores

0 raciocinio geografico, apoiado no estatuto epistemoldgico da Geografia,
pode ser estimulado nas praticas pedagdégicas para compreender a realidade,
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analisando-a a partir de informacdes espaciais contidas nas representacoes,
relacionando os sistemas de localizagdo com a pergunta “por que as coisas
estdo onde estdao?”. Uma associagao entre método, conceitos e categorias
da Geografia (CASTELLAR & DE PAULA, 2020, p.295).

Nesse sentido, o estatuto epistemolégico da ciéncia geogréfica possui
centralidade na construcdo do raciocinio geografico pautado na compreensao da
realidade. Novamente as perguntas que movem o0 conhecimento geografico sao
evidenciadas.

Portanto, um raciocinio geogréafico implica, do ponto de vista do professor,
ajudar a desenvolver no aluno um raciocinio espacial que leve a identificar,
analisar e correlacionar os diferentes fenbmenos que se apresentam no
espagco, que se modifica e deve ser entendido pelos movimentos e

interferéncias do homem (CASTELLAR, MORAES E SACRAMENTO, 2011,
p. 251).

Para Castellar e De Paula (2020) o raciocinio geografico € formado por cinco
campos de conhecimento: primeiro: processos cognitivos; segundo: conceitos
espaciais; terceiro: representacdo espacial; quarto: categorias e principios
geograficos; quinto: situacdo geograéfica.

Esta € a definicdo mais refinada e alinhada com a nossa linha de pensamento.
Diante disso, e “para esse relacionamento, incorporamos os trés campos de
conhecimentos do pensamento espacial e asseguramos o vocabulario geografico,
para que a finalidade seja o desenvolvimento do raciocinio geografico” (CASTELLAR
& DE PAULA, 2020, p. 300).

O primeiro campo para o entendimento do raciocinio geografico a partir de Sonia
Castellar e Igor de Paula é a relevancia dos processos cognitivos. Nesse campo 0s
autores destacam o0s conceitos de acdes como observar, diferenciar, identificar,
localizar, para citar alguns. Esse campo é constituido pelas contribuigdes tedricas da
Psicologia e da Neurociéncia, mais especificamente a epistemologia genética de

Piaget.

O segundo campo, refere-se aos conceitos das relagdes espaciais. Os conceitos
sao referentes ao pensamento espacial. Esses conceitos estdo identificados nas
representacfes espaciais, 0s conceitos espaciais sdo: area, distancia, direcao, etc.
Para Castellar e De Paula (2020) esses conceitos servem para o planejamento

espacial e para evidenciar as desigualdades socioespaciais.
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No terceiro campo, 0 destaque € para as representacdes espaciais. Nesse
campo 0s autores apresentam as principais representacdes cartograficas, sendo elas:
mapas, imagens de satélite, graficos, cartas topograficas, dentre outros. Todavia, h4
uma centralidade no mapa para o ensino de Geografia. Para Castellar e De Paula
(2020, p. 302) “o mapa, principal representacao espacial presente nos estudos da
Geografia escolar, possui metodologicamente a func&o cognitiva de direcionar o olhar,
tanto daqueles que ensinam como daqueles que aprendem”. Contribuindo assim para
construcdo do raciocinio geogréfico a partir desses trés campos do pensamento

espacial.

Nos campos de conhecimentos referentes a construcao do raciocinio geografico
destaca-se 2 campos, sendo eles as categorias e principios geogréficos e a situacao

geografica.

O quarto campo refere-se as categorias e principios geograficos. Castellar e De
Paula (2020) afirmam inicialmente que a discussdo sobre categorias e principios
possibilita a recuperagcdo da epistemologia da Geografia. Nesse sentido, “as
categorias de paisagem, territorio, regido, lugar e natureza e o0s principios de
localizacdo, conexdo, extensdo, causalidade, arranjo e ordem, analogia e
diferenciacéo etc., sdo vocabulos geograficos gerados a partir da trajetoria tedrica da
Geografia” (CASTELLAR & DE PAULA, 2020, p. 309). Portanto, abordar as categorias
e principios € uma importante ferramenta para fortalecer o raciocinio geografico como
método. Para eles as categorias e conceitos sdo vocabularios que podem desvendar

0s eventos, fendbmenos e processos a partir de uma situagédo geogréfica.

O quinto e ultimo campo da constru¢do do raciocinio geografico é o da situagéo
geografica. Segundo Castellar e De Paula (2020, p. 310) “a situagao geografica condiz
a um feixe de eventos em um lugar, territério, paisagem ou regido, a particularidade
de conjuntos e efeitos em decorréncia do espago socialmente produzido”. Nesse
sentido a situacdo geogréfica e raciocinio geografico buscam a compreensdo da

realidade a partir da totalidade.

Portanto, o raciocinio geografico construido por Castellar e De Paula € o que

mais se aproxima com o sentido do fazer geografia atualmente. Principalmente pela
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abordagem integrada entre espaco geografico, evento, lugar e situacdo geografica.

Discussfes que também estédo presentes neste trabalho.

3.3 A educacdao geografica e aimportancia em raciocinar geograficamente

Pensando na ciéncia geografica, um destaque inicial € que atualmente ha uma
aproximacao entre o0 que se ensina na escola e o que se ensina na universidade. No
momento, o0 objeto de estudo da Geografia € 0 mesmo objeto de estudo da educacéo

geografica, ou seja, 0 espaco geogréfico.

Antigamente essa aproximacao nado era tao visivel. Por exemplo, nos PCNs a
discusséo sobre o espaco geografico era secundéria, jA a BNCC traz em destaque
essa discussdo. Vale lembrar que ha um debate forte e rigoroso em relagdo ao
raciocinio geografico. Tanto na universidade, quanto na escola. Esse debate na escola
se fortaleceu principalmente a partir da BNCC, no qual este documento traz como

objetivo do ensino de geografia o desenvolvimento do raciocinio geografico.

Essa aproximacédo entre Geografia académica e Geografia escolar € explicada
principalmente a partir dos principios do raciocinio geografico. Além de possibilitar
essa aproximacdo, os principios geograficos por se tratarem da epistemologia da
Geografia tornam-se um fio condutor entre as diversas fragmentacées da ciéncia

geografica.

Diversos autores atualmente discutem ou ja discutiram sobre o papel da

geografia na educacao basica. Para Castellar e Moraes (2011)

o fundamental para a Geografia escolar € possibilitar ao aluno uma
aprendizagem no sentido da consciéncia geogréfica, entendendo a
localizacéo dos lugares e fenbmenos e, a partir disso, podendo raciocinar
geograficamente, compreendendo a ordenacéo territorial, a espacialidade
e/ou a territorialidade dos fenbmenos, a escala social de andlise. Os conceitos
geograficos devem ser considerados permeados pela dindmica da sociedade,
porque quaisquer que sejam as acfes metodoldgicas, elas devem
proporcionar ao aluno condi¢@es para ler o mundo (CASTELLAR & MORAES,
2011, p. 134).

Nesse sentido, o fazer geografia na escola estad vinculado a relacdo entre
categorias e conceitos e ainda a utilizacao de novas metodologias de ensino capazes

de ajudar o aluno a compreender o mundo do presente.
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A educacdo geogréafica busca atualmente superar o tradicional processo de
ensino e aprendizagem da ciéncia geografica na escola. Callai (2011, p. 2) afirma que
a educacao geografica “é um conceito que diz respeito a algo mais que simplesmente
ensinar e aprender Geografia”. Este conceito pode ser entendido como um
aperfeicoamento de se ensinar Geografia, com novas praticas, objetivos e
metodologias. Nesse sentido Santos e Souto (2018, p. 92) destacam “a necessidade
de uma educagcdo geografica fundamentada na relagdo teoria e pratica
consubstanciada na construcao de aprendizagens que favorecam a formacgao humana

e social dos alunos”.

Para Pereira (2018, p. 146) “a funcdo da educacdo geografica na escola &
desenvolver o pensamento geoespacial, isto €, pensar a realidade geograficamente e
despertar uma consciéncia espacial”’. Diante disso, € possivel afirmar que a educacao

geografica possibilita o estudante a ler o mundo e os lugares geograficamente.

Duarte (2016, p. 72 e 73) busca “situar o objetivo da Educacao Geografica, como
sendo o de favorecer o desenvolvimento de um tipo de pensamento ou raciocinio de
carater geografico, o qual é inseparavel dos fundamentos da Geografia cientifica”. A
educacao geografica busca centralmente a construcdo do raciocinio geografico na
educacao basica (BNCC, 2018).

A educacao geografica também busca avancar teérica e metodologicamente no
processo de ensinar e aprender Geografia. Segundo Duarte (2016, p. 73) “a tarefa
central da Educacao Geografica € ensinar a pensar geograficamente”. Ele ainda alerta
que

como qualquer ramo do conhecimento cientifico, a Geografia desenvolve uma
forma especifica de pensar a realidade. Essa pensar geografico nao é inferior
nem superior aos demais, mas € indiscutivelmente carregado de
singularidades, [...] E uma forma de pensar que, acreditamos, pode ser a mais
adequada para compreender os fendmenos naturais e sociais, notadamente

agueles em que a espacialidade possui papel explicativo relevante (DUARTE,
2016, p. 85 e 86).

Essa matriz teorica é pautada em desenvolver o ensino de Geografia com novas
metodologias, métodos e praticas. Procurando assim, romper com o ensino tradicional
Geografia ainda hoje praticado nas escolas do Brasil, voltado principalmente para

descrever as formas.
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O papel da Geografia no ensino fundamental e médio deve ou deveria ser o
de ensinar ao aluno o entendimento da légica que influencia na distribui¢cao
territorial dos fendmenos. Para isso, faz-se necessario que o discente tenha
se apropriado e/ou se aproprie de uma série de nocgoes, habilidades,
conceitos, valores, atitudes, conhecimentos e informacdes basicos para que
0 pensamento ocorra ou para que o entendimento e o pensamento sobre o
territério ocorra. Esse conjunto citado é pré-requisito para que o aluno
construa um entendimento geografico da realidade (SOUZA E KATUTA,
2001, p. 50).

Para Castellar e Moraes “na educagao geografica, para obter a compreensao
necesséaria do mundo, € importante formular hipoteses a partir de observacgées, para
posterior comprovacgao e analise” (2011, p. 15). Entdo, compreender o mundo nessa
perspectiva € algo desafiador, uma vez que muitos professores ndo possuem
habilidades para desenvolver tal ensino articulado com formulacdo de hipéteses,

problemas e situa¢des geograficas.

3.3.1 Ensino de geografia e a for¢ca do lugar

Em Geografia o lugar assume relevancia em diversos estudos. Estudar o lugar
foi a preocupacao de muitos gedgrafos durante a histdria desta ciéncia, podemos citar
Vidal de La Blache, Yi-Fu Tuan, Milton Santos, dentre outros. Pensando nos estudos
voltados para o ensino de Geografia, destaca-se a preocupacao das gedgrafas Helena

Callai, Sonia Castellar, Lana Cavalcanti, dentre outros tedéricos.

Atualmente, € indispensavel entender que o lugar ndo é um objeto de
conhecimento em si. O lugar é um conceito que serve como um fio condutor para
compreensdo de diversos objetos de conhecimento da Geografia. E inadmissivel
chegar em uma sala de aula para ensinar o lugar em si. Claro que esse estudante
deve entender a definicdo do conceito, porém, esse fim pode ser desenvolvido de
outras formas, longe da memorizag¢ao do conceito. O debate deve ser outro, 0 ensino

€ de Geografia, e ndo ensino do lugar.

O lugar assume importancia para o ensino de Geografia como possibilidade de
articulagcdo com qualquer objeto de conhecimento. Por exemplo, € possivel imaginar
uma abordagem sobre globalizacdo, urbanizacéo, industrializacdo, desigualdade,
clima em sala de aula sem considerar o lugar? Acredita-se que nao, esse é so6 alguns

exemplos, poderiamos citar varios outros.
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Com esse entendimento é que se destaca o lugar a partir de Santos (2014). Essa
teoria assume relevancia e com isso a articulacdo com o ensino de Geografia é
atualmente tdo cara. Trata-se entdo de compreender Geografia a partir da dialética

entre lugar-mundo.

Para Callai “estudar e compreender o lugar, em Geografia, significa entender o
gue acontece no espaco onde se vive para além das suas condicbes naturais e
humanas” (2017, p. 72). Com esse entendimento destaca-se o valor do lugar para o
ensino de Geografia. Nessa perspectiva, o lugar também pode contribuir para

compreensao da Geografia no sentido de totalidade.

Callai, Castellar e Cavalcanti (2007) enfatizam o desafio e a dificuldade em
entender o lugar para ensinar Geografia. O lugar nesse sentido é o espaco das
relagdes, das possibilidades e do enfrentamento. “Nessa linha de raciocinio, a escola
apresenta uma grande capacidade para enfrentar o desafio de compreender o lugar,
tanto do ponto de vista da producéo e organizacao espacial quanto das mobilizacdes
dos grupos sociais” (CALLAI; CASTELLAR; CAVALCANTI, 2007, p. 94). E
fundamental para o professor de Geografia compreender o papel da categoria lugar

na educacao geografica praticada na escola.

Continuando com o raciocinio voltado para o ensino de Geografia, o lugar
também é destaque em diversos documentos curriculares, livros didaticos, etc. A
exemplo de documentos podemos destacar o PCN e a BNCC. Na BNCC e no PCN
destaca-se o lugar sendo considerado uma importante categoria geografica para o
processo de ensino-aprendizagem de Geografia na educacédo basica. Por meio da
Geografia podemos

compreender como diferentes sociedades interagem com a natureza na
construcdo de seu espaco, as singularidades do lugar em que vivemos, o que
o diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim, adquirir uma
consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos
com ele. Também podemos conhecer as mdltiplas relag6es de um lugar com

outros lugares, distantes no tempo e no espaco e perceber as relacdes do
passado com o presente [grifo nosso] (PCN, 1997, p. 15).

Nesse sentido urge o aprofundamento tedrico sobre a categoria lugar. Destaca-
se o carater primordial de entender a categoria lugar na possibilidade de ensinar

Geografia na educacéao basica.
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Por isso que Callai (2017) alerta sobre os desafios de estudar o lugar em nossas
aulas de Geografia. O desafio é constante, uma vez que o0s lugares estdo
paulatinamente se transformando. Dessa maneira, ensinar Geografia considerando o
lugar no atual mundo globalizado, requer um grande esforco por parte dos
professores.

neste contexto pode-se reafirmar o papel importante do estudo do Lugar,
como a possibilidade de estudo na/da geografia, como categoria de andlise
geografica e como conteudo especifico da Geografia. O Lugar como ponto de
referencia ao ensino-aprendizagem da geografia ndo quer dizer que deva ser
sempre o ponto de partida para o estudo. Pelo contrario o Lugar é a referencia
que nos possibilita interligar o cotidiano, a vida concreta, com as demandas
do mundo global e trabalhando na interface do humano e do natural,

compreender o mundo e a sociedade em que vivemos (CALLAI, 2009, p.
188).

Também concordamos com Callai (2017, p. 71) que “ao mesmo tempo em que
o mundo é global, as coisas da vida e as relacdes sociais se concretizam nos lugares
especificos”. Destaca-se a relevancia do elo entre mundo e lugar para o ensino de

Geografia.

Callai (2017) segue o pensamento de Santos (2014a) para discorrer sobre o
lugar. Mundo e lugar sdo pares dialéticos e sobretudo na atual globalizacdo séo

indispensaveis para compreensdo do mundo do presente.

Essa concepcéo de lugar na teoria da Geografia Nova, proposta por Milton
Santos deve ser amparada e indissociavel ao conceito de evento. Trazendo essa

discussdo para o ensino de Geografia € improvavel compreender uma situacao

geografica sem considerar o lugar e os eventos.

Nessa perspectiva, trabalhar em sala de aula por exemplo sobre o processo de
conurbacdo, a pergunta adequada ndo seria 0 que € conurbacdo? E com isso ja
explicar o que seria esse processo. Uma possibilidade seria perguntar: onde possui
conurbacao no Brasil? Ou por que naquele lugar possui conurbacdo? Por que aqui
nao ocorre esse processo? Como ocorre esse processo de conurbacdo? Essas
perguntas direcionam a categoria lugar e consequentemente ao conceito de evento.
Entdo poderiamos prosseguir nessa possibilidade. Ao responder coletivamente onde
ocorre tal processo, o estudante tera oportunidade de pensar sobre 0s eventos de seu

lugar e sobre os eventos de um lugar distante, ou sobre o mundo, mostrando assim a
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relevancia em repensar o ensino de Geografia de modo a aproximar com a teoria de

Milton Santos.

Antes de construir um raciocinio geografico sobre outros lugares do mundo é
indispensavel compreender o seu lugar de existéncia. Entdo, primeiro, é essencial
compreender a dinamica do lugar de vivéncia para depois compreender as
complexidades de outros lugares. Essa progressao € realizada em todas as fases da

educacédo basica, desde a educacdao infantil até o ensino médio.

Devemos, mais do que nunca, ensinar Geografia utilizando a teoria miltoniana,
entdo, destaca-se a importancia do lugar e dos eventos nesse processo. Essa é uma
das buscas em constituir uma educacdo geografica mais significativa para os
estudantes da educacdo béasica. Cabe destacar que o lugar ndo é entendido como a
Unica possibilidade do fazer metodolégico na educacdo geogréfica. Aqui, estamos
destacando a potencialidade do lugar enquanto categoria geogréafica na compreensao

objetos de conhecimentos e consequentemente da compreensao sobre a realidade.

Callai (2017) destaca a compreensdo do evento ao relacioni-lo com outros
lugares. Esse destaque no texto revela que essa articulacdo é bastante pertinente,
sobretudo, para compreensdo do mundo do presente. Lugar e mundo sdo pares
dialéticos, porisso a ligacao entre eles é tdo cara para Geografia, consequentemente,

muito significativa para o ensino de Geografia na educacéo basica.

Um outro enfoque relevante para nossa discussdo sobre o elo entre mundo e
lugar vem de Castellar e De Paula (2020, p. 310)

Isto posto, a situac@o geografica coloca o todo enquanto objeto de andlise,

pressupondo que o raciocinio geografico ndo deve estar amarrado em um

recorte como parte, mas como fio de unido continuo a processos totais, ndo
havendo, portanto, uma ciséo entre o lugar e o mundo.

Nesse contexto, reafirmamos que nao ha possibilidade de construir o raciocinio
geografico considerando o lugar pelo lugar, ou 0 mundo pelo mundo. A relagdo entre

mundo e Lugar é essencial para o desenvolvimento do raciocinio geogréafico na escola.

Ao ensinar uma determinada situacao geografica por meio da categoria lugar,

colabora para o conhecimento de lugares por meio da contradicdo, diferenca e relacao
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entre eles. Além disso, essa proposta possibilita a compreensdo do mundo por meio

dos lugares.

Cavalcanti (2009, p. 150) revela que “nesse processo, propicia-se a ampliagéo
do entendimento do Lugar, na medida em que se consideram o0s elementos ja
conhecidos da realidade considerada confrontando-os com o0s ndo conhecidos, com
0S nao visiveis, e acrescentando outras escalas de analise”. Nesse sentido, destaca-

se a relevancia da diferenciagéo entre lugares para educacao geografica.

Cavalcanti (2009, p. 144) ainda valoriza que o estudar por meio do lugar “n&o
significa trabalhar o espaco vivido restrito aos seus limites empiricos, jA que se
considera que o Lugar sintetiza de uma maneira especifica 0 mundo, expressa

relacbes mais gerais, mais globais, em sua complexidade e em suas contradi¢cbes”.

Nesse sentido, ensinar e aprender geografia por meio dos eventos que criam
e/ou diferenciam o Lugar nos ajuda a compreender melhor determinada situacao
geografica. Esse movimento também coopera para aprofundar o entendimento do
referido conceito e ainda, o mais importante, a construir 0 raciocinio geografico

pautado na compreensdo do mundo.

E dessa forma que, como diz Callai (2009, 177) “se essa & a nova proposicdo
para o estudo do espaco, através da categoria geografica de Lugar ha que considerar
gue uma nova forma de abordagem se constitui como significativa para entender a
realidade do mundo”. Desta maneira, estudar Geografia compreende-se 0 processo
dialético entre lugar e mundo na constru¢ao do raciocinio geografico, isto é, de uma

aprendizagem geograficamente significativa.

Ao refletir sobre a Base Nacional Comum Curricular, Roque Ascencéao (2020, p.
180) afirma que “o lugar ainda é o central; ainda € minha convicgao!”, diante disso,
destaca-se ainda mais a abordagem da categoria lugar na educacdo geografica.
Segundo Roque Ascencgéo (2020, p. 180) “a BNCC traz a nova situagao do universal,
mas mantém a possibilidade de articulagao com o lugar”. Portanto, na BNCC a ligagao

entre Lugar e Mundo também é enfatizada no ensino de Geografia.

A educacdo geografica do século XXI € marcada por diversas mudancas e

transformacdes.



63

A educacdo geogréafica contribui para que os alunos reconhecam a acéo
social e cultural de diferentes lugares, as interacdes entre as sociedades e a
dindmica da natureza que ocorrem em diferentes momentos histéricos. Isso
porque a vida em sociedade é dindmica, e 0 espago geografico absorve as
contradicbes em relacdo aos ritmos estabelecidos pelas inova¢cdes no campo
da informagédo e da técnica, o que implica, de certa maneira, alteragdes no
comportamento e na cultura da populacdo dos diferentes lugares.
(CASTELLAR E MORAES, 2011, P. 9-10).

Um dos objetivos da educacédo basica é fazer o estudante compreender a
realidade. Nesse intuito destaca-se a poténcia e a for¢ca do lugar e dos eventos para
tal objetivo. Portanto, “cabe destacar a importancia do papel da geografia como
disciplina escolar para conhecer e compreender o mundo” Castellar e Moraes (2011,
p. 10).

Atualmente essa educacdo €é também pautada na argumentacao,
problematizacdo e investigacdo cientifica. Destacaremos a seguir algumas
possibilidades metodolégicas que acreditamos serem essenciais para o ensinar
atualmente o estudante a raciocinar geograficamente. “Por isso sdo necessarias
metodologias de ensino que os auxiliem a desenvolver um raciocinio, e que o
professor oriente 0 conhecimento dos alunos na perspectiva de se trabalhar com o
seu imaginario e sua capacidade” (CASTELLAR, MORAES E SACRAMENTO, 2011,
p. 256).

3.3.2 A importancia da investigacao, problematizacdo e argumentagao para o ensino
de geografia

A escolha em destacar o ensino por investigacdo esta pautada na perspectiva
de construcdo do conhecimento que seja baseada no desenvolvimento de
ferramentas intelectuais. Quando se utiliza o ensino por investigacdo em alguma
disciplina escolar, esse ensino passa a ser construido a partir da participacéo e
engajamento dos sujeitos em suas praticas educativas, ou seja, professor e alunos

em um elo pela busca de conhecimento cientifico.

Atualmente, varios autores pesquisam sobre o ensino por investigacdo. No
Brasil, os pesquisadores da area de ensino de ciéncias e ensino de fisica sdo grandes
referéncias que vem buscando avancar o debate tedrico e préatico nessa linha de
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pesquisa. Nesse sentido, destacaremos alguns desses pesquisadores que contribuem

para a construcao do ensino investigativo.

Carvalho (2018) define como ensino por investigacdo o ensino em que 0O
professor produz situacfes a partir de conteddos programaticos em sua sala para 0s
alunos “pensarem, levando em conta a estrutura do conhecimento”; “falarem,
evidenciando seus argumentos e conhecimentos construidos”; “lerem, entendendo
criticamente o conteudo lido”; “escreverem, mostrando autoria e clareza nas ideias
expostas” (CARVALHO, 2018, p. 766).

Além de verificar a aprendizagem dos conteudos programaticos € importante
identificar “se eles sabem falar, argumentar, ler e escrever sobre esse conteudo”
(CARVALHO, 2018, p. 766). Nesse sentido, o ensino por investigacdo esta em
constante relagdo com o0 ensino por argumentacdo. Com esse entendimento,

investigacdo e argumentacao se tornam pares dialéticos.

Para Carvalho (2018, p. 767) os conceitos de “liberdade intelectual e elaboracao
de problemas — sé@o essenciais para o professor criar condicdes em sala de aula para
os alunos interagirem com o material e construirem seus conhecimentos em uma
situacdo de ensino por investigacao”. A liberdade intelectual deve ser proporcionada
pelo professor para seus alunos com intuito em construir conhecimento cientifico.
Essa construcdo a partir do ensino por investigacdo deve ser pensada a partir da

resolucao de problema.

Proposto o problema, iniciam-se as buscas por solugbes por meio de
elaboracdo e avaliacdo de hipéteses, delimitacdo das varidveis relevantes,
estabelecimento de relagdes entre as variaveis e construcdo de explicacdes
para o problema. O que difere o0 ensino tradicional de uma abordagem
investigativa é justamente a forma como as agdes sdo desenvolvidas e a
aproximacgdo que as mesmas tém com a propria ciéncia: mantendo-se 0s
limites e considerando-as como atividades distintas, a investigacao cientifica
e a investigacdo cientifica escolar podem encontrar confluéncias quando
vislumbramos ambas como situa¢cées em que o trabalho em grupo ocorre,
permitindo que diferentes visées sobre uma mesma ideia sejam postas em
discussao, uma vez que aresolugdo a que se pretende chegar néo é evidente
e esta, verdadeiramente, em construcao. O papel do professor, em situacfes
como estas, é de gerenciador do espaco de debate e, exercendo sua
autoridade epistémica, ndo oferece respostas rapidas, mas aponta novas
questdes e caminhos pelos quais a investigacdo possa seguir (SCARPA;
SASSERON; SILVA, 2017, p. 16).

Nesse sentido, 0 ensino por investigacdo nao deve ser tratado como a unica e

melhor maneira de ensino. Observa-se que a relevancia no ensino por investigacao



65

deve ser reconhecida. Mas acima de tudo, a relacdo entre ensino por investigacao,
argumentacao e resolucao de problemas.
Nossa hipétese é que durante o processo de investigacdo em sala de aula de
um fenbmeno cientifico, determinadas acdes podem ser tomadas pelo
professor e tendem a contribuir para que seus alunos participem de um
processo de argumentacao para a construcédo de explicacdes e entendimento

sobre os conteldos explorados nesta situacdo de ensino (FERRAZ,
SASSERON, 2017, p. 43).

Apesar de ndo ser relevante o numero de gedgrafos que se preocupam com a
tematica, conseguimos identificar alguns estudos que buscam contribuir para a

educacao geografica com base no ensino por investigagao.

Souza (2018) destaca a potencialidade em trabalhar o ensino por investigacéo
no contexto do ensino de geografia. A autora apresenta algumas reflexdes teéricas
principalmente voltadas para o ensino de ciéncias, porém a autora defende que essas

abordagens podem ser relevantes para investigar os fendmenos geograficos.

Segundo Souza (2018) o ensino por investigacao deve ser construido a partir de
um problema. Para ela “a articulagdo construida para o Ensino de Geografia foi
traduzida através da concepcdo da resolucdo de problemas; para haver uma
investigacdo, um problema relevante deve ser posto em evidéncia” (SOUZA, 2018, p.
52).

Para Risette (2017) “o conhecimento cientifico deve ser construido de forma
contextualizada por meio de Sequéncias Didaticas que almejem a investigacédo e o
desenvolvimento cognitivo em sala de aula” (RISETTE, 2017, p. 158). Nesta obra a
autora concentra seu estudo na investigacdo geografica pautada na promocao da

cidadania.

Diante do exposto, acredita-se na relevancia e potencialidade que o ensino por
investigacdo tem na construgdo do raciocinio geogréfico na educagdo basica.
Portanto, o ensino por investigacao contribui para a compreensao de qualquer evento,

lugar ou situacao geogréfica.

Com esse entendimento, e pensando no ensino de Geografia, Roque Ascensao
(2020) afirma que a BNCC possui foco no raciocinio geogréfico a partir das situagdes

geograficas baseadas em abordagens pedagdgicas investigativas. Roque Ascensao
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(2020, p. 187) “vejam! A BNCC toma a situagao geografica como fonte para o
desenvolvimento de perguntas geograficas. O desenvolvimento de tais questdes é
basilar, visto a base apostar numa proposta pedagdgica baseada na aprendizagem
por investigagcado”. Novamente problema e investigacdo em destaque para construcao

de conhecimentos cientificos, nesse caso, para construcéo do raciocinio geografico.

N&o basta somente identificar o evento, lugar ou situacdo geografica, se faz
necessario investigar, problematizar e argumentar sobre esses conceitos geogréficos.
Nesse sentido, 0 ensino por investigacdo torna-se um importante instrumento

metodoldgico para ser utilizado no ensino de Geografia.

A reflexdo tedrica do ensino por resolucdo de problemas é uma preocupacao
atual de importantes estudiosos na area de ensino de diversas ciéncias. O
conhecimento cientifico se move principalmente a partir da elaboracéo e construcéo

de problemas.

Um dos pontos que podemos salientar, e que se torna claro nas entrevistas
piagetianas, é a importancia de um problema para o inicio da construgdo do
conhecimento. Ao trazer esse conhecimento para 0 ensino em sala de aula,
esse fato — propor um problema para que os alunos possam resolvé-lo — vai
ser o divisor de Aguas entre 0 ensino expositivo feito pelo professor e o ensino
em que proporciona condi¢des para que o aluno possa raciocinar e construir
0 seu conhecimento. No ensino expositivo toda a linha de raciocinio esta com
o professor, 0 aluno s segue e procura entendé-la, mas ndo € o agente do
pensamento. Ao fazer uma questdo, ao propor um problema, o professor
passa a tarefa de raciocinar para o aluno e sua acéo ndo é mais a de expor,
mas de orientar e encaminhar as reflexdes dos estudantes na constru¢éo do
novo conhecimento (CARVALHO, 2013, p. 02).

Nesse sentido, o ensino por resolugcdo de problemas torna-se relevante e
distante se relacionarmos com 0 ensino expositivo. Dessa maneira, o ensino baseado
em perguntas ndo esta sozinho, com ele podemos acrescentar a importancia da

argumentacao e investigacao para a construcao de conhecimento cientifico.

Com isso, descentraliza a responsabilidade da construcdo de conhecimento.
Passa de uma educacdo pautada no professor, para um desenvolvimento de
conhecimento cientifico a partir da relacéo do professor e aluno a partir do ensino por
investigacdo, problematizacédo e argumentacao.

Torna-se clara, portanto, a necessidade de alguns tipos basicos de questdes
que precisam ser estimuladas em sala de aula se desejamos que os alunos,

orientados pelo professor, sejam capazes de construir argumentos que
representem suas ideias em relacdo a dados fendmenos e situacdes:
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perguntas que facam os alunos recordar nocdes ja existentes ou construir
uma base com as novas informa¢Bes adquiridas em determinada aula;
perguntas que levem os alunos a discutir quais as variaveis que
verdadeiramente influenciam no fenémeno investigado; questbes que
recorram a necessidade de se buscar correspondéncias entre essas
variaveis; questfes que fagam com que se dé atencdo as relaces entre as
variaveis que podem ser generalizaveis; perguntas que suscitem a
necessidade de se considerar contra-exemplos das situacbes estudadas
(SASSERON E CARVALHO, 2011, p. 261).

Para Moraes (2010, p. 73) e ainda “na perspectiva do PBL, o problema é uma
situacao que necessita de resolucéo, podendo ser apresentada ao aluno ou proposta
por ele mesmo. Em ambos os casos, o aluno deve recorrer aos conceitos ja
aprendidos e a outros que devera compreender, mediado pelo professor” (MORAES,
2010, p. 73).

A tese de Moraes (2010) foi um importante momento para o ensino de Geografia.

A autora destacou em seu trabalho a importancia da resolugéo de problemas para a

construcdo do conhecimento geografico. Para esta autora o PBL — Aprendizagem

Baseada em Problema, possui uma grande relagdo com a teoria de Ausubel pelo

motivo de que o objetivo do PBL é a construcdo de uma aprendizagem significativa.

Segundo Moraes (2010, p. 90) “nossa hipdtese é a de que a metodologia da PBL

pode, por meio das atividades organizadas pelo professor, potencializar a formacao

cientifica do individuo, de modo a fazer com que ele seja capaz de se perceber em
um lugar e espaco” na perspectiva geografica.

Uma ideia é a de que, na perspectiva do PBL, a aprendizagem ndo ocorre

com limites ou com a sobreposicdo de partes isoladas, mas em um todo e

interdisciplinarmente. Do ponto de vista da Geografia, € importante que os

alunos vejam-na em primeiro lugar de uma forma integrada, articulando os

conceitos de Geografia Fisica e Humana e, ao mesmo tempo, que se procure

trabalhar de forma interdisciplinar, desde os primeiros anos da escolarizacéo,
por meio da construcdo do raciocinio geografico” (MORAES, 2010, p. 90).

Nesse sentido, o PBL corrobora para a constru¢do do raciocinio geogréfico de
forma integrada. Essa articulacdo entre os componentes fisicos e sociais é que
formam a totalidade da Geografia. Tendo em vista que o raciocinio geografico
possibilita a compreensao da realidade.

Com esse entendimento, podemos aproximar o PBL da situag&o geografica, que
na BNCC é entendida a partir de uma pergunta geografica.

Uma vez identificada uma situagdo geografica, serdo articuladas Unidades
Tematicas, Objetos de Conhecimentos e Habilidades com o fim de
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interpretacdo da pergunta elaborada. Aqui esta o conteldo! Categorias e
conceitos sao instrumentos que nos levam a interpretacdo pretendida, ao
mesmo tempo em que sdo aprendidos considerando as interacdes que
sofrem em uma dada situacdo geografica. Repito! E neste caminho
metodolégico que se constitui o contelildo geografico pretendido pela base
(ROQUE VALADAO, 2020, p. 187).

Esse caminho permite a articulagdo entre metodologias (PBL, investigacao,
argumentacdo, etc.) e o estatuto epistemologico da geografia. Essa articulacdo é
relevante sobretudo na educacao basica para a construcao do raciocinio geografico a

partir de uma situacao geogréfica.

Segundo Castellar e De Paula (2020, p. 307) “saber o que perguntar é importante
na medida em que propicia ao aluno perceber os conteldos que estao presentes na
situacdo geografica e no problema que nela pode constar. A situacdo geografica traz
o tema e o problema”. Outra vez o destaque do problema como um importante

instrumento metodoldgico € evidenciado.

Atualmente o problema esta sistematicamente atrelado ao ensino de Geografia.
Sobretudo com a constituicdo da BNCC que destaca a situacdo geografica como

ponto de partida para o ensinar geografia na educacao basica.

Na atualidade o ensino de Geografia tem buscado seu aperfeicoamento teérico
e pratico principalmente na histéria do pensamento geogréfico. Entretanto, ndo é
somente esta fonte de avanco dessa linha de pesquisa. A busca em melhorar o ensino
e aprendizagem em Geografia fez e ainda faz alguns autores recorrerem a obras

construidas por diversas outras ciéncias.

O ensino por argumentacdo chama a atencédo de alguns autores na area de
ensino de Geografia. Mas antes de adentrar ao ensino por argumentacdo na
perspectiva geografica, destaca-se algumas reflexdes de pesquisadores
principalmente do ensino de ciéncias e ensino de fisica que estdo bem mais

adiantados em suas pesquisas sobre 0 ensino por argumentacao.

Numa visdo de educacdo em que o objetivo do processo de ensino-
aprendizagem deve ser o de compreender uma area de conhecimento, em
contraposicdo a acreditar nela ou acumular informagcdes sem sentido sobre
ela, o desenvolvimento das habilidades de pensamento ganha importancia.
Realizar argumentacéo, analise e inferéncia séo capacidades centrais para o
cultivo do pensamento critico. O argumento pode ser concebido tanto como
um processo — no qual as pessoas se engajam em debater afirmacdes
contraditorias ou opostas — quanto como um produto — uma linha de raciocinio
gue justifica uma afirmacdo. Ambos se inter-relacionam, ja que estdo
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embutidos no argumento como produto os processos de suportar ou refutar a
afirmacéo. N&o se nasce com o talento de argumentar, mas € uma habilidade
gue se desenvolve na pratica intensiva e que pode ser potencializada se os
individuos tomam consciéncia das regras envolvidas na elaboracdo desse
discurso e no papel da argumenta¢éo em construir conhecimentos e valores
(SCARPA; SASSERON; SILVA, 2017, p. 17).

Diante do exposto, também se observa que 0 ensino por investigacdo sozinho
também ndo consegue avancar na constru¢cdo de conhecimento. E necessario a
articulacdo com outras metodologias. Sobretudo porque a argumentacdo € um
processo e ndao um fim, € um dos fios condutores que levam o aluno ao
desenvolvimento intelectual.

A habilidade de argumentar envolve o reconhecimento de afirmacdes
contraditérias e o estabelecimento de relacfes entre as afirmagbes e as
evidéncias. Acreditamos que propostas de ensino investigativas, em que a
resolugdo de problemas é a tdnica, favorecem o desenvolvimento dessas
habilidades pelos estudantes por meio de mais conversacdo, mais trocas

entre o0s pares, mais interpretacbes e reinterpretacbes (SCARPA,;
SASSERON; SILVA, 2017, p. 17).

Segundo Sasseron e Carvalho (2014) a argumentacdo € um processo em que 0
professor e aluno manifesta suas ideias em aula, apresentando concepcdes,

hipéteses, evidéncias e resultados e ainda justificando suas conclusdes.

No estudo da ciéncia geografica, principalmente voltado para o ensino de
Geografia, encontramos poucas fontes tedricas que abordam o0 ensino por
investigacdo no contexto geografico. Destaca-se as producbes de Carli (2017),
Rodrigues (2017) e Souza (2018).

Carli (2017) em sua dissertacéo, destacou as pesquisas referentes ao ensino e
aprendizagem a partir da argumentacao cientifica. E ainda, o autor buscou identificar
os argumentos cientificos geograficos elaborados pelos estudantes a partir de
situacbes didaticas voltadas para o conceito de territorio, objetivando o

desenvolvimento de uma pratica cidada.

A dissertacdo de Rodrigues (2017) defendeu em sua obra a importancia da
argumentacao para o ensino de Geografia. O objetivo deste trabalho foi investigar o
aprendizado dos alunos em Geografia a partir da utilizacdo do ensino por
argumentacao. Para ela “a argumentacado é (...) entendida como a capacidade de
linguagem fundamental para a formagéao dos enunciados dos estudantes e para o
desenvolvimento de conceitos cientificos no Ensino de Geografia” (RODRIGUES,
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2017, p. 11). Por fim, a autora afirma que seu trabalho contribui para a construcao de

pesquisas de ensino de geografia baseadas na argumentacao.

Na dissertacdo de Souza (2018), a autora busca utilizar a argumentagé&o para o
estudo do territério em aulas de Geografia dos anos finais do ensino fundamental. O
objetivo principal deste trabalho era “identificar e verificar a compreensao do conceito
de territério e cidade a partir da resolucéo de problemas e da argumentacéo dentro de
um raciocinio geografico, em contexto de escrita dirigida” (SOUZA, 2018, p. 14). A
autora faz um debate te6rico sobre argumentacao e resolucao de problemas a fim de

apresentar a importancia da relacdo desses dois conceitos.

Nesse sentido, a argumentacdo é uma poderosa ferramenta metodoldgica para
0 ensino e aprendizagem de um conhecimento cientifico, que nesse caso, 0
geografico. Com isso, tanto o ensino por investigacdo, por problematiza¢do quanto o
ensino por argumentacdo contribuem para construcdo do raciocinio geografico se

vinculados aos conceitos e categorias da ciéncia geografica.
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4 SEQUENCIAS DIDATICAS COM BASE NOS EVENTOS E LUGARES

O elo entre teoria e pratica pedagogica é de suma importancia para a construcao
de qualquer conhecimento cientifico na escola. Ou seja, para uma pratica pedagoégica
eficaz se faz necessario o conhecimento especifico do conteddo e o dominio das

possibilidades didéaticas durante o processo de ensino-aprendizagem.

O conhecimento ofertado pela escola deve se preocupar com o rigor cientifico
dos objetos de conhecimento produzidos pelas ciéncias. Por essa razdo, o
conhecimento escolar deve ser pautado nas premissas cientificas produzidas pelos

tedricos das universidades.

4.1 Consideragdes sobre o PCK no Ensino de Geografia Brasileiro

A busca por uma teoria que fizesse o elo entre escola e universidade fez
encontrarmos o tedrico Lee Shulman (1986) que construiu 0 PCK - Conhecimento
Pedagogico do Contetudo. Shulman (1986) que a pratica docente nas escolas deve
ser pautada no conhecimento didatico dos objetos de conhecimento. O autor destaca
sua teoria a partir de duas dimensdes: a dimensao dos conhecimentos da matéria e a
dimensdo dos conhecimentos da educacdo. Ou seja, a pratica profissional do
professor deve ser pautada a partir do conhecimento especifico de uma ciéncia

juntamente com o conhecimento pedagdgico.

Em busca de um elo entre teoria e pratica pedagdgica, alguns autores
destacaram a importancia do PCK na educacéo geografica brasileira. Destaca-se
nesse cenario a preocupacdo da Professora Valéria Roque Ascencdo em abordar o

PCK em diversos textos produzidos nas ultimas duas décadas.

Roque Ascencdo e Valaddo (2014) apresentam em seu texto alguns
fundamentos importantes para compreensédo da teoria de Shulman. E ainda no
mesmo texto, os autores destacam o PCK como fundamental na formagao do
profissional docente. Este destaque vale tanto para a formacao inicial, quanto para

formacao continuada de professores.

A teoria PCK de Shulman (1985) também esta presente no texto de Roque
Ascencédo e Valadéo (2017) quando os autores fazem uma comparacdo com desta
teoria com a teoria do discurso pedagdgico de Bernstein (1996). Os autores
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encontraram uma conclusdo entre as duas teorias. Eles afirmam que tanto o PCK
guanto o discurso pedagoégico sdo fundamentos essenciais para pratica cotidiana do

professor.

Um ponto de destaque no texto de Roque Ascencéo e Valadao (2017) é a critica
da concentracdo de Lee Shulman (2004) em relacdo aos conhecimentos gerais da
educacado. No texto os autores destacam a relevancia do conhecimento da matéria,
ou seja, eles enfatizam o conhecimento especifico como essencial no processo de
ensino-aprendizagem. Para eles, o dominio do conteudo influencia de forma estrutural
a maneira de lidar com os conhecimentos da educacdo. Portanto, ha uma

inseparabilidade entre o campo tedrico e 0 campo pratico no processo de ensino.

Roque Ascencgao (2020) novamente enfatiza a importancia do PCK no ensino de
Geografia. Neste artigo a autora destaca a relevancia do PCK na formacao inicial de
professores. Segundo Roque Ascencao (2020, p. 197) “a cada situacao geografica a
ser interpretada o professor sempre tera o desafio de construir um PCK”, ou seja, o
professor terd que organizar uma sequéncia didatica com base nos conhecimentos
especificos da ciéncia geografica juntamente com os conhecimentos pedagdgicos. Ou
seja, esse professor podera construir uma situacao geografica pautada nos eventos e

lugares buscando a relacéo intrinseca entre teoria e pratica.

Nesse sentindo, o PCK torna-se um importante aliado da Geografia para
construcdo do raciocinio geografico partindo de uma situacao geogréfica especifica.
Portanto, para Roque Ascencao (2020) o elo entre teoria e pratica € essencial para

pratica docente.

Seguindo a mesma légica, Lopes e Pontuschka (2015) destacam a centralidade
da categoria PCK na formacéao inicial e continuada de professores da educacao
basica. Os autores destacam que essa categoria é singular do trabalho docente, tendo

em vista que nenhuma outra profisséo possui essa fungéo social.

Segundo Lopes e Pontuschka (2015) o PCK mobiliza as dimensdes do o que
ensinar e do como ensinar, dimensfes essas que Sao essenciais para a pratica
cotidiana do profissional docente em sala de aula. Portanto, para eles existe um elo

entre a didatica e a epistemologia geografica.
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Para Lopes e Pontuschka (2015, p. 90) “o professor de geografia experimentado
€ um profissional que domina, simultdnea e integralmente, os temas e 0s conteldos
geograficos, seu sentido pedagdgico, sua significacdo social e as formas mais
adequadas de, em determinado contexto, apresenta-los aos alunos”. Por essa razéo,
se faz necessario além da relacdo entre conhecimento especifico e conhecimento
pedagogico, outra dimensdo relevante € o significado daquele contetdo para o
cotidiano daquele aluno. Nesse sentido, o PCK deve ser utilizado no cotidiano escolar

com intuito de fazer com que o estudante compreenda o mundo de forma significativa.

A atual educacdo geografica estd pautada na construcdo do raciocinio
geografico. Por essa razdo, a dimensdo do conhecimento especifico deve se
estruturar com base em debates contemporaneos que o ensino de Geografia faz a
partir da epistemologia do raciocinio geogréfico. Portanto, essa dimensé&o direciona o

ensino baseado no método geogréafico de compreensao do mundo do presente.

Por outro lado, a educacdo contemporanea revela a necessidade em trabalhar
metodologias com foco no protagonismo estudantil. Ou seja, atualmente a dimensao
pedagdgica amplia a utilizacdo de metodologias ativas nas praticas pedagoégicas
escolares. Essas questdes metodoldgicas sdo profundamente necessarias para

construcdo da argumentacdo, investigacao e problematizacéo do estudante na escola.

Diante disso, se faz necessario uma ampla discussao sobre a importancia do
PCK para formacgéo e atuacdo do professor de Geografia. As questdes anteriores
revelam as possibilidades em se fazer uma educacéo geografica significativa na
escola, tendo como preocupacédo, 0 que se ensina e, também o como se ensina. Por
essa razdo, Roque Ascencdo (2020) alerta que o conhecimento especifico merece

atencao, pois é esse conhecimento que direciona a dimenséo pedagogica.

Portanto, para construcéo do raciocinio geografico se faz necessario o dominio
do conhecimento especifico aliado ao conhecimento pedagdgico e cotidiano dos
nossos estudantes. Para isso, a nossa defesa € que esse raciocinio geografico seja
construido a partir da compreensao dos eventos e lugares que revelam as mais

diversas situacdes geograficas.



74

4.2 Fundamentos Praticos das Sequéncias Didaticas

A didatica € um campo da educacdo que esta presente diretamente ou
indiretamente em todas as estruturas curriculares dos cursos de licenciatura do pais.
Além de ser uma discussao tedrica presente nos cursos de formacao de professores,
é também um importante instrumento para o oficio do ser professor na educacéo

basica e superior.

O saber ensinar formal é uma construcédo que se inicia na formacéao inicial e que
deveria estar presente em todo o periodo de exercicio profissional docente. Mas para
saber como ensinar, devemos primeiramente nos preocupar com o que ensinar. Essa
preocupacdao é essencial para o professor, por isso a importancia em compreender 0s
fundamentos tedricos de sua ciéncia. Sobretudo para a partir desse entendimento
avancar para o conhecimento metodolégico daquele conhecimento especifico. Em
NosSso caso, € essencial compreendermos o método geogréafico com seu objeto de

estudo, categorias, conceitos e escalas.

O processo de ensinar esta ligado a duas principais dimensdes que séo
indissociaveis. A primeira € a do o qué ensinar, ou seja, € a dimensdo do dominio
daquele conhecimento em especifico. A segunda dimenséo é a de como ensinar, em

outras palavras, é a dimensao da didatica.

O dominio dos conteudos e conhecimentos geogréaficos sdo essenciais para
pratica cotidiana do professor de Geografia. Porém, somente essa dimensao nao é

suficiente para um ensino de Geografia eficaz na educacéo basica.

E necesséario também os conhecimentos voltados as questfes pedagdgicas,
principalmente na atual conjuntura politica, social, econémica e educacional em que
0 NOsSso pais esta vivendo. Estamos diante de mudancas significativas no cenario
educacional brasileiro. Atualmente estamos em processo de implementagéo de uma
BNCC em todo o pais, por isso a importancia em compreender ndo somente as
questdes metodologicas, mas também as questdes gerais da area da educacao que

impactam a vida do professor e do aluno na escola.

Pensando no elo entre as duas dimensfes, destaca-se a importancia da

organizacdo de uma sequéncia didatica.



75

Considerando que o principal objetivo da Geografia é fazer com que o estudante
compreenda o mundo do presente, apresentaremos uma proposta de sequéncia
didatica — SD com base na construgdo do raciocinio geografico pautado nos eventos
e lugares segundo o pensamento de Milton Santos.

4.2.1 Proposta 1 — Empresas Multinacionais

Habilidade: (EFO8GEQ7) Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e
geopoliticos da ascensao dos Estados Unidos da América no cendrio internacional em
sua posicéo de lideranca global e na relagdo com a China e o Brasil.

Situacado geografica: Qual o papel das empresas multinacionais no Brasil?
Possibilidades tedricas dessa situacdo geografica:

Esta situacéo geografica nos possibilita realizar uma diversidade de abordagens
geograficas com base nos eventos e lugares. Ou seja, essas abordagens podem ser
realizadas a partir de diferentes contetdos geograficas.

Para iniciar as discussdes sobre essa teméatica em sala de aula é necessario

problematizar o assunto.

Problematizacbes possiveis:

O que é uma empresa multinacional?

Quais sao as empresas multinacionais que vocés conhecem?

Quais objetos da sala de aula sdo de empresas multinacionais?

Quais séo as empresas multinacionais instaladas em nosso municipio?

Por quais motivos utilizamos celulares de marcas estrangeiras ao invés de

utilizarmos celulares de marcas nacionais como as marcas da positivo e multilaser?
Quais os beneficios em ter empresas globais em nosso pais?
Quais sao os principais problemas em ter empresas multinacionais em nosso pais?

Quais sao as empresas multinacionais com sede no Brasil?
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Onde estéo instaladas essas empresas no Brasil?
De onde séo as empresas multinacionais que possuem filiais no Brasil?

Essas problematizac6es auxiliam no inicio, meio e fim da aula. Elas possibilitam
a reflexdo sobre o mundo e os lugares. As perguntas nos ajudam a trabalhar diversos
eventos geograficos em sala de aula, como por exemplo: chegada das primeiras
empresas globais no Brasil; chegada das empresas multinacionais em sua cidade;
construcdo de rodovias e aeroportos; ciclos econémicos do Brasil; concentracéo
industrial; impacto ambiental; criacdo de empregos; crescimento dos desempregos no
Brasil; acesso a tecnologia; industria automobilistica; instalacdo dos fastfoods pelo

territdrio nacional; modernizacdo do campo.

Todos esses eventos sdo essenciais para compreensdo do papel das
multinacionais no Brasil. Esse assunto colabora para relagéo entre lugar e mundo em

todas as questbes e abordagens de eventos.

Por outro lado, quais sdo os principios geograficos que podemos abordar em
sala de aula? Principios geogréficos: analogia, conexao, diferenciagéo, distribuicéo,
extensdo, ordem e localizacdo. De que maneira? Exemplo: localizar as industrias
dessas empresas globais em nosso pais; localizar as lojas instaladas em nosso
municipio; localizar a sede dessas empresas globais; analisar a distribuicéo de filiais
de empresas globais brasileiras; diferenciar diferenciacdo do preco do dolar em
diversos paises; diferenciar os objetos produzidos pelas empresas globais no Brasil e

em outros paises do mundo, etc.

Uma outra potencialidade dessa construcao de SD € a possibilidade em trabalhar
as categorias de analise do espago geogréfico destacado na teoria de Santos (1985).
forma: nessa categoria podemos abordar os aspectos visiveis das transformacgdes da
paisagem do municipio, do Estado e/ou do Brasil causadas a partir da instalacao e
comercializacdo das empresas multinacionais; utilizar representacdes cartograficas
(mapas de localizagéo dessas empresas, imagens do nosso de objetos utilizados em
nosso cotidiano, musicas que abordam a mudanca de relagdes sociais principalmente
com a chegada das empresas multinacionais de comunicacéo); com isso possibilita-
se também articular os principios do raciocinio geografico, principalmente no que

tange a distribuicao, localizacao e diferenciacao.
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Uma outra categoria € a funcado: essa categoria possibilita a compreenséo da
forma. Funcao e forma estao intimamente ligadas. A funcao corresponde a acao sobre
0 evento, como por exemplo a constru¢cdo de um aeroporto, que é considerado um
evento que se constitui em uma forma, portanto possui a funcdo de potencializar o
fluxo de pessoas e objetos. Portanto, a funcado € um importante instrumento para esse

mundo global.

A categoria estrutura: organizacao estrutural das formas e da rede. E a ligacio
entre as formas que modificaram as estruturas econdmicas, sociais e educacionais

com base nos eventos geograficos vinculados as empresas multinacionais.

Uma categoria importante nessa totalidade é o processo: corresponde ao
aspecto temporal de formacgao da rede de transporte, da transformacao da paisagem,
das constituicbes de lugares. Essa categoria pode ser entendida como o aspecto de
movimento dessa totalidade que resulta em uma constante transformacéo. Ou seja,
por ela podemos analisar de forma temporal as modificacbes causadas pela

instalacao das empresas globais em nosso pais.
Possibilidades praticas
Abordagem tedrica com base em todas as problematizacdes elencadas acima:

Utilizacdo de projetor para apresentar slides que possam contribuir com o debate

sobre o referido tema que é “Empresas Multinacionais”.

Fazer uma roda de conversa sobre o papel das empresas globais nos paises

desenvolvidos e nos paises subdesenvolvidos.
Apresentar mapas digitais para entender as légicas globais.
Refletir sobre o impacto dessas empresas em nossas vidas cotidianas.

Atividade:

Um importante instrumento para educacdo hoje € a tecnologia, e essa
ferramenta ndo deve se ausentar das nossas préaticas pedagdgicas, principalmente
pés o periodo de ensino remoto e hibrido vivenciados durante o periodo de pandemia.
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Uma plataforma que colaborou durante o periodo de pandemia foi o Kahoot, que

€ uma plataforma de aprendizado educacional baseado em jogos.

Uma possibilidade entdo é a sua utilizagdo para compreensdo de qualquer
contetildo, mas que nesse caso é sobre as empresas globais. A figura 1 apresenta um
tamplete de uma atividade da plataforma Kahoot que favorece o entendimento da

localizacéo das principais empresas globais que atuam no Brasil.

Figura 1: Kahoot — Empresas Multinacionais
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Fonte: acervo do autor

Esse jogo educativo possibilita compreender a localizacdo das sedes das
empresas globais. Além disso, favorece a compreensdo de diversos aspectos da
globalizag&o, por exemplo, podemos discutir os motivos para que grande parte das
empresas multinacionais séo de origem dos Estados Unidos, Europa, Japao e Coreia
do Sul.

A potencialidade desse debate nos leva a compreender o funcionamento do
mercado global. Portanto, com auxilio desta plataforma podemos diversificar o debate
relacionado ao papel das multinacionais pelo Brasil e mundo de forma significativa.
Ou seja, essa proposta € uma das possibilidades em construir o raciocinio geografico
a partir dos eventos e lugares, correlacionando com as categorias de analise do
espaco, utilizando os principios geogréficos, favorecendo a argumentacao,

investigacdo e a resolucéao de problemas de forma critica e criativa.
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4.2.2 Proposta 2 — Eventos Geograficos

Esta é uma proposta que podemos utilizar com base em qualquer habilidade da
BNCC do ensino fundamental anos finais. Ela possui a potencialidade em entender os
eventos geograficos a partir das quatro principais perguntas geograficas: Onde?

Quando? Por qué? Como?

Além das possibilidades em responder as perguntas geogréficas, a proposta
baseia-se nos principios geogréficos para compreensao da totalidade do fenbmeno a

partir da reflexdo das categorias espaciais de forma, funcao, estrutura e processo.

Atividade:

Escolha quatro eventos geograficos que vocé gostaria de compreender melhor.
Podem ser eventos de escala local, regional, nacional ou global.

1) Descrevam os eventos geograficos e justifique suas escolhas.

Nesta etapa o aluno devera descrever os eventos geograficos escolhidos por eles e
justificar de forma clara as escolhas em abordar esses eventos. (Exemplo: Pandemia
da Covid-19 — escolhi este evento geografico por se tratar de um tema de impacto
global).

1° Evento Geografico

2° Evento Geogréfico
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3° Evento Geogréfico

4° Evento Geografico

2) Onde ocorreram esses eventos geograficos?

Neste momento o aluno devera citar em qual localizacdo ocorreram 0s eventos
geograficos. Exemplo: (Pandemia da Covid-19 — Local? Brasil). Nesta etapa o aluno
destaca a localizacdo do evento, se o evento for de escala mundial, o estudante

podera escolher a escala de analise.



81

10
Evento

20
Evento

30
Evento

40
Evento

3) Quando ocorreram esses eventos geograficos?

Nesta pergunta o estudante ira citar a data de ocorréncia dos eventos: dia, més, ano,

década e/ou século. Exemplo: (Coronavirus: 2020, 2021 e 2022).

1° Evento

2° Evento

3° Evento

4° Evento

Como aconteceram esses eventos geograficos?

Nesta pergunta o aluno ira relatar os acontecimentos deste evento, ou seja, este sera
um momento de descrever as causas e efeitos do evento geografico escolhido.

Exemplo: (Pandemia da Covid-19: mortes em larga escala, problemas nos sistemas
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de saude, desempregos em massa, crescimento das desigualdades sociais e

educacionais, aumento das doencas psicologicas).

10
Evento

20
Evento

30
Evento

40
Evento

4) Por qué ocorreram esses eventos geograficos?

Nesta etapa o estudante devera descrever os motivos que levaram a acontecer esse
evento geogréfico, ou seja, as origens desse evento. Exemplo: (Pandemia Covid-19:
Origem na China, dispersdo em rapida velocidade, aglomeracoes, fluidez de pessoas

pelo mundo).

1° Evento

2° Evento

3° Evento
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4° Evento

5) Escolha UM dos quatro eventos acima e responda no espago abaixo. O evento

escolhido ocorreu somente no local descrito acima? Se néo, diferencie o evento

descrito por vocé e o evento que ocorreu em outra localizagcdo ou/e em outro

periodo.

Nesta etapa o estudante deverd realizar uma comparagao entre 0s eventos em outras

localizacBes e/ou em outros periodos. Exemplo: (Pandemia da Covid-19 — ela ocorreu

em todo o mundo, ela ocorreu aqui no Brasil e também na Nova Zelandia, aqui foi bem

diferente desse pais da Oceania, la ocorreram outras medidas de prevencao que

resultou em um pequeno numero de infec¢des e mortes).

Qual Evento
vocé
escolheu?

Qual outra
localizacéo
e/ou periodo
ocorreu este
evento?

Quais sao
as principais
relacdes e
diferencas
entre esses
dois eventos
geograficos?
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho buscamos refletir sobre os eventos e lugares na
construcéo do raciocinio geografico. Para isso utilizamos como principal fonte tedrica
o Professor Milton Santos. Em vida este autor escreveu diversos livros que
contribuiram significativamente para desenvolvimento dessa pesquisa. Os principais
conceitos abordados nesta dissertacao foram: espa¢o geografico, evento, situacao
geografica, lugar, mundo, processo, estrutura, funcdo, forma, raciocinio geogréfico

gue tiveram como principal referéncia Santos (1996).

Nesse sentido, evidenciamos de forma teodrica e pratica que a construcdo do
raciocinio geogréfico na escola é possivel. Especificamente por meio da interpretacao
dos eventos geograficos que nos mostrou um potencial instrumento metodolégico nas
aulas de Geografia. Sobretudo, a partir das situacfes geograficas que revelam os

eventos nos lugares a partir de sua relacdo com o mundo.

O texto buscou apresentar uma relacao sélida entre espaco geogréfico, evento,
situacdo geografica, lugar e mundo. Esta relacéo se faz necessaria para compreensao
da totalidade em qualquer andlise geografica da realidade. Por ser uma proposta
ousada de elo teorico, defendemos que para uma educacao geografica significativa

na escola é importante desvendar as mais diversas situacdes geogréficas.

A Geografia tem como principal objetivo a compreensao do mundo do presente.
Para atingir este objetivo € essencial a participagdo mais ativa dos alunos por meio de
metodologias que faz do estudante um protagonista no processo de ensino-

aprendizagem.

Um outro fator importante na educacao geografica é a relevancia dominio do
conhecimento geogréfico por parte dos professores ligado ao dominio de préticas
pedagdgicas que busque incentivar a argumentacao, investigacdo e a resolucdo de

problemas.

As propostas didaticas foram construidas tendo como principal fonte
investigativa o ensino de geografia pautado na interpretacdo dos eventos geograficos.

Essas propostas apresentaram duas maneiras de ensinar completamente vinculadas
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ao intuito de fazer com que o estudante compreenda esse mundo perverso e

contraditorio em que estamos vivendo.

Ao final evidenciamos que o elo entre teoria e pratica nesse trabalho s&o
necessarias e possiveis de serem construidas em sala de aula. Ou seja, a dissertacao
apresentou uma vinculacdo entre educacdo geografica e a teoria de Milton Santos.
Essas aproximacfes entre educacdo geografica e Milton Santos demonstraram que
as contribuicbes desse autor sdo de suma importancia para serem discutidas no
ambito do ensino de Geografia da academia, para que esse alinhamento chegue com

mais intensidade na educacao geografica praticada na escola.

As mudancas ocorridas nos ultimos anos apontam a necessidade de uma
renovacao do que € ensinado na escola por grande parte dos professores. Ou seja, 0
atual ensino de Geografia necessita de reflexao, acdo e mudanca de postura para que

tenhamos uma luta eficaz pela continuidade dessa ciéncia na educacéo basica.

Portanto, esta dissertacdo apresentou a necessidade de mais atencao aos elos
tedricos discutidos neste trabalho. Sobretudo, porque acreditamos que o ensino de
Geografia deva fazer com que o estudante compreenda o mundo do presente e que

esse estudante possa projetar um futuro com melhores possibilidades.

Por fim, destaca-se a potencialidade de uma educac¢éo geografica com base nos
principios teéricos de Milton Santos. Ou seja, a relacdo entre eventos, lugares e
mundo sdo essenciais para construcao do raciocinio geografico na escola. Pois, esse
repertorio tedrico e metodoldgico contribui para formacdo de um cidadao livre,

solidario, ético.
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