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A mae do Brasil é indigena,

ainda que o pais tenha mais orgulho de seu pai europeu que 0
trata como um filho bastardo.

Brasil, sua raiz vem daqui, do povo ancestral

gue veste uma histéria, que escreve na pele sua cultura, suas
preces e suas lutas.

NGs somos um pais rico, diverso e guerreiro,

mas um pais que mata o seu povo originario, aqueles que
construiram essa nagao.

O indigena nédo é aquele que vocé conhece dos antigos livros
de historia,

porqgue o livro de Histdria ndo foi escrito pelo indigena.

Ele ndo esta apenas na aldeia tentando sobreviver, ele esta na
aldeia, na universidade, no mercado

de trabalho, na arte, na televisao, porque o Brasil todo... todo...
é terra indigena.

O brasileiro deveria ter mais orgulho do sangue indigena que
corre em suas veias...

...porque a mae do Brasil é indigena (Krexu, 2020).



RESUMO

A historia e cultura indigena com seus aspectos caracterizantes de modos de vida e tradicdes
culturais, em conformidade com a Lei n® 11.645/2008, € uma tematica que precisa ser inclusa e
estar em evidéncia nos estudos nos curriculos escolares da educacdo basica, dos
estabelecimentos de ensino publico e privado, pois esta faz parte da formacao cultural da
populagcdo brasileira. Tem-se como objetivo levantar e identificar a inclusdo e mencao da
tematica histdria e cultura indigena, em programas de ensino de unidades curriculares, da
educacao basica do ensino médio integrado, durante todo o curriculo escolar, em conformidade
com o conteudo programatico a ser abordado e seguido, de acordo com o estabelecido na Lei n°®
11.645/2008. A pesquisa se caracterizou pela abordagem qualitativa, do tipo aplicada, de
natureza documental com coleta de dados, por meio dos programas de ensino (projetos
pedagdgicos de curso, planos de ensino e diarios de classe) e se utilizando do discurso subjetivo
na andlise e intepretacdo das informacdes. Os resultados apontam e revelam a inclusdo e
menc¢ao da temética histéria e cultura indigena, nas unidades curriculares (UC), nos Projetos
Pedagdgicos de Curso dos Cursos Técnico Integrados ao Ensino Médio (CTIEM), dos campi
pesquisados do IFTO, atendendo o0s preceitos estabelecidos pela Lei n° 11.645/2008;
apresentam nos Planos de Ensino, em menos da metade das UC nas turmas (dez ementas e
cinco bases cientificas, de 27 turmas), dos CTIEM do Campus Gurupi, € na maioria das UC nas
turmas (seis ementas e uma base cientifica, de 9 turmas), do CTIEM do Campus Avancado
Formoso do Araguaia; se mostram nos Diarios de Classe, das UC nas turmas dos CTIEM dos
dois campi, em poucas abordagens, respectivamente, cinco e um nos conteldos descritos; nas
bibliografias inseridas e indicacdes de materiais bibliograficos sugeridas, ndo foram identificadas
indicacdes, sugestdes e mengbes, em nenhum dos trés documentos; e, ndo evidenciaram, na
maioria dos documentos, contelido acerca dos povos indigenas do Tocantins e, tampouco, dos
povos indigenas Javaé. Conclui-se que a proposta de website, como ferramenta de apoio e
colaboracédo didatico-pedagogico, acerca de conteldos informacionais e fontes bibliograficas
relacionados a uma etnia indigena, é relevante para os campi Gurupi e Avancado Formoso do
Araguaia do IFTO e demais campi, para e com a qual a comunidade escolar/académica e
externa (no caso dos nao indigenas), dentro do processo de ensino-aprendizagem, se
instrumentalize, na perspectiva do entendimento, compreenséo, apreensao e conhecimento dos
aspectos caracterizantes dos seus modos de vida e das tradi¢Ges culturais e, especialmente, de
seus saberes e conhecimentos, consequentemente, é vidvel na contribuicdo, de forma
significativa, para ampliar o conhecimento sobre estes povos tao importantes na e para a cultura

local, regional e estadual, mas também para a cultura nacional.

Palavras-chave: Povos Iny/Javaé. Lei n® 11.645/2008. Tematica Indigena. Unidade Curricular.

Programas de ensino.



ABSTRACT

Indigenous history and culture, with their characteristic aspects of ways of life and cultural
traditions, in accordance with Law No. 11.645/2008, are themes that need to be included and
highlighted in studies within the school curriculum of basic education, in both public and private
educational institutions, as they are part of the cultural formation of the Brazilian population. The
objective is to identify the inclusion and mention of indigenous history and culture in teaching
programs of curriculum units of integrated high school basic education, throughout the school
curriculum, in accordance with the programmatic content to be addressed and followed, as
established in Law No. 11.645/2008. The research was characterized by a qualitative, applied
approach, of a documentary nature with data collection through of teaching programs (course
pedagogical projects, teaching plans, and class diaries), using subjective discourse in the
analysis and interpretation of information. The results indicate the inclusion and mention of
indigenous history and culture in curriculum units (CU) in the Pedagogical Projects of Integrated
High School Technical Courses (CTIEM), at the researched campuses of IFTO, complying with
the precepts established by Law No. 11.645/2008; they are presented in the Teaching Plans, in
fewer than half of the CU in classes (ten syllabi and five scientific bases, out of 27 classes), of the
CTIEM at the Gurupi Campus, and in most CU in classes (six syllabi and one scientific base, out
of 9 classes), of the CTIEM at the Advanced Campus Formoso do Araguaia; they appear in the
Class Diaries of CU in classes of the CTIEM at both campuses, in few approaches, respectively,
five and one in the described contents; in the bibliographies included and suggested bibliographic
materials, no indications, suggestions, or mentions were identified in any of the three documents;
and, in most documents, content about the indigenous peoples of Tocantins and, likewise, the
Javaé indigenous peoples were not evidenced. It is concluded that the proposal of a website, as
a tool for didactic-pedagogical support and collaboration, regarding informational content and
bibliographic sources related to an indigenous ethnicity, is relevant for the Gurupi and Advanced
Formoso do Araguaia campuses of IFTO and other campuses, for and with which the
school/academic and external community (in the case of non-indigenous people) can equip
themselves, in the perspective of understanding, comprehension, apprehension, and knowledge
of the characteristic aspects of their ways of life and cultural traditions, and especially their
knowledge and understanding, consequently, it is feasible in contributing significantly to broaden
knowledge about these peoples, so important in and for local, regional, and state culture, but also

for national culture.

Keywords: Indigenous Peoples/Javaé. Law No. 11.645/2008. Indigenous Theme. Curriculum

Unit. Teaching programs.
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MEU MEMORIAL DE FORMACAO

Processos educacional e profissional: aspectos, concepcdes e impressdes

Nasci, em 02 de outubro de 1972, na cidade de Fortaleza-Ceara. Venho e sou
de uma familia da classe trabalhadora, sem muitos recursos financeiros, de pai
trabalhador assalariado e mée trabalhadora do lar. Tenho mais 3 irmaos, sendo 2
dois (2) do género masculino e uma (1) no género feminino.

Meus pais sempre nos incentivaram quanto aos estudos e a formacao do
carater de cada um. Pelo que me recordo, meu pai dizia: “Nao tenho muito para dar,
[oferecer] a vocés, mas em relacdo a educacdo, a comida e um teto [casa] para
morar, sempre estarei aqui disposto a ajudar’. Nao tenho absoluta certeza se foram
estas suas palavras. E, realmente, ndo nos faltou nada, mas é bom frisar que dentro
das condicbes e possibilidades financeiras que eles possuiam, viviamos com
simplicidade, humildade e muito apoio em qualquer situacgéo.

Os cuidados que meus pais tinham conosco eram de nos proporcionar um
ambiente familiar, no sentido de termos moradia (um teto), comida na mesa, 0 que
vestir, as vezes, lazer, quando era possivel dentro das condi¢cbes financeiras da
época. Enquanto no referente a formacdo educacional, por conta do niamero de
filhos, a principio, na “pré-escola” e ensino de 1° grau, a opgéo era colocar os trés
(3) filhos homens em escolas publicas. Apenas a filha (minha irmd) teve a
oportunidade de realizar toda sua formacéo educacional, em escolas particulares.

Destarte, nas décadas de 70, 80 e inicio de 90, os quatro (4) filhos tiveram
suas trajetorias educacionais, da seguinte forma: os trés (3) iniciaram no ensino
primério, da pré-escola a 82 série (1° grau completo) em escolas publicas, porém
dois (2) deles foram para o ensino secundario (2° grau completo) em escolas
particulares, enquanto um deles, — no caso este que vos relata —, continuou seus
estudos completos (ensinos de 1° e 2° graus), em escola publica. Queria muito fazer
meus estudos secundarios em uma escola particular. As vezes, ficava pensando,
por que somente eu nao fui para uma escola particular? Pois no meu pensamento,
me proporcionaria um melhor ensino e me daria condi¢bes, quem sabe, de almejar o
ensino superior. Naquela época ndo entendia e compreendia muito bem, o porqué!
De néo ter frequentado uma parte de meus estudos secundarios (no caso 2° grau)

numa escola particular, ja que meus irmaos tiveram esta oportunidade.
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Iniciei meus primeiros passos educacionais, em 1977, na pré-escola (Jardim | e
II) que hoje se refere a educacdo infantil, na Escola Municipal Walter de Sa
Cavalcante (atualmente, Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Walter de Sa
Cavalcante), em Fortaleza-Ceara. E, nesta escola, continuei meus estudos no ensino
de 1° grau até conclui-lo, realizando-o todo no periodo da manha, turno matutino. A
forma de locomocédo se dava caminhando e, as vezes, de transporte coletivo (6nibus),
pois o trajeto percorrido de minha casa até a escola, perfazia um total de 2km, 20
minutos caminhando, 12 minutos de Onibus coletivo, aproximadamente.

Durante a primeira fase do 1° grau, fiquei reprovado na 52 série, 0 que me
causou certa frustracdo e desanimo, pelo fato de ter que fazé-la novamente com a
mesma professora. Neste periodo, se passavam muitas coisas no minha mente, tipo
ndo me achava “inteligente” e “capaz”, quanto ao contetdo informacional repassado
de todas as matérias, enquanto que achava meus colegas melhores; na timidez, as
caracteristicas se revertiam em introversao, introspeccao, isolamento social; ndo me
sentia capaz de assimilar e aprender os conteudos das matérias repassadas pelos
professores, pois havia uma lacuna quanto ao entendimento e compreenséo de
determinados contetdos que pareciam dificeis e complicados, para assim, passar de
uma série para outra com notas suficientes e me preocupava muito, no sentido de
acontecer de ser reprovado e me causar, novamente, frustragao.

Entretanto, da 62 até a 82 séries, meu desempenho melhorou, tendo em vista,
me destacar nas matérias com notas e médias boas e, principalmente, nas
disciplinas de portugués e matematica, o que me proporcionava ficar entre os trés
melhores alunos da turma na sala de aula. Interessante destacar que pelo fato de
gostar muito dessas matérias, no entanto, a maioria dos contetdos repassados nao
entendia, ndo compreendia e para quais finalidades e utilidades/usos serviriam na
minha vida educacional e profissional, tais como os resultados daquelas férmulas
matematicas, das regras gramaticais, dos procedimentos e fundamentos das
ciéncias, dos processos historicos e geograficos, ou seja, apenas memorizava-os,
copiava-os, lia-os, estudava-os na intencdo de tirar notas acima da média e com a
finalidade de passar e seguir para a proxima série.

Na minha concepg¢do, memorizar, copiar e estudar diversos assuntos ao
mesmo tempo, no sentido de somente tirar notas e passar para outra série, sem
entendé-los, compreendé-los e interpreta-los, ainda, hoje persiste para a maioria dos

jovens estudantes da educacéo brasileira. E como enfatiza Freire (1989, p. 7), “[...]
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jovens estudantes [...] as voltas com extensas bibliografias a serem muito mais
‘devoradas’ do que realmente lidas ou estudadas”. E, continua trazendo a tona que “A
insisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos a serem
compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma visdo magica da
palavra escrita. Visao que urge ser superada” (Freire, 1989, p. 7).

Logo apds concluir o ensino de 1° grau (hoje, ensino fundamental), fui fazer o
ensino de 2° grau (hoje ensino médio). O estabelecimento da educacgéo bésica de
ensino de 1° grau, na qual estudava, apresentava para os estudantes que estavam
concluindo ensino de 1° grau uma lista de escolas publicas estaduais de ensino de
2° grau, e, dentre elas, tinha a Escola Estadual Governador Adauto Bezerra (hoje,
Escola de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra). E foi esta que escolhi. Entéo,
em 1989, iniciei o 1° ano do ensino de 2° grau, no periodo vespertino.

Neste periodo, algumas escolas publicas estaduais de ensino de 2° grau
possuiam duas formas de ensino, um era o ensino da base geral (o cientifico como
era conhecido) que agregavam as matérias da base geral e outro era o ensino técnico
profissionalizante com matérias das areas de conhecimento especificas, sendo neste
caso, a opcado de fazé-lo se dava, a partir do 2° ano. Estes cursos técnicos
profissionalizantes feitos nestas escolas, tinham bastante qualidade e proporcionavam
qualificacdo profissional aos estudantes para atuarem no mercado de trabalho. Os
cursos técnicos oferecidos eram nas areas de conhecimento da enfermagem,
administracdo e contabilidade, onde o estudante concluia o 2° grau e tinha agregado
ao seu diploma o curso técnico em enfermagem ou administracéo ou contabilidade.

Entdo, na perspectiva de concluir o ensino de 2° grau com uma qualificacéo
profissional e, posteriormente, almejando uma posicdo no mercado de trabalho, optei
por realizar, em 1990, a partir do 2° ano, o ensino profissionalizante ofertado pela
escola, escolhendo o curso técnico em contabilidade integrado ao ensino de 2° grau.
Ao ter escolhido e feito este curso, é bom frisar que a grade curricular estava voltada,
em sua maioria, para a area da contabilidade e, no caso, eram excluidas disciplinas
da base comum, como historia, geografia, fisica, quimica, biologia, entre outras.

Ao concluir meus estudos secundarios (2° grau completo), em 1991, com
diploma de Técnico em Contabilidade, enquanto individuo da classe trabalhadora, o
que se cogitava, de imediato, era buscar uma ocupacdo no mercado de trabalho,
seja na area técnica em contabilidade ou em outra area de ocupacdo. E, assim,

comecei a distribuir curriculos e a fazer varias entrevistas, no entanto, nao foi de
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imediato que iria conseguir emprego/trabalno com carteira assinada, como
imaginava. Neste prisma, percebi que a situacdo era complicada, além de néo ser
tdo simples para consegui-lo. Se ja era dificil para mim, um jovem recém-saido da
escola e somente com o0 ensino de 2° grau completo, sem experiéncia de emprego
ou trabalho, observei a dificuldade, também, para as pessoas com ocupacdes/
experiéncias profissionais anteriores.

Fazendo um parénteses, ressalto que peculiaridades me atrapalhavam e me
acompanhou por anos, em certos momentos e circunstancias e, muitas vezes, me
colocava em situacdes desagradaveis, era a timidez e, principalmente, o nervosismo
e, este era constante, sendo nitidos, por exemplo, em entregas de um trabalho
escolar, conversas acerca de um determinado assunto numa roda de amigos,
entrevistas para emprego, articulacdo das ideias na apresentacdo de seminario em
disciplinas no curso de graduacdo na universidade, entre outros. Isso tudo, era
constrangedor, me ocasionava medo, pavor ao me expressar, conversar, falar em
publico diante das pessoas. E, em razdo destas situacdes, no meu pensamento e
entendimento se transformava em algo ndo importante, sem relevancia e, por isso, era
dificultoso em me comunicar em determinados espacos com muitas pessoas que
poderiam ser tanto conhecidas quanto desconhecidas, expondo ideias ou opinides,
entdo, me recolhia para ndo me achar “ridiculo” e guardava comigo mesmo muitas
coisas, pensamentos, sonhos e ideais.

Embora, estas peculiaridades fossem causadoras de meus medos, anseios e
dificuldades, ndo me impedia de continuar na minha caminhada e, em certas
situacdes e circunstancias, enfrentava-os, dentro das minhas limitagdes. E continuo
enfrentando até hoje!

O enfrentamento se mantinha na procura do “tdo almejado emprego/trabalho”.
E, em uma destas procuras, aconteceu um fato curioso. Foi quando realizei testes
psicotécnicos e entrevista para um supermercado, o ano, talvez, tenha ocorrido, em
1993. Ao realizar os testes, logo, em seguida, fui chamado para ser entrevistado. E
guem me entrevistou foi uma mulher e creio que era a responsavel pelo setor de
recursos humanos e da selecdo dos candidatos. No entanto, ela teceu alguns
comentarios acerca dos meus testes psicotécnicos e algumas sugestbes, me
dizendo, mais ou menos, o0 seguinte: “Seus testes foram excelentes, no entanto,
para este trabalho, ndo da para vocé” e continuou “Vocé deve procurar fazer algo

mais para seu perfil, ou seja, procurar fazer uma faculdade ou outro tipo de
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ocupacao mais condizente ao nivel que se encontra”. Naquele momento, fiquei meio
decepcionado e chateado, tendo em vista, saber que tinha passado nos testes
psicotécnicos, bem examinados, porém que o trabalho ndo era para mim.

No entanto, aqueles comentarios e sugestdes ficaram martelando em minha
mente e, por um bom tempo, no meu pensamento. Além disso, me fazia alguns
guestionamentos: Sera que realmente deveria focar em fazer uma faculdade? Sera
que conseguiria acompanhar os estudos académicos? Sera que tenho condicdes de
entrar numa universidade? Como fazer o ensino superior em universidades publicas
em cursos com concorréncias elevadas? Como conseguir passar no curso de
graduacdo numa area de conhecimento escolhida, pelo fato de ter concluido o ensino
de 2° grau em nivel técnico em contabilidade, onde os conteudos das matérias
ministradas n&o seriam as exigidas no vestibular? Qual o curso de graduacdo nas
areas de conhecimento que me identificava ou tinha aptidao?

Apesar de continuar buscando e querendo uma ocupacdo no mercado de
trabalho, neste interim, entre 1992-1993, também tentava entrar no ensino superior,
me inscrevendo em quatro vestibulares e realizando provas de mdltipla escolha (A,
B, C, D e E) e redacédo, na Universidade Federal do Ceara (UFC) e na Universidade
Estadual do Ceara (UECE), escolhendo cursos de graduacdo em areas do
conhecimento com altos indices de concorréncia, tais como: Ciéncias Contabeis,
Administragcdo, Enfermagem e Histdria. Os contetdos, em sua maioria, inseridos nas
questdes das provas nos vestibulares destas universidades eram dificeis e
complicados com grau de dificuldade acima do esperado para um estudante oriundo
da escola publica, principalmente, para mim com certas lacunas e limitacbes no
conhecimento de determinados assuntos, no qual ndo tive acesso, plenamente, nos
ensinos de 1° e 2° graus. Por causa das lacunas e limitagcdes, em nenhuma das
tentativas, obtive resultados satisfatorios.

Sabendo das minhas limitacfes e insuficiéncias de conteddos informacionais
que caracterizam o0s conhecimentos voltados para as disciplinas exigidas nos
vestibulares destas universidades e, por conseguinte, oportunizar e possibilitar o
alcance de uma vaga em algum curso de graduacdo de interesse, resolvi ir a
procura de um cursinho preparatorio para vestibular, com a finalidade de sanar
determinadas lacunas no meu processo de ensino-aprendizagem efetivadas la atras
no ensino de 2° grau. Entdo, em 1995, para tal propésito, encontrei um cursinho pré-

vestibular realizado pela UFC, na qual dava oportunidade a candidatos oriundos de
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escolas publicas nos estudos preparatorios para quem desejava alcancar o ensino
superior, a um custo financeiro baixo. E, entdo, fiz dois semestres neste cursinho, o
que me proporcionou adquirir conteddos informacionais mais consistentes das
disciplinas, nas quais tinha dificuldades. Comeco ali, a vislumbrar, a tornar realidade,
a alcancar a possibilidade de entrar na universidade e fazer o ensino superior.

No tocante a minha escolha do curso de graduacéo, se deu por indicacéo de
uma colega de cursinho. O curso sugerido foi Biblioteconomia. Entretanto, este néo
estava dentro dos meus propésitos de escolha de areas do conhecimento que,
porventura, almejava realizar no ensino superior para seguir carreira profissional.
Mas a colega relatou sobre algumas atribuicbes desempenhadas na area, como
manusear livros, documentos; atuar em bibliotecas, centros de informacdo e
documentacéo; proporcionar mais facilidades e vantagens para conseguir trabalho.

Em razdo destas poucas informacdes mencionadas, verificava e analisava
algumas peculiaridades intrinsecas, na qual me chamaram a atencao, tais como:
livros, biblioteca e atuacdo ocupacional. Além disso, outros aspectos se interligavam
e se conectavam aos meus interesses e preferéncias, especificamente, leitura,
escrita, literatura, estudo, informacéo e conhecimento. Por conta desses motivos, me
convenci a tentar e realizei o vestibular 1996.1, para alcancar uma vaga no curso de
graduacdo em Biblioteconomia da UFC e, por conseguinte, consegui aprovacgao
dentro das vagas disponiveis no referido curso.

Comeca ai a ser tracada minha carreira profissional, em 1996, quando entrei
no curso de graduacao em Biblioteconomia da UFC, aos 23 anos de idade. As aulas
ocorriam no turno vespertino. O primeiro semestre de 1996.1, no ensino superior, foi
conturbado por dois episédios: greve e trabalho. No primeiro, marcado por um
panorama de debates, discussdo e lutas por politicas publicas educacionais e
trabalhistas e, por conseguinte, deflagravam greve, paralisando as atividades de
ensino e creio, também, de pesquisa e extensao. Esta primeira greve em que me
deparei e duas outras se estenderam por meses, entretanto, 0s motivos se
baseavam em longos debates e discussdes até se chegar a acordos viaveis quanto
as reivindicacdes elencadas. No segundo episédio, trabalhava em um
estabelecimento comercial (uma cantina), ficava no caixa e, de vez em quando, no
atendimento ao publico, atuando no periodo matutino e noturno, de segunda-feira a
segunda-feira, muito cansativo! No periodo vespertino, ia para a universidade. N&o

era facil conciliar os estudos académicos do curso e o trabalho na cantina.
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Apés a suspensdo do movimento grevista, — com ou sem acordos ou
conquistas das reivindicagdes nas pautas para melhoria nas condi¢cdes salariais, de
infraestrutura e trabalho —, a volta as atividades universitarias de ensino, pesquisa,
extensdo e dos servigcos administrativos era necessaria e, de certa maneira, imposta
pelo governo federal. Entretanto, a volta se dava de forma acelerada,
principalmente, na atividade de ensino, para concluir o semestre, realizado em um
curto espaco de tempo e, muitas vezes, adentrava em més de férias escolares. Por
conta desta aceleracdo em determinadas disciplinas, muito contetdo informacional
deixou de ser ensinado, repassado e compartilhado entre professor-aluno, além de
didlogos, debates e discussdes importantes deixados de acontecer.

Na ocasido, quanto a aceleracdo do conteudo informacional das disciplinas,
no pés-greve, minha percepcao foi de que ocasionaram lacunas no processo de
ensino-aprendizagem do aprendiz, assim como, se refletiu nas questdes
relacionadas a continuidade da retomada das atividades de ensino e administrativas,
infelizmente, — naquele periodo de lutas por melhores condigbes de trabalho e
salariais, além da permanente defesa da universidade publica, gratuita e de
qualidade —, ndo tinham como retornar com um planejamento de ensino normal ou
no tempo adequado, para assim, sanar as lacunas.

Neste entremeio de deflagracbes de greves (paralisacdes), a primeira foi a
que mais me impactou, tendo em vista, ser o inicio de adaptacdo quanto aos
estudos universitarios e, como consequéncia, mais uma reprovacao registrada no
histérico escolar e, também, outras ocorreriam. Ressalto que o acontecido ndo se
deu por conta dos meses de paralisacdo do movimento grevista. Foi ocasionado, em
primeiro lugar, pelo trabalho no estabelecimento comercial (a cantina), entre outros
acontecimentos, motivos e situagoes.

O primeiro ano na universidade, em 1996, como estudante universitario foi
conturbado e repleto de momentos de davida, incerteza e reflexdo relacionados a: se
continuaria neste curso de graduacdo que havia escolhido; se deveria realizar
transferéncia para outra area; adaptacdo no ambiente académico intelectualizado e,
neste caso, me remetia a conflitos existenciais em concomitancia com minhas
insegurangas, meus receios a respeito de pensamentos preconcebidos que se
projetavam em questdes relacionadas a entendimento, compreensao e interpretacao

de determinado conteudo, assunto, tematica repassados no decorrer dos ensinos
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primario e secundario e, por isso, se materializavam em sentimentos de incapacidade
e incompeténcia.

Neste prisma, acredito que o inicio no ensino superior, 0s resquicios de uma
educacdo bancaria repassada ao longo dos ensinos primario e secundario, ainda,
permaneciam e continuavam em mim, em razdo do ndo entendimento, compreensao
e interpretacdo das coisas postas no mundo. No entanto, os resquicios de uma
educacgdo bancéria foram sendo, pouco a pouco, desconstruidos pelos professores
do magistério superior, com as quais inseriam, traziam e explicavam contetdos
informacionais da area de conhecimento especifico, da Biblioteconomia, agregando
com outros areas do conhecimento, dentro de uma perspectiva cognoscivel, no
sentido da interpretacao, critica, reflexao e dialogo, de si e do estudante.

No entanto, antes de entrar no ensino superior, minha educacao seguia no
caminho oposto das ideias e pensamentos de uma educacédo libertadora, critica,
dialégica preconizada por Freire (1987[1994], p. 45), quando se refere ao objeto
cognoscivel, pois diz que “[...] o educador bancario se apropria, deixa de ser, para
ele, uma propriedade sua, para ser a incidéncia da reflexdo sua e dos educandos”.
Enquanto ao longo do ensino superior, 0 objeto cognoscivel era posto, na
perspectiva do educador de deixar de ser bancéario para ser problematizador, em
razdo de que ele “[..] refaz, constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis de
depoésitos, sdo agora investigadores criticos, em dialogo com o educador,
investigador critico, também” (Freire, 1987[1994], p. 45).

Entdo, ao ser instigado a interpretar, refletir, criticar e dialogar no decorrer do
ensino superior, na concep¢do cognoscivel do ser problematizador, na qual Paulo
Freire sabiamente discorre nos seus pensamentos e escritos, as circunstancias que
pairavam sobre meus momentos de duvida, incerteza relacionadas a entendimento,
compreensao e interpretacdo das coisas (objetos), em alguns pontos, comegaram a
ser descortinados, fazer sentido, ter motivacdo para seguir em frente na minha
caminhada como estudante universitario.

Mas, também, se deu com a pratica ao ter a oportunidade de aliar a
aprendizagem tedrica ensinada dentro dos muros da universidade e ir para fora
deles, quando, no inicio de 1997, consegui uma vaga como bolsista de
Biblioteconomia na Biblioteca Central Prof. Antbénio Martins Filho (BC) da

Universidade Estadual do Ceara (UECE), atuando no turno matutino. Foi um periodo
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de muita pratica e aprendizagem. No ano seguinte, em 1998, sai da BC-UECE, em
razado de um processo de selecéo de bolsista de trabalho de Biblioteconomia para o
setor biblioteca da Bolsa de Valores Regional — Se¢do Ceara — BVRg-CE (06/1998-
06/2000), onde fui selecionado. Atuei no setor da biblioteca desta instituicdo, no
turno noturno, na qual especializei nas areas de administracdo, economia, negocios,
mercado financeiro. Foi uma experiéncia excelente, pois tive como facilitadora, uma
bibliotecaria (in memoriam) que repassou para mim, seu conhecimento acumulado
na area, com maestria. Muitas saudades!

Concluido o periodo de dois anos de bolsa na biblioteca da BVRg-CE, mas
mesmo antes de finda-lo, havia retornado, no inicio de 2000, novamente, para a
Biblioteca BC da UECE, como bolsista de trabalho em Biblioteconomia.

Nesse interim, meu cotidiano encontrava-se preenchido em quatro turnos no
gue concerne a conciliacdo para dar conta dos estudos e da experiéncia pratica na
futura profissdo e, portanto, era uma correria que se dava da seguinte maneira:
matutino — na Biblioteca da UECE (campus Itaperi); vespertino — no curso de
graduacéo da UFC (campus Benfica); noturno — na Biblioteca da BVR-CE (Centro);
e, no final da noite e inicio da madrugada — na minha casa (bairro Jardim das
Oliveiras). Em relacdo as madrugadas, muitas vezes, eram destinadas aos estudos.

Embora as circunstancias me levassem na direcdo da bolsa de trabalho
remunerado, minha passagem em cada uma das instituicbes em que atuei como
bolsista de trabalho em Biblioteconomia, me trouxeram muitas aprendizagens Unicas
e significativas que culminaram em conhecimento adquirido nesta éarea de
conhecimento, além de experiéncias magnificas com agregacao de principios éticos
e morais na entrega de servicos e atividades com qualidade e primazia, para assim,
se firmarem no inicio da trajetoria de minha formacéo profissional.

Entretanto, ainda, havia a lacuna quanto a pesquisa e extensdo, em virtude
de que néo tive a oportunidade, propriamente dito, do contato e envolvimento
intrinseco ao longo do universo académico (da graduacao). Importante informar que
a época, o cenario das universidades publicas era de muitas incertezas e lutas para
manté-las como instituicbes de ensino superior com educagdo publica e de
qualidade, diante da introducgéo e investida da burguesia brasileira em conjunto com
organizacdes internacionais de capital privado, por meio do neoliberalismo, tendo
como finalidade a intencéo de privatiza-las, a exemplo do que aconteceu e ocorreu

com mais veeméncia em diversas empresas estatais federais brasileiras, no qual o
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projeto neoliberal teve seu inicio no final da década de 1980, com o governo federal
de José Sarney, mas se fez presente, implementado e consolidado no governo de
Fernando Henrique Cardoso-FHC (1995-2003), como diz Lima (2018).

Como ja relatei, entrei na UFC, justamente no periodo inicial do governo de
FHC. Foi um periodo conturbado e dificil para as universidades federais, pois
vivenciei in loco no meio académica, a estrutura precaria e de sucateamento no
ensino superior publico, além de muita insatisfagdo das condi¢des de trabalho e
salariais dos servidores publicos que culminaram nos movimentos grevistas como
discorrido anteriormente.

Mas retornando a questdo da lacuna na pesquisa e extensdo em minha
formacao académica, relato que esta situagcdo comecgou a ser sanada quando entrei,
como bolsista de trabalho em Biblioteconomia, no Curso de Mestrado Académico em
Saude Publica (CMASP) da UECE, iniciado no primeiro semestre de 2001, que vim
a conhecer os itinerarios percorridos nos atos de pesquisar, buscar, investigar,
estudar algo ou alguma coisa, além de como se realizavam 0s procedimentos
tedrico-metodoldgicos da investigacao cientifica.

Neste interim, minha preocupacdo e propésito principal se voltavam a
conclusédo do curso de graduacdo. O semestre era 2001.1 e, durante este periodo
precisava realizar estagio supervisionado, sendo este 0 componente curricular como
requisito final para lograr éxito, entdo, realizei-o na Biblioteca Central Prof. Anténio
Martins Filho da UECE, todo no turno vespertino. Enquanto isso, no turno matutino me
encontrava no CMASP desta universidade, atuando como bolsista de trabalho em
Biblioteconomia, na qual relatei anteriormente.

Consoante a conclusao do curso, concretizei em junho de 2001. Para mim,
desde a entrada no ensino superior ja caracterizava uma conquista, enquanto a
permanéncia e o éxito (término) da graduacdo tinham relacionadas ao objetivo de
alcancar a vitéria e o dever cumprido. Contudo, a conclusdo da graduacgéo continha
sentimentos de alegria e alivio, assim como, se misturavam, também, a outros, pois
retornaram e reapareceram, tais como davida, medo e receio e, por vezes, pairavam
algumas perguntas: O que vou fazer agora? Vou conseguir de imediato
emprego/trabalho na area? Vou partir para concursos publicos municipais, estaduais
e federais? Vou me aventurar em areas administrativas que sO exigem 0 ensino
médio? Vou trabalhar na industria ou no comércio? Vou trabalhar como autbnomo?

Dentre outras.
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Entretanto, ap6és a conclusdo da graduacdo, 0s acontecimentos se

desenrolaram na minha trajetéria profissional e, também, em continuidade na minha

caminhada educacional, da seguinte forma:

a) no segundo semestre de 2001 — continuei no CMASP da UECE, colaborando

nas atividades administrativas, recebendo remuneracdo, ainda que fosse
infima, porém tinha interesse em questdes relacionadas a pesquisa académico-
cientifica, sejam elas referentes aos procedimentos metodolégicos e cientificos

na elaboracao/producéo de trabalhos académicos e cientificos;

b) de janeiro de 2002 a junho de 2006 — me convidaram para trabalhar em um

projeto a ser executado pela UECE, chamado de Projeto de Profissionalizacédo
dos Trabalhadores da Area da Enfermagem (PROFAE), entdo, aceitei
prontamente, mesmo que nao fosse atuar especificamente na minha area de
formacao, no entanto, utilizava muitos recursos apreendidos na graduacao. Em
paralelo, neste periodo, também, trabalhava como “secretario” em duas pos-
graduacbes lato sensu (Saude da Familia, Estomaterapia), auxiliava
alguns(mas) estudantes em seus projetos de pesquisa e trabalhos de
concluséo de curso (TCCs), quanto a utilizacdo das Normas Brasileiras (NBR)
da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Foram momentos de
muito aprendizado e de muita aquisicdo de informacédo e conhecimento;

no segundo semestre de 2007 a intervalos de meses entre 2008-2009 — atuei
em um projeto na Biblioteca Publica Governador Menezes Pimentel do Estado
do Ceara no Setor de Obras Raras e Iconograficas sob a coordenacédo da
Sociedade Amigos da Biblioteca Publica (SAB), desempenhando e
executando atividades de catalogacao, classificacédo, fotografia e digitacao
direcionadas a livros raros/obras raras/acervos raros. Ali, neste projeto, foi
guando iniciei literalmente e diretamente na minha formacéo profissional,

como hibliotecério;

d) de abril de 2008 a marco de 2009 - trabalhei, como “secretario”, na

Sociedade Cearense de Infectologia, localizada no Hospital S&o José de
Doencas Infeccionas. Neste periodo, passava por situacdes e circunstancias
pessoais e financeiras complicadas e dificeis, entdo, aceitava o trabalho e era

carteira assinada;

e) de abril de 2009 a marco de 2010 — fui convidado a trabalhar, por uma das

minhas melhores amigas, na Fundagdo Cearense de Apoio ao
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (FUNCAP), o que aceitei
prontamente. Atuei no setor de Desenvolvimento Cientifico Regional (DCR),
realizando a ponte entre as instituicbes académicas e de pesquisas (publicas
ou privadas) e pesquisadores recém-doutores ou ja doutores com experiéncia
em suas areas de conhecimento, auxiliando nos procedimentos ha
disponibilizacdo de bolsas de pesquisa;

f) de 2009-2011 - fiz uma poOs-graduacgédo lato sensu em Pesquisa Cientifica, em
nivel de especializagdo, na UECE. Ressalto que a realizei com certa
dificuldade para conclui-la, em funcdo da elaboracdo do trabalho de
conclusdo de curso (TCC) como requisito final, para com isso lograr éxito e,
posteriormente, obter a certificagcao;

g) de abril de 2010 a julho de 2016 — retornei a Biblioteca Central Prof. Antdnio
Martins Filho da UECE, apds percorrer ao longo de alguns anos por
instituicoes, — desde as atuacdes e atividades como bolsista de trabalho em
Biblioteconomia, contratos de trabalho com ou sem vinculos em fun¢des de
“secretario”, nas areas técnico-administrativas e na minha area de formacao
como bibliotecario —, sendo convidado a trabalhar como funcionério
terceirizado, no cargo de bibliotecario. Naquela ocasido, ja com alguma
experiéncia adquirida e acumulada, exerci e atuei em minhas atribuicdes
bibliotecondbmicas, de maneira muito dedicada e, por vezes, além dos meus
limites, primando pela qualidade e exceléncia dos servicos e produtos
elaborados, destinados e disponibilizados para a comunidade académica e

geral, contribuindo para o desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensao.

Diante destas concepcdes intrinsecas nas universidades, onde as bibliotecas
universitarias fazem a ponte do conhecimento gerado e disponibilizado nos materiais
bibliograficos (fisicos e digitais), ressalto e enfatizo uma delas, a pesquisa. Enquanto
la atras na minha caminhada académica, como estudante universitario, ndo tive a
vivéncia e experimentacao no ato de pesquisar, ja nesta biblioteca universitaria, foi o
ponto de partida e interesse para inicia-lo, tomando como base as atividades, as
acOes e 0s servigos planejadas e realizadas no cotidiano de trabalho e que traziam
problemas, duvidas, ideias e inquietacbes e, por conta disso, indicavam a
possibilidade de se efetivar e se tornar buscas, pesquisas e investigacdes mais

aprofundadas na literatura técnico-cientifica com a finalidade de encontrar solugdes,
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melhorias, aperfeicoamentos de produtos e servicos viaveis ou adequados e, por
conseguinte, disponibiliza-los a comunidade académica e geral.

Neste contexto, tinhamos as condi¢cdes necessarias para elaborar e produzir
trabalhos técnico-cientificos, por meio de pesquisas e investigacdes, ainda mais, por
conta das competéncias, habilidades e atitudes relacionadas as nossas atribuicdes
no ambiente da biblioteca universitaria e dentro deste espaco, realizavamos as
atividades, acbes e servicos com dedicacdo e cuidado, entregando resultados
satisfatorios quanto aos problemas e situagdes complexas existentes. Entdo, ficava
pensando: Por que ndo comecarmos a escrever acerca dos procedimentos
necessarios que nos levaram a chegar ou encontrar solucbes e resultados
satisfatorios para resolver problemas oriundos de nossas praticas laborais, mas de
maneira que fosse dentro dos padrdes estruturais e no estilo da escrita técnico-
cientificas e, desta maneira, poderiamos submeter nossas experiéncias a eventos
académicos e cientificos?

Levando em consideracdo esta indagacdo, de 2011 a 2013, o pensado
comecou a ser realizado por mim em colaboracdo com algumas bibliotecérias que
se interessaram na elaboracdo ou producao de trabalhos técnico-cientificos e, por
conseguinte, enviavamos para submissdo e eram aprovados em eventos
(congressos, seminarios e simpaosios) voltados para a area de conhecimento em
Biblioteconomia, Documentacao e Ciéncia da Informacao.

A partir da experiéncia de elaborar ou produzir trabalhos técnicos-cientificos de
assuntos relacionados a nossas praticas laborais, outros foram feitos em parceria com
colegas de profissdo (meus pares da area da biblioteconomia) de outras instituicoes
com interesses na pesquisa e no estudo de determinados temas e teméaticas, em
comum, nos quais culminaram elaboragéo e producgéo de artigos completos, resumos,
pbsteres para eventos (congressos, seminarios, simpasios), como também, de artigos
originais para revistas académico-cientificas.

A parceria com a equipe de bibliotecarios se deu de uma maneira tao
importante e significativa no meu caminhar profissional, tanto no que concerne a
experiéncia na elaboracéo e producéo dos trabalhos técnico-cientificos, assim como,
em relacdo a outras experiéncias de atividades, acbes e servicos planejadas,
desenvolvidas, realizadas e executadas.

N&o obstante, no decorrer de minha estada na Biblioteca Central Prof.

Antdnio Martins Filho da UECE, um fato trazido a tona e lembrado, em algumas
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ocasifes e circunstancias, era a respeito da condicdo do funcionario terceirizado,
isto €, ndo tinha estabilidade. Em vista disso, resolvi me dedicar a esforcos, tempo e
foco nos estudos voltados aos concursos publicos para o cargo de Bibliotecério ou
Bibliotecario-Documentalista (sempre para este cargo, pois como ja mencionado € a
profissdo que me formei, escolhi e dedico), com o objetivo de alcancar a aprovacao.

A dedicacao, o esforco, o tempo e o foco nesta empreitada nos estudos nao
foram em vao, pois o resultado veio, em 2015, sendo classificado em 2° lugar, para o
cargo de Bibliotecario-Documentalista, no concurso publico do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO), para o Campus Avanc¢ado
Formoso do Araguaia. E, finalmente, em julho de 2016, fui convocado a assumir o
referido cargo e, l6gico e evidente, aceitei prontamente.

Lembro como hoje, minha felicidade, satisfacdo, contentamento que iria,
finalmente, ser servidor publico e na esfera federal. Todavia, alguns pensamentos
me rondavam, tipo deixar residéncia fixa e emprego, mudanca de cidade-estado
para outra bem distante e, principalmente, separacdo com o vinculo afetivo e
emocional da familia e amigos. Entretanto, mesmo passando por eles, escolhi e
decidi vir e enfrentar mais um desafio em minha caminhada. Foi uma das melhores
decisbes que tomei.

Sendo assim, em 2016, tomo posse e assumo o0 cargo de Bibliotecario-
Documentalista, entrando em exercicio, no dia 04 de agosto deste ano, para assim,
atuar na biblioteca do Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO, no
municipio de Formoso do Araguaia, do Estado do Tocantins. Era a primeira vez que
atuaria em uma biblioteca escolar.

Ressalto que a mudanca do local onde residia, em Fortaleza-Ceara para a
localidade em que iria morar, em Formoso do Araguaia-Tocantins, foi radical, em
virtude dos contrastes e das diferencas gritantes em diversos aspectos, condicfes e
caracteristicas que por si s6 d& para imaginar e ter uma ideagdo de comparacoes,
entre a cidade de Formoso do Araguaia, um municipio do interior do estado do
Tocantins versus a cidade de Fortaleza, a capital do estado do Ceara.

Apesar dos contrastes e diferencas, fixei residéncia no municipio de Formoso do
Araguaia-TO, onde se encontrava a unidade institucional, na qual atuaria. Logo, percebi
e me deparei com a presenca constante de mulheres, homens e familias indigenas
transitando pelos arredores da area central da zona urbana da referida localidade, como

também, a presenca de estudantes indigenas matriculados nos Cursos Técnicos em
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Agricultura e Informatica, na forma subsequente ao ensino médio, na modalidade
presencial, do Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO.

De inicio, ao vé-los transitando pela area urbana da cidade e na unidade
educacional do IFTO, em que trabalho, achava interessante e a0 mesmo tempo me
despertava curiosidade, pelo fato de ser uma novidade e realidade vivenciada in loco
com os indigenas e, sendo assim, ficava observando e me chamada a atencéo
aspectos e caracteristicas oriundas de sua identidade, a exemplo de como eles se
comunicavam e falando entre si (com seus parentes e conhecidos — indigenas), por
meio de sua linguagem propria, haja vista, esta ser sua primeira lingua (a lingua
materna) que, ainda, ndo tinha conhecimento de como se chamava! Enquanto a lingua
portuguesa ser a segunda, tendo a finalidade de se comunicar com o0s ndo indigenas
para obter e conseguir mantimentos, produtos e materiais, por meio de compra, na zona
urbana da cidade de Formoso do Araguaia. Além disso, aproveitam para vender a
producao de pecas e artefatos artesanais da cultura dos povos Iny/Javaé.

Por conseguinte, no decorrer da convivéncia no ambiente de trabalho, a
unidade escolar (Campus Avancado Formoso do Araguaia) do IFTO, comecei a
observar, escultar comentarios, perguntar sobre algumas informacdes, a respeito
desta(s) comunidade(s) indigena(s) que reside(m) no municipio de Formoso do
Araguaia, devido ao fato de notar o nome de uma etnia indigena presente nos
nomes dos estudantes indigenas matriculados nos cursos técnicos que estudavam
no campus, isto €, 0 nome comum e presente, em todos os estudantes indigenas, é
o Javaé. Entdo, a partir desse momento, comecei a entender e compreender que 0s
estudantes sao pertencentes dos povos indigenas Javaé.

No entanto, este narrador e pesquisador, — homem de pele branca, cabelo
castanho curto e liso, olhos castanhos e usando uma armac¢éao de 6culos, com barba
grande e grisalha, me encontrando na condicdo de pessoa nao indigena, vindo da
cidade de Fortaleza, capital do estado do Ceard, da regido Nordeste, com uma
populacao total estimada de 2.686.612 milhdes de habitantes (IBGE, 2020a) e me
instalando para morar, no ano de 2016, em Formoso do Araguaia, municipio do
interior do estado do Tocantins, da regido Norte do Brasil, com uma populacgéo total
estimada de 18.399 mil habitantes (IBGE, 2020b) —, reflete, analisa, verifica e
percebe seu completo desconhecimento e a desinformacgéo acerca das populacoes,

povos, comunidades, grupos tradicionais, em especifico, das indigenas.
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Levando em consideracdo o meu desconhecimento e desinformacéo sobre 0s
povos indigenas quanto a sua historia, cultura e seus modos de vida, como também,
no sentido de ndo os ver presencialmente e na realidade, no meu imaginario,
apenas tinha informacdo e conhecimento, a respeito dos povos indigenas,
repassados pelos livros didaticos nos ensinos primario e secundario e veiculados
pelos meios de comunicacdo em programacao televisiva. E, por incrivel que parece,
no ensino superior (na universidade), ao longo da graduacdo, em nenhum momento
foram abordadas, direta ou indiretamente no principal ambiente do ensino-
aprendizagem académico, a sala de aula e até se estendendo a outros ambientes
(laboratdrios, auditérios, locais de convivéncia, etc.), questbes relacionadas aos
povos e comunidades tradicionais, a exemplo das popula¢cbes indigenas, como
também, ndo presenciava movimentos e eventos que abordassem esta tematica nos
espacos da universidade.

Nesta perspectiva, importante ressaltar e lembrar acerca da questdo dos nao
indigenas de ndo conhecerem a existéncia de diversos povos indigenas que residem
em todo o territério desse pais, chamado Brasil, como também, dos nomes de
determinadas etnias indigenas existentes, antes da chegada do invasor/colonizador
europeu que, infelizmente, ndo existem mais, contudo habitavam o territério e fazem
parte da histéria e cultura com aspectos que caracterizam a formacéo da populacéo
brasileira, deveria ser uma pratica de ensinamento simples a se repassar para
estudantes ndo indigenas nos estabelecimentos escolares com a intencdo de
entender, compreender e conhecer a realidade sobre os modos de vida, a historia e
cultura dos povos indigenas, sendo contada e narrada na concepcao e perspectiva
sob a cosmovisao e epistemologia dos préprios indigenas e, ndo somente, tomando
como base Unica e universal de verdade para adquirir informacgéo e conhecimento, a
respeito dos povos indigenas, relatado, repassado e perpetuado por meio da palavra
escrita posta sob a 6ética, cosmovisdo e epistemologia do ndo indigena, porém,
ainda, sao transmitidos e estudados nos estabelecimentos escolares na educacao
béasica publica e privada.

Entretanto, ao iniciar o primeiro semestre de 2017, conheci uma professora de
lingua portuguesa e suas linguagens, servidora no cargo de professora do ensino
basico, técnico e tecnoldgico (PEBTT), mulher de pele negra, cabelos crespos tipo

black power, olhos escuros, usando Oculos, na qual, nagquele periodo, ministrava aula
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nos cursos técnicos em Agricultura e Informatica do Campus Avancado Formoso do
Araguaia do IFTO.

A referida professora se definia e identificava como feminista, esquerdista e,
estando sempre ao lado e a favor das minorias, como comunidades e grupos
excluidos na sociedade brasileira, a exemplo de negros(as) e indigenas, sendo estas
pessoas invisibilizadas, silenciadas e apagadas no contexto dos espacos sociais,
culturais, educacionais, entre outros, comegou a realizar agdes e atividades, dentro da
formacéo dos aprendentes da educacgdo profissional do ensino técnico, por meio de
projetos de ensino, pesquisa e extensdao, com 0s quais sempre pensou na incluséao e
no envolvimento de estudantes indigenas, pretos/pardos e, l6gico, ndo indigenas dos
referidos cursos técnicos, além de convidar servidores(as) interessados(as) que
quisessem participar como colaboradores(as).

Entdo, a professora, ao promover, fazer e executar acdes e atividades, por
meio de projetos de pesquisa e extensdo, me instigou a participar e engajar nas
propostas que envolviam as questdes afro-brasileiras e indigenas. E, légico e
evidente, aceitei prontamente adentrar nesta empreitada. Foram vivéncias e
experiéncias importantes e imprescindiveis, por proporcionar e oportunizar idas as
aldeias indigenas, com a finalidade de conhecer, entender, aprender e compreender
as caracteristicas, aspectos e concepcdes que permeiam o modo de vida e as
expressdes das tradicbes culturais da populacéo indigena.

As vivéncias se davam nos eventos realizados no Campus Avancado Formoso
do Araguaia do IFTO, com palestras de convidados indigenas e apresentacdes de sua
cultura, como as dancas; nos eventos da Jornada de Iniciacdo Cientifica e Extenséo
(JICE) e do Festival de Talentos Estudantis (IFestival) do IFTO e da Semana
Integrada de Ciéncia e Tecnologia de Gurupi (SICTEG), pois levavamos o0s
estudantes indigenas para participarem, sendo que alguns deles realizavam pinturas
corporais e mostravam seu artesanato, neste caso, aproveitavam para vende-lo; nas
aulas, eram convidados indigenas da etnia Javaé para relatarem sobre sua cultura e
seus modos de vida; e, o principal, foram as visitas técnicas em algumas aldeias dos
povos indigenas Javaé, tais como: Aldeias Canoand e Boa Esperanca. Além disso,
éramos convidados, por professores das escolas indigenas e liderancas das aldeias,
para participar de eventos realizados nas mesmas.

Em virtude das acdes e atividades vivéncias, este contato e aproximacao na

pratica acerca da cultura e modos de vida dos povos indigenas Javaé, foram
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momentos importantissimos e significativos com 0s quais proporcionaram muito
aprendizado na aquisicdo de conhecimento quanto aos saberes indigenas que
culminou na seguinte publicacéo intitulada: “IFTO, Cultura e Comunidades Indigenas:
intercdmbio para a construcdo de saberes”, de autoria da professora Marcia Moreira
Custodio e minha, veiculada na Revista Humanidades & Inovacéo, em 2017.

Neste interim, no final de 2018, a professora, infelizmente, foi removida para o
campus Gurupi do IFTO e, posteriormente, foi contemplada com a redistribuicéo e se
transferindo para outra instituicdo educacional da esfera federal, no estado de Minas
Gerais. Embora, mesmo com a saida daquela professora, suas ideias transmitidas e
propostas feitas e implementadas foram importantes e significativas e, desta
maneira, me instigava a querer realizar, de alguma forma e em algum momento,
acOes e atividades voltadas as questdes afro-brasileiras e indigenas.

Em 2019, foi implantado o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena
(NEABI) no Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO. No entanto, as
acOes, atividades e movimentos do referido Nucleo ndo tinham o mesmo impacto e
efeito que era realizado por aquela professora, pois percebi que eram isoladas e
pontuais, no sentindo de apenas cumprir datas comemorativas do calendario
escolar/académico e, assim, ndo surtiam resultados expressivos e efetivos dentro
das tematicas africana, afro-brasileira e indigena. Na minha concepcao, os objetivos,
a finalidade e a missdo do NEABI ndo deveria se restringir a realizar acdes e
atividades para tal fim, ou seja, ndo deveriam se pautar as acOes e atividades
apenas no cumprimento das referidas tematicas nas datas comemorativas.

Por entender que o NEABI deveria agir com mais afinco nas questdes
africana, afro-brasileira e indigena, em 2020, resolvi participar da comissao
responsavel pelas acdes e atividades do Ndcleo, levando ideias, sugestbes e
opinides. E uma delas era que as acles e atividades ocorressem durante o ano
todo, sem a preocupagcdo de executi-las, somente, nas datas comemorativas
incluidas no calendario escolar/académico do campus.

Outras situacbes relatadas, a respeito dos estudantes indigenas, em
conversas informais entre o0s servidores, principalmente, de docentes, se
relacionavam ao aprendizado, rendimento e desenvolvimento escolar, assim como,
ao modo comportamental desses estudantes, dentro de sala de aula e nos espacos
da referida unidade educacional. O aprendizado ndo era o esperado para a

perspectiva das competéncias e habilidades minimas; no rendimento e



34

desenvolvimento escolares, ndo alcangcavam o éxito necessario em relacdo a notas,
pois os parametros do sistema educacional das escolas ndo indigenas focam nas
competéncias e habilidades minimas para conseguir o éxito; e, enquanto o modo
comportamental no ambiente de sala de aula e nos espacos da unidade educacional
se apresentava e mostrava de modo calado, isolado, silencioso, ficavam em cantos
isolados observando e sendo observados, conversavam entre os seus ‘iguais’,
“semelhantes” e na sua lingua, sendo raras as excec¢des que interagiam com oS
colegas estudantes n&o indigenas.

Em virtude dessas situacdes, no inicio de 2021, elaborei duas propostas: um
seminario e um projeto, voltadas para discutir, debater e dialogar acerca das
questdes indigenas, na perspectiva de conhecer os modos de vida e a cultura dos
povos indigenas, para assim, entendé-los e compreendé-los. As propostas seriam
realizadas, por meio de lives e encontros virtuais, — tendo como publico-alvo
estudantes e servidores do campus -, pois, ainda, nos encontravamos na
modalidade de ensino e trabalho remotos, em razdo do cendrio da pandemia de
coronavirus 2019 (COVID-19). No entanto, as propostas ndo foram levadas em
frente, devido a situacdes e circunstancias que, as vezes, estdo fora das nossas
possibilidades de executa-las. Porém, em algum momento, podemos fazer uso das
nossas ideias que propomos, em outras frentes. E foi o que ocorreu.

No comeco de 2022, voltando as atividades presenciais no Campus
Avancado Formoso do Araguaia do IFTO, apds quase dois anos de trabalho remoto,
por conta da pandemia mundial de COVID-19, resolvi me inscrever no processo
seletivo do Curso de Mestrado Profissional em Educacéo para a 62 turma/2022.1, do
Programa de Pos-graduacéo Profissional em Educacéo, da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), com 20 (vinte) vagas destinadas aos servidores do IFTO, por meio
de convénio. E, justamente, me utilizei do projeto que havia proposto como acao e
atividade do NEABI do Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO, langcando-
o como ideia de projeto de pesquisa. Passei pelas fases do referido processo
seletivo e, por conseguinte, fui contemplado com a aprovagao.

Entretanto, antes de encerrar esta narrativa memorial, acrescento outras
impressdes que eram apresentadas e mostradas, a respeitos dos indigenas ou povos
indigenas, nas décadas de 1970, 1980 e 1990. Estas décadas fazem parte de minha
formacdo educacional inicial nos ensinos infantil e basico. Portanto, entendo ser

relevante mencionar e discorrer, com brevidade, o porqué da lacuna em minha
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formacdo educacional, enquanto aprendiz, — pode-se dizer, também, da imensa
lacuna deixada, na maioria dos estudantes e da populacédo brasileira —, quanto a
aquisicdo de informacdes e conhecimentos acerca dos povos indigenas do Brasil que
nos foi repassada, divulgada, disseminada, difundida e perpetuada, na qual era
trazida, mostrada e pautada na perspectiva do colonizador, isto €, contada e narrada
com aspectos folclorizados, pejorativos, estereotipados e caricaturizados.

Além disso, ainda, arrisco a dizer que a divulgacdo e disseminacdo de
conteado informacional sobre os indigenas ou povos indigenas, atualmente, séo
elaboradas, apresentadas, mostradas, repassadas, feitas e ensinadas com roupagens
e linguagens modernas, mas que carregam aspectos e caracteristicas do
entendimento e da compreensao do colonizador.

Entdo, levando em consideracéo a aquisicao de informacdes e conhecimento,
a respeito dos povos indigenas, durante minha trajetéria educacional (estudante do
ensino basico e até mesmo no ensino superior), pelo que me lembro, recordo e
puxando pela memdria, 0s recursos ou meios disponiveis e acessiveis, pelos quais
se obtinha e adquiria informagdo e conhecimento sobre estes povos e sua
representatividade cultural e histérica na formacdo brasileira se dava da seguinte
maneira: nos livros didaticos; em bibliotecas da escola, publica, universitaria; nas
comemoracdes nas datas de 19 de abril (Dia do indio) e do 7 de setembro (Dia da
Independéncia do Brasil); e, programacao televisiva de canais abertos.

Para tanto, baseado nestes recursos ou meios disponiveis, descrevo como se
davam e ocorriam determinados procedimentos veiculados que disseminavam e
divulgavam informacdes sobre os temas “indio” e “Dia do indio”, para assim retratar
o indigena ou povos indigenas.

Mas, antes de adentrar nos veiculos de informacionais de disseminacdo e
divulgacdo acerca de tais temas, € importante frisar e informar quanto aos termos que
menciono, como nomenclatura ou denominagdo, nos quais relacionados aos
indigenas ou povos indigenas, eram os mais difundidos e apontados, em tempos
passados, ao se referirem, chamarem e identificarem estes individuos ou povos.

Entretanto, ainda, estes termos s&o introduzidos, repassados e perpetuados
em varios ambientes/espacos sociais e educacionais, na atualidade, de maneira
recorrente quanto a utlizacdo e colocacdo, respectivamente, na abordagem da
pessoa indigena ou povos indigenas e da data comemorativa em referéncia aos

mesmas(os), mesmo com as mudancas ocorridas no ambito dos estudos e das
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pesquisas acerca dos povos indigenas brasileiros, nas areas do conhecimento da

antropologia, etnografia, historia, sociologia e linguistica, assim como, do ativismo e

dos movimentos indigenas, corroborando e reverberando em muita informacgéo

registrada, publicada e publicizada sendo disponivel e acessivel.

Retornando aos recursos ou meios disponiveis que veiculavam informacdes

sobre os indigenas e povos indigenas, na perspectiva dos temas “indio” e “Dia dos

indios”, apresento algumas lembrancas e impressées repassadas, na minha época

(décadas 1970, 1980 e 1990), que disseminavam e divulgavam informacdes de tais

temas, especificados, a seguir:

a) por meio dos livros didaticos, em que estes eram distribuidos “gratuitamente”,

pelo Ministério da Educacdo (MEC), aos municipios e estados brasileiros, sob
a mediacdo das Secretarias Municipais e Estaduais e, posteriormente, as
secretarias repassavam as escolas municipais e estaduais e, desta maneira,
os professores tinham a incumbéncia de seguir o conteddo programatico com
base nos livros didaticos, repassando as informacdes contidas nestes livros e,
muitas vezes, para estudantes de escolas publicas, eram o0s principais
materiais bibliograficos informacionais impressos acerca da tematica e eram

acessiveis a estes na época,;

b) durante comemoracdes nas datas de 19 de abril (Dia do indio) e do 7 de

setembro (Dia da Independéncia do Brasil), pois faziam parte das datas
comemorativas inseridas no calendario escolar e, desta maneira, era
solicitada, respectivamente, a realizacao de tarefa/atividade escolar, entédo, a
elaborava com base apenas no livro didatico da matéria de histéria ou
complementava indo pesquisar em outras fontes bibliograficas na biblioteca
da escola, quando esta existia e encontrava-se aberta, ou em biblioteca
publica, quando o estudante tinha condicdes financeiras de se deslocar até
este equipamento. No entanto, ao fazer a pesquisa acerca do assunto, 0
material bibliografico mais consultado era em enciclopédia; e,
assistindo programacao televisiva de canais abertos (programa infantil,
programa de auditério, telejornal e filmes cinematograficos), percebia que se
dava da seguinte maneira:
- No que se refere a programacao infantil, apresentadoras/es e participantes
da plateia (criancas, adolescentes e adultos n&o indigenas) se

caracterizavam com aderecos (cocar e plumagens em partes do corpo) e
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pinturas corporais, para assim, fazer relacdo, no sentido simbdlico, aos
indigenas ou levavam indigenas, em datas comemorativas; em relacao ao
programa de auditorio, também, apresentadoras(es) e jovens e adultos ndo
indigenas realizavam os mesmos procedimentos de caracteriza¢do citados
no programa infantil, assim como, traziam a presenca indigena;

- jano telejornal, as noticias se pautavam na ida de equipes de reportagem a
determinadas aldeias ou territorios indigenas para relatar acerca de como
era seu modo de vida e sua cultura, dentro daqueles espacos, no entanto,
o aprofundamento do tema se desenrolava nestas reportagens com Viés,
ainda, de uma perspectiva, Unica e apenas, de que os indigenas vivem
como seus antepassados; e,

- no que concerne aos filmes cinematograficos, a maior das contradi¢cdes
relacionadas aos indigenas ou povos indigenas ao retrata-los nas telas, se
apresentava na industria cinematografica, especificamente, nos filmes
hollywoodianos, do género faroeste, onde a personagem do indigena era
visualizada na figura imagética do selvagem, “ndo civilizado”, “lado
negativo” do enredo, enquanto a personagem do homem branco se
configurava como o “civilizado”, o “salvador”, o “heréi”, o “lado positivo” no

desenvolvimento da histéria.

Enfatizo ao relatar os citados recursos ou meios disponiveis e acessiveis, —
pois foram os que me recordo e me vem a mente, mas, de certo, outros existiam
naquele periodo —, o fato de ndo perceber o quanto a informacdo veiculada,
disseminada e divulgada acerca do indigena e, sobretudo, dos povos indigenas, se
construiram e, ainda, se constroem sob a perspectiva e percepcao do nao indigena
e ndo do proprio indigena.

Destarte observar o quanto visdes e imagens propagadas e perpetuadas em
espacos, ambientes e lugares, especificamente, em estabelecimentos educacionais
e pelos meios de comunicacdo, a maneira, a forma deturpada, distorcida e erronea,
na qual é apresentada, narrada e contada a respeito da pessoa indigena e,
consequentemente, da histéria e cultura dos povos indigenas, mostrando-os e
colocando-os com aspectos caracterizantes na folclorizacdo, estereotipizacdo e
caricaturizacdo. De modo que, sistematicamente, vem acarretando, provocando e

resultando no desrespeito e desprezo por sua histdria e cultura, simplesmente, pela
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falta da disponibilidade, divulgacdo e apresentacdo de fontes de informacéo
confiaveis e fidedignas necessarias que suscitem e possibilitem outras cosmovisdes
sobre estes povos. E, por conta dessa lacuna, como consequéncia, causa
determinados pensamentos ou posicionamentos preconceituosos que acarretam
discriminacdo, notadamente, ocasionado por aquilo que ndo se entende,
compreende e conhece.

Entdo, levando em consideracgéo as situagcdes e circunstancias apresentadas e
exemplificadas quanto ao acesso de contetudo informacional disponivel para aquisicdo
de conhecimento sobre a historia e cultura indigena ou dos povos indigenas, além
disso, saliento, ainda, o fator realidade e contexto em que me encontrava, isto &,
estava inserido em um cenario de zona urbana de uma capital de um estado do
Nordeste brasileiro (Fortaleza-Ceard) e, assim sendo, era notério ter um
conhecimento raso e pouco ou quase nenhuma informacédo plausivel sobre os povos
ancestrais desse pais. E, muito provavelmente, se estivesse residindo na minha
cidade natal, continuaria sem a ideia e o interesse de pesquisar e saber do tema
indigena ou povos indigenas e, consequentemente, de minhas prioridades quanto a
conteudos informacionais de relevancia profissional e de estudo seriam outros.

No entanto, transformacfes e acontecimentos ocorreram na minha trajetoria
profissional, desde que vim residir no municipio de Formoso do Araguaia-TO para
trabalhar na instituicdo educacional Campus Avancado Formoso do Araguaia do
IFTO. E, diante do novo que obviamente acarretam mudancas e adaptacoes,
percebi e verifiquei outra realidade no ambiente local, notadamente, bem diferente
da localidade, na qual vinha, e do ambiente, no qual me encontrava (zona urbana de
uma capital), em muitos aspectos, sendo o principal deles, como ja discorrido, da
presenca de indigenas, estudando no Campus, como também, em diversos locais
na zona urbana do municipio.

Neste interim, a principio, o que me incomodava e me incomoda, ainda, hoje,
desde que iniciei minhas atribuicbes como servidor publico, no cargo de
bibliotecario-documentalista, na unidade do IFTO localizada no municipio de
Formoso do Araguaia, era e € observar o quanto nos servidores técnicos
administrativos em educacdo (TAE) e professores do ensino bésico, técnico e
tecnolégico (PEBTT), de um estabelecimento educacional, no ambito federal, somos
despreparados na questdo relacionada ao ensino-aprendizagem de estudantes

pertencentes a grupos com caracteristicas especificas, diversificadas, tais como
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pessoas com deficiéncia (PcD), transtorno do espectro autista (TEA) e étnico-raciais,
sendo neste ultimo grupo, faco referéncia aos estudantes indigenas.

E, assim, sigo em frente, novamente, na empreitada dos estudos académicos
e, agora, na condi¢ao de mestrando no Mestrado Profissional em Educacao da UFT,
almejando realizar uma pesquisa aplicada e elaboracdo de uma proposta inicial de
produto final que venha a contribuir significativamente e com sentido na melhoria de

algo ou algum objeto investigado.
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1 INTRODUCAO

1.1 Subjetividades no processo de mudanca e adequacao do tema

O tema indigena ou povos indigenas me chama atencdo e me desperta o
entusiasmo, — mesmo antes de ser selecionado para fazer uma pdés-graduacéo
stricto sensu (mestrado profissional) — e, vem desde que, em 04 de agosto de 2016,
comecei a atuar como bibliotecario-documentalista e iniciei minhas atividades e
acfes no Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO.

Este mestrando que estd como servidor publico na categoria TAE, no cargo
de bibliotecario-documentalista, atuando no setor da biblioteca do Campus
Avancado Formoso do Araguaia do IFTO, tem como finalidade desenvolver e
realizar atividades e acfes destinadas a disponibilizacéo, disseminacédo e divulgacao
do conteudo informacional registrado em suportes bibliograficos (impresso ou
digital), como livros, folhetos, artigos de periddicos/revistas, dicionarios, compéndios,
trabalhos de concluséao de curso, dissertacoes, teses, entre outros, haja vista, estes
serem veiculos propagadores de informacao e, principalmente, conhecimento. E,
como resultado primordial, fazer com que a informacéo gerada, registrada e contida
nestes suportes bibliograficos, que veiculam conhecimento, alcance ou chegue ao
publico-alvo, na qual se destina, a exemplo de estudantes, servidores, funcionarios
terceirizados e estagiarios do Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO
(comunidade interna) e usuéarios em geral (comunidade externa).

E, levando em consideracdo esta finalidade, as atribuicbes inerentes ao
desenvolvimento e realizacdo de atividades e ac¢des do bibliotecario-documentalista,
em uma biblioteca escolar e técnical, sdo as seguintes: disponibilizar material
bibliografico contido em diversos suportes (seja impresso ou digital) para facilitar o
acesso a informacdo e ao conhecimento; auxiliar; auxiliar na busca/pesquisa por
informacgdes; sensibilizar como mediador para o ato da leitura, assim como, para o
interesse na busca pelo conhecimento; contribuir na promog¢éo em projetos culturais;
realizar treinamento orientado acerca das atividades desenvolvidas e servigos

disponiveis; realizar empréstimo domiciliar de material bibliogréafico; entre outras que

! Biblioteca escolar e técnico, devido ao fato de atender ao publico-alvo de estudantes dos cursos técnicos em
Agricultura e Informdtica integrados ao ensino médio. Além disso, o acervo bibliografico é composto, em sua
maioria, de fontes bibliograficas das areas do conhecimento: Ciéncias Agrarias, Ciéncias da Computagdo e
Literatura.
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forem necessarias e estiverem adequadas quanto ao apoio e colabora¢do no ensino,
pesquisa e extensdo nesta unidade educacional do IFTO e, consequentemente, este
local chamado biblioteca estara cumprindo o mais conhecido de seus propésitos que
é disponibilizacdo de informag8es acessiveis permitindo que o conhecimento chegue
agueles desejantes de encontrar o saber.

Pensando na perspectiva de minhas atividades e ac6es desempenhadas junto
ao setor da biblioteca do campus citado, seria mais viavel para mim, elaborar uma
pesquisa com o tema voltado especificamente a elas. Entretanto, nesta etapa de
minha carreira educacional e profissional, determinados assuntos que geram em mim
interesses e motivacfes para estudar e buscar desenvolver/produzir trabalhos técnico-
cientificos ou académicos, como também, elaborar projetos de pesquisa e extenséo,
estariam relacionados a normalizagdo de trabalhos de conclusdo de curso (trabalhos
académicos e cientificos) e as obras raras/livros raros (critérios de raridade).

E, assim sendo, na unidade educacional a qual venho atuando ndo ha
condi¢bes viaveis para desenvolvé-los, como também, ha situacdes que independem
da nossa vontade de querer realiza-los e p6-los em prética, como, por exemplo: se eu
for propor um projeto de extensdo ou pesquisa, sobre como fazer uso das NBR
vigentes da ABNT referentes a normalizacdo de trabalhos escolares dos estudantes
dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, primeiramente, esbarraria nos
critérios burocraticos pertinentes ao registro do projeto e, ainda, 0 mesmo teria que ser
feito em horarios desvinculados com os horarios das unidades curriculares
(disciplinas) dos professores, isto €, eu como TAE teria que realizar esta atividade em
horarios alternativos ou no maximo dentro de alguma unidade curricular, 0 que em
minha opinido é complicado para um TAE, tendo em vista, que ndo teria carga horaria
especifica para fazer determinada atividade de extensdo ou pesquisa.

Enquanto na area referente a obras raras/livros raros, € necessario que se
tenha uma determinada colecdo de livros e que estes se enquadrem nos critérios
considerados raros. E de acordo com pesquisa realizada no sistema SophiA
Biblioteca®? do IFTO, ndo foram encontradas nas unidades (campi) do IFTO tais

2 O SophiA Biblioteca é um sistema de gestdo de acervos bibliograficos e atividades administrativas
desenvolvido para bibliotecas escolares, universitarias, culturais, entre outras, no qual disponibiliza e
proporciona realizar atividades e servicos de: indexacdo e registro de material bibliografico;
empréstimo domiciliar e renovacao; consulta em terminais de busca locais e via web; emissdo de
relatérios estatisticos sobre o acervo e o fluxo de circulacdes; estratégias de incentivo & leitura, por
meio da disseminagdo da informacéo; entre outras (SOPHIA, [2024]). Por meio do sistema SophiA
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colecbes de livros com caracteristicas que se enquadram como obras raras/livros
raros ou mesmo dentro de critérios incluidos na categoria de obras/livros especiais.
Diante da circunstancia apresentada, ficaria inviavel fazer estudos e pesquisas sobre
este tema.

A biblioteca do Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO, — como um
lugar de apoio e colaboracdo que auxilia nos estudos, nas pesquisas e nas leituras, no
qual vem a contribuir no interesse de usuarios internos (estudantes, servidores e
funcionarios) e externos (comunidade em geral) na busca por determinado contetido
informacional (assunto/tema) de determinada area do conhecimento no processo de
ensino-aprendizagem, para assim, o aprendiz adquirir conhecimento —, quanto ao tipo
de biblioteca, a referida biblioteca do campus se enquadra e se configurada como
uma biblioteca escolar, tendo em vista, a maioria de seus frequentadores € estudante
de cursos técnicos integrados ao ensino médio e, consequentemente, se utiliza do
espaco e faz uso de seus servicos.

Em vista da importancia, da finalidade e missdo da biblioteca escolas,
Campello (2005) reforgca e diz que, ao se basear nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a biblioteca é fundamental como um espaco que traz relacéo para o
desenvolvimento de um programa de leitura eficiente; a influéncia no gosto pela
leitura; o auxilio na aprendizagem permanente; o entendimento da organizacdo de
seus procedimentos; a atitudes de cidadania que zelem pelo espaco coletivo e
cuidados ligados com os livros e outros materiais; a frequéncia de diversos acervos
culturais (museus, galerias de arte, bibliotecas e arquivos), com a finalidade de
valoriza-los e preserva-los; entre outras formas que a biblioteca representa como
instrumento no desenvolvimento da formagdo do estudante, numa perspectiva
construtivista, questionadora, critico-reflexiva e dialdgica, entéo, refletindo sobre estes
aspectos, poderia realizar uma pesquisa com foco nas seguintes tematicas: leitura,
mediacdo da leitura, estudos de usuérios, politica de desenvolvimento de colecdes,
servicos de biblioteca, entre outros.

Entretanto, a primeira ideia de pesquisa deste mestrando ao apresentar uma
proposta de projeto de pesquisa na selecdo para o Mestrado Profissional em
Educacdo do Programa de Pés-Graduacdo Profissional em Educacdo (PPPGE) da

UFT, estava diretamente relacionada com minhas a¢fes e atividades na biblioteca,

Biblioteca, é possivel consultar e gerar relatério de todo material bibliografico indexado e registrado
nos acervos bibliogréaficos das bibliotecas do IFTO.
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mediante dois temas que foram mediacdo da leitura e literatura indigena. Mas um
terceiro tema, povos indigenas, apresentava-se direta e indiretamente, também, como
interesse de pesquisa.

Todavia, ao longo do processo de frequentar e observar as aulas,
atentamente, de algumas disciplinas do referido programa, no primeiro ano (2022)
do mestrado, mas, em especifico, da disciplina Projeto de Qualificacdo do Produto
Final, do semestre 2022.2, comecei a perceber e me indagar que a primeira
proposta de projeto de pesquisa com o0s temas mediacdo da leitura e literatura
indigena ndo seria possivel desenvolvé-la, tendo em vista, ndo se configurar como
uma pesquisa aplicada e, além disso, o produto final a ser elaborado nao se
enquadrava na listagem de produtos finais elencados no subitem 1.4 do Edital n°
41/2021 — PPPGE/UFT do Processo Seletivo do Curso de Mestrado Profissional em
Educacao para 62 turma/ 2022.1 (UFT, 2021).

Mas, por que este mestrando vem a afirmar que o primeiro projeto de
pesquisa e produto final ndo ser possivel desenvolvé-los!? A principio, pelo fato de
que quando participei da etapa da entrevista da sele¢cdo do mestrado, um dos trés
professores da banca avaliadora indagou, dizendo que a proposta do projeto de
pesquisa apresentado se configurava como uma acao ou atividade especifica das
minhas atribuicdes como bibliotecario na biblioteca e, consequentemente, o produto
final tinha caracteristica de servigo do setor da biblioteca.

No entanto, houve, por parte dos professores da banca, sugestdao da
possibilidade de adequacao da proposta apresentada ou pensar em outra pesquisa,
mas que tenha caracteristica de uma pesquisa aplicada, como também, da producao
de outro produto final como resultado desta que esteja em conformidade com a
listagem de formatos de produto final elencada no subitem 1.4 do Edital n° 41/2021 —
PPPGE/UFT (UFT, 2021, p. 1) e me perguntou se estava disposto a mudancas na
proposta da pesquisa e do produto final e, por conseguinte, respondo,
afirmativamente, que sim com as devidas orientacdes. Minha afirmacéo deve-se ao
fato de ja ter presenciado e observado mestrandos sendo orientados por seus
professores orientadores quanto aos ajustamentos de seus projetos de pesquisa,
guando atuava como bolsista de trabalho, em 2001, no CMASP, da UECE.

Posteriormente, ao fazer a disciplina Projeto de Qualificacdo do Produto Final
e ao ler os textos sugeridos pelos professores da mesma, fui entendendo e

compreendendo a respeito da realizagdo de uma pesquisa aplicada e da elaboragéo
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de um produto final a ser desenvolvidas em um mestrado profissional na educacéo.
Portanto, o professor que indagou minha intencdo de proposta de projeto de
pesquisa e elaboracdo de produto final tinha toda razdo em afirmar categoricamente
de que a referida proposta ndo se configurava como pesquisa aplicada, assim como,
a ideia de produto final ndo se enquadrava como tal.

Retornando um pouco na questdo dos temas iniciais pensados na primeira
proposta de projeto de pesquisa, mediacdo da leitura, literatura indigena e povos
indigenas, resolvi ndo prosseguir mais com mediacao da leitura e literatura indigena,
enquanto em relacdo ao tema povos indigenas, meu interesse é mais latente,
apesar de saber que é uma area complexa e de dificil entendimento e compreensao
e da quase total falta de informacdo e conhecimento basicos, da maioria, dos néo
indigenas, no referente a historia, a cultura e os modos de vida dos povos originarios
e, assim sendo, diante dessa realidade, eu como pesquisador, também, me incluo
no rol, da maioria, dos nao indigenas, devido ter apenas informac¢des superficiais de
conhecimento acerca do tema.

Embora, o assunto se configure, em mim, por esta lacuna, além da
complexidade e dificuldade de entendimento e compreensdo de um nao indigena,
apesar disso, ndao abdiquei da ideia de ndo querer mais me envolver na realizacao
de uma pesquisa incluindo o tema indigena e, sobretudo, por ser tdo complexo,
contudo, a ideia se configurou pelo contrario, permaneco seguindo nesta linha de
estudo no intuito de encontrar alguma maneira de inclui-lo ou trazé-lo para
discusséo, didlogo, reflexdo no desenvolvimento da pesquisa aplicada e elaboracéo
do produto final, na qual estou a realizar. Entretanto, para tal propésito de seguir
com a ideia do tema povos indigenas, precisaria me aprofundar bastante ou obter
elementos necesséarios e significativos que tenham relevancia e importancia e,
assim, ter condicbes de levar em frente a pesquisa. Para tanto, no decorrer desse
relatorio de pesquisa, em outra parte mais a frente, discorro sobre como fiz para
buscar o aprofundamento e a obtencdo de informacfes para o conhecimento do
tema citado, como ideia de desenvolvimento da pesquisa aplicada e da elaboracéao
inicial do produto final.

A formacao educacional do indigena se inicia desde 0 seu nascimento e segue
por toda sua vida na convivéncia coletiva e compartilhada. Todavia, com a
aproximacéao do indigena com a cidade, mudancas ocorreram e foram necessarias no

gue concerne a alguns aspectos, como, por exemplo: a formagéo educacional do
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indigena. Por conta disso, observei, ao realizar visitas técnicas em algumas aldeias
indigenas localizadas na llha do Bananal, como se efetuava a educacédo, na
perspectiva do ensino e da aprendizagem para o indigena, assim sendo, sua
formacdo educacional se da, primeiramente, nas escolas indigenas e, nestas, 0
ensino-aprendizado ocorre apenas nas séries iniciais (ensino fundamental), sendo
realizado por educadores, sejam indigenas ou nao indigenas, levando em
consideragao os valores sociais e culturais, como forma de respeito ao modo de vida
e das tradicdes, mas, também, sdo levados a aplicar conteddos metodolégicos
educacionais de um curriculo escolar trazidos das escolas tradicionais néo indigenas,
seguindo os procedimentos que sao estabelecidos pelas secretarias de educacéo.

No referente aos contetdos metodoldgicos educacionais curriculares, Ladeira
(2004, p. 143) enfatiza que as escolas indigenas,

[..] tém sido, com raras excecdes, réplicas das escolas das
cidades: a mesma proposta de curriculos, de critérios de avaliagao,
carga horaria, estrutura de funcionamento etc. A escola sendo
pensada como possibilidade de que os grupos indigenas se
"incluam" na sociedade nacional, abandonando com o passar do
tempo o seu modo proéprio de ser.

Para tanto, é oportuno enfatizar da situacdo de dificuldade de adaptacdo dos
indigenas quando saem de suas aldeias e vao estudar em escolas da cidade, pois
mesmo que a escola indigena venha a replicar os conteddos metodolégicos
educacionais curriculares das instituicbes educacionais da cidade, na educacéo
escolar indigena, € oportuno enfatizar que a educacédo na aldeia € inerente aos
povos indigenas, representada nas rela¢des sociais e cosmoldgicas em coletividade;
na vivéncia e no compartiihamento em grupo; na comunicacdo linguistica com a
lingua materna dentre da comunidade; no respeito aos ensinamentos dos mais
velhos; nas tradi¢cdes culturais e nos rituais ancestrais/sagrados; pelo meio ambiente
que Ihe proporciona o sustento, pois como enfatiza a Fundacéo Nacional do indio
(2021), a educagdo escolar indigena tem que ser especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue/multilingue.

Ja Brandao (2007, p. 9), quando diz: “Nao ha uma forma unica nem um unico
modelo de educacéo; a escola ndo € o unico lugar onde ela acontece e talvez nem
seja o melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor profissional
nao é o seu unico praticante”. O pensamento do autor corrobora com outras formas

de educacéo presentes em determinadas populagdes e comunidades, a exemplo
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dos povos indigenas, em que estes realizam o processo educacional dos seus
aprendizes dentro de cosmovisdes e epistemologias proprias e integralizadas na
coletividade, no respeito e no compartihamento de saberes/conhecimentos
perpetuados e repassados sobre a historia e a cultura tradicional/ancestral, por meio
da oralidade e pratica cotidiana.

Entretanto, quando ha interferéncia de critérios educacionais externos a
educacédo escolar indigena, isso faz com que gere certa falta de alinhamento entre o
ensino feito pelo professor e a aprendizagem assimilada pelo estudante indigena.
Levando em conta estes aspectos, as dificuldades no ensino e na aprendizagem
comecam dentro das escolas indigenas, devido as salas de aula serem
multisseriadas®, ou seja, estudantes com idades diferenciadas e de determinados
niveis educacionais compartilham e encontram-se no mesmo ambiente que é a sala
de aula e, neste espaco, é importante destacar o empenho arduo da pessoa docente
(mediadora/educadora), quanto ao enfrentamento dos obstaculos ali situados,
postos e experimentados, no qual é, primeiramente, refletido no seu planejamento
de ensino/escolar e, além disso, ao longo do processo de ensino-aprendizagem ter a
incumbéncia de pensar, elaborar e trabalhar estratégias ou técnicas de ensinagem
aliando teoria e pratica que séo indissociaveis, para assim, fazer chegar o saber ao
aprendiz (Anastasiou; Alves, 2005), neste caso, ao aprendiz indigena.

O saber ensinado e repassado ao aprendiz indigena, nas aldeias de povos
indigenas, no sentido do processo de ensino-aprendizagem, é feito e realizado, por
meio de praticas orais, linguagens visuais (pinturas corporais), rituais sagrados,
cerimbnias festivas, entre outras. Desta maneira, o indigena tem letramento proprio
oriundo dos saberes e conhecimentos ancestrais que caracterizam a historia e
cultura do seu povo. Por isso, se enquadra dentro da perspectiva do letramento
ideologico, no qual levando em consideracdo a teoria histérico-cultural, “[...]
considera a realidade complexa e contraditéria do individuo, bem como seus
contextos sociais e culturais diversos e plurais dos quais faz parte e se desenvolve
enquanto sujeito historico”, conforme ressalta Araujo (2020, p. 185).

Pelo exposto, mesmo que o Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO
estando situado na regido proxima a populagdes indigenas, cerca de 50km, da area

urbana do municipio de Formoso do Araguaia para a llha do Bananal, onde sua

8 Em visita técnica realizada, em 2017, em algumas aldeias do povo indigena Javaé, professores
relataram esta realidade de sala de aula multisseriada nas escolas indigenas.
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localizagéo encontra-se no estado do Tocantins, — a Ilha do Bananal € um territério
indigena e, em toda a extensao dela, habitam populacdes indigenas pertencentes as
etnias indigenas Javaé, Karaja e Xambioa (Ramos, 2016) —, ofereca oportunidade de
inclusdo de estudantes indigenas estudarem nos cursos técnicos em Agricultura e
Informatica, por meio da Lei de Cotas (Lei n® 12.711/2012) que destina um percentual
de numeros vagas distribuidas nas reservas de vagas e acfes afirmativas (Brasil,
2012), as dificuldades e os desafios séo diversas desde a entrada dele em um espago
educacional ndo indigena, nas quais passam por uma determinada “adaptagéo”, por
se depararem com a apresentacdo do modelo sistematizado do processo de ensino-
aprendizagem, para iSso, seguir na permanéncia até chegar ao éxito.

Ressalta-se que o ciclo de “adaptagdo” no espaco educacional, com a
presenca de estudantes indigenas oriundos de suas aldeias e tiveram seu processo
de ensino-aprendizagem dentro de aspectos que caracterizam os modos de vida e as
tradicBes culturais, € uma via de mao dupla, tendo em vista, este ser notado, sentido e
refletido, também, no ambito do estabelecimento de ensino (instituicdo educacional
ndo indigena), isto é, quando a comunidade escolar ndo indigenas (gestores,
professores, técnico administrativos, estudantes e apoiadores), nao entende,
compreende e conhece os modos de vida e as tradicdes culturais dos povos
indigenas, assim como, a realidade que os rodeiam.

Os alunos indigenas que estudaram e estudam no campus, sdo pertencentes
dos povos indigenas Javaé. E um fato interessante percebido foi na questdo
relacionada a sua saida ou deslocamento da aldeia (sua morada e convivio com o seu
povo) e ir em busca de estudar nos estabelecimentos educacionais nao indigenas,
mas ha propositos fundamentais com o qual os levam a fazer esta empreitada. Um
dos propositos principais se refere ao conhecimento dos nao indigenas.

E isto foi observado quando uma professora da area de letras, com énfase em
lingua portuguesa-inglés do Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO,
guando entrava em sala de aula, no inicio do primeiro dia de aula, ela fazia uma
pergunta a cada estudante que era a seguinte: “Por que vocé veio fazer o curso e
qual o objetivo?” Entdo, determinado estudante indigena respondia da seguinte
maneira: “E para aprender o conhecimento dos néo indigenas e compartilha-lo, leva-
lo para 0 meu povo’, isto €, a informacao que iria ser repassada no curso técnico se
transformava em conhecimento e, por conseguinte, este passa a ser compartilhado

com seu povo. E uma caracteristica dos indigenas a questdo do compartilhamento
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entre todos (o coletivo). O fator relacionado ao aprender o conhecimento dos nao
indigenas, pelo que se percebe, era um dos principais motivos e interesses que 0s
levam a sair do convivio com 0s seus parentes e, sendo assim, sao condicionados a
se integrar ao modo de vida dos nao indigenas.

E bom ressaltar que a pergunta da professora e a resposta do estudante
indigena acima foram relatados e trazidos aqui, por meio de conversas informais, da
professora para com este pesquisador mestrando, devido aos interesses e
preocupacdes de ambos com questdes relativas a convivio, cultura, educacédo e
adaptacao no espaco social e educacional dos ndo indigenas, na qual os estudantes
indigenas estavam inseridos, sendo refletido no seu processo de ensino e
aprendizagem, como também, permanéncia e éxito no campus.

Baseado na resposta proferida pelo estudante indigena a professora, Brandao
(2007, p. 67) corrobora com a concepcdo do estudante indigena quanto a sua
intencdo, proposito e objetivo a serem alcancados no processo de ensino-
aprendizagem da educacdo escolar dos ndo indigenas, ao inferir que os indigenas
entendem o ensino como algo imprescindivel na aprendizagem do individuo e tenha
“[...] a consciéncia de que o saber que se transmite de um ao outro deve servir de
algum modo a todos”.

Todavia, quando o estudante indigena (aqui me refiro aos indigenas dos
povos Javaé), sai da sua localidade (a aldeia) e vem a se inserir no espaco
socioambiental e educacional dos nao indigenas, é indispensavel destacar sobre
algumas situacdes e circunstancias, que este pesquisador observou, que o impede
de avancar ou permanecer no processo de ensino-aprendizagem do sistema
educacional dos ndo indigenas e, por conseguinte, recai no seu enfrentamento
quanto as determinadas dificuldades e obstaculos, tais como: primeiramente, por ser
indigena; a barreira e a compreensao da lingua portuguesa, haja vista, a lingua
falada e de comunicacao na aldeia ser o inyrybe, isto €, sua lingua materna e de seu
povo; a falta de recursos financeiros para se manter e moradia na zona urbana da
cidade; da desinformacédo sobre a historia e cultura dos povos indigenas residentes
nas aldeias no municipio Formoso do Araguaia, em especifico, dos aspectos
relacionados aos seus modos de vida e tradicdes culturais realizadas; o olhar
preconceituoso e de discriminacdo dos nao indigenas, pois os veem de modo
estereotipado ou com estranheza e, assim sendo, os rotulam com palavras

pejorativas que 0s caracterizam como pessoas inferiorizadas; entre outros.
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Por conseguinte, me chamava bastante a atencdo o modo de ser e agir desse
grupo identitario nas dependéncias desse espaco educacional, mas, em particular,
de uma estudante indigena e, além disso, por ser uma indigena trans. Eu, sem ela
saber, a observava ao entrar nas dependéncias da biblioteca e percebia
caracteristicas como simplicidade, humildade, timidez e falava o necessario, assim
como, ela persistia na busca pelo saber para entender e compreender a area do
curso técnico, na qual cursava, isto €, o conhecimento na &rea da informética.

A referida indigena utilizava os computadores disponiveis na biblioteca para
pesquisar e fazer suas atividades escolares, ressalta-se que em determinados
momentos, este profissional bibliotecario chegou a auxilia-la na elaboracdo de
alguma atividade. Era uma usuéria frequente e assidua na biblioteca do campus.
Importante destacar, o quanto esta indigena trans foi guerreira e resiliente para
concluir o curso, durante seu processo de ensino-aprendizagem no campus do
IFTO, sobretudo, por fatores ocasionados pela barreira do entendimento e
compreensao linguistico do conhecimento do n&o indigena, no qual teve que
enfrentar, devido este conhecimento na area da informética ndo fazer parte do
cotidiano da educacao indigena ensinada e repassada no ambiente das aldeias, por
intermédio da oralidade, com elementos oriundos e condizentes com 0s modos de
vida, da cultura, das tradi¢des, entre outros.

Outra questdo presenciada no espaco educacional e foi percebido como
preocupante, direta e indiretamente, a respeito de uma estudante indigena trans, na
qual, presenciei o comentario de um professor do Curso Técnico em Informética, em
gue o mesmo ministrava aula na turma dela, no qual conversava comigo,
mencionando sua surpresa ao se deparar com uma indigena e trans, pois 0 que
percebi em seu comentario era a sua concepcdo quanto aos aspectos e
caracteristicas sociais e ambientais sobre um povo indigena e, por isso, dando a
entender que se concebe, apenas, a identidade de género da pessoa indigena era
homem e mulher hétero e ndo imaginava da existéncia de indigenas que se
identificam com outros géneros como lésbicas, gays, bissexuais, transexuais,
travestis dentre outras possibilidades de ser e estar no mundo, assim como, se
veem e se entendem.

Neste sentido, se a visdo por parte desse professor se configura com esta
percepcdo dentro de um aspecto ou de uma caracteristica relacionada a pessoa

indigena e, por conseguinte, da populacdo indigena, entdo, pergunto: serd que
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outras pessoas tém o mesmo entendimento e compreensdo ou a mesma Visdo
equivocada ou desconhecida, a respeito de tal aspecto e caracteristica de um povo?

Portanto, baseado neste questionamento, penso e reflito o quanto que é
preciso avancar na busca e no acesso de informac¢des de determinados assuntos e,
no caso aqui se pautam acerca dos indigenas ou povos indigenas, pois faz parte
intrinseca e extrinsecamente relacionada na nossa formacao historica e cultural, — por
assim dizer, deveriam ser de simples entendimento e compreensdo —, entretanto,
ainda, nos sao complexas e desconhecidas, assim como, nos causam estranheza.

Em vista de tais situacGes e circunstancias, como também, de outras ja
citadas, afirmo que o caminho mais viavel € nos informar, mesmo sendo por meio de
uma pesquisa de informacgfes basicas, mas que venha a promover o efeito
necessario, ou seja, ao obté-las, pode evitar ideias e opinides preconcebidas daquilo
gue nado se conhece. Portanto, informacdo leva ao conhecimento e saber, basta

utilizad-la com sabedoria.

1.2 A procura por entendimento, compreensao e conhecimento do tema

Com relacédo ao tema de pesquisa povos indigenas, em varios momentos ao
longo da realizacdo das disciplinas ministradas pelos professores do Curso de
Mestrado Profissional em Educacdo da UFT, passava pelo pensamento a ideia de
focar em outro objeto de pesquisa e que estivesse voltado no desenvolvimento de
minha pesquisa aplicada e elaboracdo do produto final, devido ao fato deste tema
ndo ser da area de conhecimento, na qual venho desenvolvendo pesquisas e
estudos na éarea de atuacdo profissional; por ser complexo e repleto de uma
diversidade riquissima e com muitas diferencas que cada povo indigena traz e
desenvolve quanto aos aspectos da historia e cultura; e, por ndo ter informacéo e
conhecimento suficientes para refletir e dialogar quanto aos aspectos e
caracteristicas que o envolve, entdo, ndo estaria confortavel e confiante em seguir
com a pesquisa.

Tentei pensar em outros temas e que estivessem ligados a minha area de
conhecimento e atuacdo, tais como biblioteca escolar, estudos de usuarios,
desenvolvimento de colec¢des, normalizacédo de trabalhos documentais, ABNT/NBR,
entre outros, no entanto, nenhum me atraia e motivava, naquele momento e no

presente. Por conta disso, o tema povos indigenas continuava como objeto de
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pesquisa da proposta inicial, mas precisaria inseri-lo dentro de um novo viés com
mudancas e adaptacdes adequadas de um estudo académico, no qual estivesse
com aspectos que configurassem uma pesquisa aplicada e, consequentemente,
numa proposta condizente de produto final.

Em vista disso, resolvi continuar e seguir no tema povos indigenas como
objeto de pesquisa, sendo este inserido nos programas de ensino da educacdo
profissional técnica de nivel médio (técnico integrado ao ensino médio), no processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, o tema povos indigenas vem relacionado e
ligado com outros assuntos que comecaram a surgir nos estudos académicos
realizados nas aulas ao longo das disciplinas no Mestrado Profissional em Educacéo
da UFT, tais como: Lei n® 11.645/2008, programas de ensino (projeto pedagdgico de
curso, planos de ensino e diarios de classe) e povos indigenas Javaé.

Como ja mencionei, anteriormente, por ser um tema néao frequente e rotineiro
nas minhas atividades e acGes na realizacdo de estudos e pesquisas técnico-
cientificos, ndo obstante, tenho o intuito de prosseguir no desenvolvimento da
pesquisa aplicada e elaboracdo do produto final com a ideia de inclui-lo como objeto
de estudo. Mas, para tal propdsito acontecer, precisei buscar alguns meios e
recursos informacionais disponiveis e acessiveis na intencdo de me inteirar e
aprofundar da melhor maneira acerca do universo dos indigenas ou povos indigenas
e adquirir informacédo e conhecimento plausiveis, imprescindiveis e necessarias com
foco na perspectiva do aprender, apreender, entender e compreender dos
saberes/conhecimentos compartilhados e mediados de outras cosmovisfes e
epistemologias quanto a aspectos e concepc¢des caracterizantes que 0s envolvem.

Por isso, este pesquisador foi em busca de informacdes necessarias e
relevantes sobre o tema citado, com o proposito de tracar a ideia de pesquisa
aplicada de maneira consistente e de facil entendimento e compreensao.

Para tanto, levando em consideracdo o objeto de pesquisa a ser investigado
e, ainda, o surgimento de tematicas correlatas na area do conhecimento das
ciéncias humanas como educacao e antropologia focada na etnologia indigena que
corroboraram na elaboragéo e o desenvolvimento do presente estudo, a principio, as
disciplinas cursadas no mestrado deram o direcionamento necessario para a
construcdo da pesquisa aplicada e do produto final, mediante os conteudos
curriculares trabalhados com os mestrandos aprendizes e que durante 0 processo

de ensino-aprendizagem dos estudos académicos, ideias, questionamentos e
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reflexdes acerca de determinadas tematicas/assuntos eram e/ou foram trazidas,

levantadas e colocadas na arena dos debates, discussdes e dialogos.

Assim sendo, o processo de realizagéo das disciplinas se iniciou e ocorreu da

seguinte forma:
a) No semestre 2022.1:

Na disciplina Tépicos especiais: Docéncia da Educacao Profissional
e Tecnoldgica, ministrada pelo Prof. Dr. Damido Rocha, nos direcionou
a estudos dirigidos dialégicos e debatidos a respeito de conceitos
filosoficos de educacéo, da génese da docéncia no ensino superior e na
educacao profissional tecnoldgica com a teoria e a pratica, da didatica
no ambiente escolar, do ensino hibrido na atualidade e das estratégias
de ensinagem. As reflex6es levantadas nos estudos dessas teméticas
caminham para o entendimento de que a missdo da educacéo € levar e
direcionar o conhecimento ou saber ao aprendiz;

A disciplina Tépicos especiais: Fundamentos da Pedagogia
Freiriana, ministrada pelos Profs. Drs. José Carlos da Silveira Freire,
Juciley S. Evangelista Freire e Adriana Castorino, foi feita e conduzida
uma aula diferente e muito significativa com as formas das estratégias
de ensinagem, pois nos trouxe materiais bibliograficos, tais como livros
digitais, filmes e musicas, nos quais se referiam e interligados com as
tematicas propostas que foram, a principio, falando sobre o patrono da
educacdo brasileira Paulo Freire, passando por questfes levantadas
com discussbes de leitura como ato democratico e de liberdade;
feminismo como lugar de fala; escravizacédo e das lutas por liberdade
(flme Harriet); povos indigenas com seus aspectos tradicionais e
ancestrais, na perspectiva de um indigena narrando a histéria e cultura,
como Ailton Krenak; democracia como ato de esperanca de igualdade
social de e para todas as pessoas (filme documentario Democracia em
Vertigem); entre outros temas transversais complexos que
desencadearam varios debates e didlogos com discussdes e reflexdes

dos estudantes mestrandos.

Em cada topico, era solicitado para a(o) mestranda(o) uma atividade, como

um mapa conceitual e, ainda, teve a elaboracéo de poesia de autoria de cada um(a).

E ao final da disciplina, elaborou-se um ensaio acerca do processo educacional e
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profissional, trazendo elementos do que foi discutido e debatido nas aulas, intitulado:
Aspectos, concepcdes, caracteristicas e impressfes de um bibliotecério, na
perspectiva de desenvolvimento e crescimento em minha trajetoria
educacional e profissional.
- Os Topicos especiais: Técnicas de Avaliacdo da Aprendizagem,
ministrada pela Profa. Dra. Katia Cristina, foi trabalhado, em quase toda
a disciplina, com o livro de Cipriano Carlos Luckesi, intitulado: Avaliagao
da aprendizagem escolar: estudo e proposi¢coes. O autor nos presenteia
com reflexdes e discussfes, a respeito da avaliacdo no processo de
ensino-aprendizagem, no sentido de entendimento e compreensao de
como esse processo avaliativo € desencadeado ao longo do periodo
curricular, sendo um ponto principal que chamou a atencéo foi os tipos
de conduta, com os quais o docente se baseia no ato de fazer suas
avaliacbes com os aprendizes, se a conduta é a de avaliar e examinar.
Além disso, houve reflexbes sobre avaliacdo dialégica com o texto de
José Eustaquio Roméo, intitulado: Avaliacdo dialégica: desafios e
perspectivas, no qual discorre sobre os problemas relativos a avaliagdo
da aprendizagem no processo de ensino-aprendizagem.

Para a conclusédo da disciplina, foi elaborado um artigo académico-cientifico
que abordasse a temética avaliacdo da aprendizagem, que poderia ser individual ou
em equipe. Entdo, elaborou-se o seguinte artigo intitulado Instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem escolar utilizados e aplicados por professores de
cursos técnicos em informatica integrados ao ensino médio em dois campi do
IFTO, tendo como autoria, as mestrandas Cinara Kariny de Sousa e Maria Simone
Bottega e este mestrando, Francisco Welton Silva Rios.

b) No semestre 2022.2:

- A disciplina Projeto de Qualificagcdo do Produto Final, ministrada
pelos Profs. Drs. Damido Rocha e Marciel Barcelos Lano, teve um
impacto importante quanto a questao relacionada a pesquisa aplicada e
ao produto final, pois foi a partir dai que as duavidas e lacunas
comecgaram a ser tiradas e preenchidas, no sentido do entendimento e
da compreensdo de como € o processo de desenvolvimento da pesquisa

aplicada e elaboracgéo do produto final, sendo este resultante desta.
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Os textos disponibilizados pelos professores foram pontuais, nos quais
discorriam acerca da implantacdo dos mestrados profissionais; da elaboracédo do
trabalho final de conclusdo num mestrado profissional que se baseia nos mesmos
rigores académicos, isto é, sdo exigidos os fundamentos tedrico-metodoldgicos no
processo de desenvolvimento de trabalho académico; das experiéncias de exitosas
de outros programas de poés-graduacdo profissional na area da educacéo; e, dos
exemplos de produtos finais exigidos, conforme orientacbes da Capes. Ao final da
disciplina, apresentou-se a ideia de pesquisa aplicada com o tema, objetivos e
desenho metodoldgico e a proposta de produto final.

- Na disciplina Prética Educativa e Relacbes com o Saber, ministrada
pelos Profs. Drs. José Carlos da Silveira Freire e Adriana Castorino,
trouxe fundamentos antropolégicos e socioeducativo dos conceitos
relacionados a préatica educativa de relacdo com o saber e suas
implicacdes para a organizacao do trabalho pedagogico e docente.

Para tanto, estudos dirigidos foram direcionados pelos professores, por meio de
textos de Carlos Rodrigues Branddo — O que é Educacdo, Bernard Charlot — Da
relacdo com o saber, Emile Durkhiem — Educacdo e Sociologia, entre outros, assim
como, pela propositura de filmes e musicas, que levaram ao entendimento e
compreensado da educacdo como pratica sociocultural, da relacdo com o saber e suas
implicacBes para o aprender e as praticas educativas escolares e ndo-escolares, do
surgimento da forma escolar de educacdo e a constituicdo do sujeito autbnomo na
contemporaneidade, das relacdes sociais mediadas pelas virtualidades: critica a
racionalidade instrumental, da problematizacéo relacionada a escola como agéncia
instrucional e informacional, e, por fim, da educacéo e sua emancipacao.

Foram debates, didlogos e discussdes que levaram a reflexdes proficuas e,
consequentemente, se refletiram na elaboracdo do trabalho final da disciplina que foi
mais um ensaio, no qual discorri acerca dos Caminhos percorridos na busca de
entendimento, compreensdo e conhecimento do tema para a elaboragcdo de
uma pesquisa aplicada e do produto final.

- A disciplina Construgdo Social da Linguagem e Letramento,
ministrada pelo Prof. Dr. Gustavo Cunha de Araujo, se desenvolveu com
estudos dirigidos de textos de artigos que dissertavam a respeito de
letramentos e multiletramentos perceptiveis na concepcdo dos

individuos (leitor e nédo leitor), seja no ambito da oralidade e escrita, na
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insercdo nos modelos autbnomo e ideoldgico, entre outros aspectos
para a identificacdo dos letramentos, principalmente, no espaco escolar.
E, levando em consideracdo ao ambito da oralidade, como ato de
letramento repassado oralmente de geragdo em geracéo, por meio das
praticas fisicas e nédo fisicas (humanas e ndo humanas) para a
perpetuacdo da histéria e cultura de um povo, tem-se como exemplo: 0s
povos indigenas, na qual o letramento € ensinado e aprendido em todo o
espaco territorial de uma aldeia indigena, de maneira coletiva,
colaborativa e compartilhada na pratica, sendo repassado pelos
ancidos/mais velhos intelectuais e conhecedores das tradicGes culturais.
Houve, também, a reflexdo do letramento no filme francés Minhas
Tardes com Marguerite. Por meio desse filme, o trabalho final da
disciplina foi a elaboracé&o de uma resenha critico-informativa.

E, por fim, no semestre 2023.1, teve, ainda, a disciplina Educacédo dos
Povos Tradicionais, ministrada pelos Profs. Drs. Paulo Fernando Martins e Valtuir
Soares, pois foi preciso fazé-la, tendo em vista, se referir a povos tradicionais e, por
conseguinte, 0os povos indigenas fazem parte e que sdo intrinsecos ao referido
grupo. E, portanto, se relacionava diretamente com objeto de investigacdo da
pesquisa aplicada. Os professores trouxeram tematicas complexas e dificeis
interligadas com os povos tradicionais, a principio, desencadeando reflexdes e
discussbes acerca das lutas de classe e estado, do branqueamento e branquitude
no Brasil, da prépria concepcédo de povos tradicionais que englobam varios grupos
ou comunidades formadas coletivamente, do desenvolvimento sustentavel e da
preservagao ambiental.

Diante das tematicas trabalhadas dialogicamente pelos docentes, a atividade
solicitada foi a elaboracédo de um artigo para publicacdo em revista técnico-cientifica,
com a finalidade de desenvolver nos aprendizes de pos-graduacdo o habito da
escrita académica para producdo textual de uma ideia de pesquisa. No entanto,
apesar de ter participado de todas as aulas, ndo foi possivel elaborar o artigo, tendo
em vista, que estava no processo de desenvolvimento do relatério técnico da
pesquisa aplicada e da elaborac&o do produto final. Entretanto, o artigo encontrava-
se em fase de elaboragcdo com o titulo: Levantamento e analise do tema indigena

nos projetos pedagogicos de cursos técnicos integrados ao ensino médio dos campi
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Dianopolis, avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do IFTO que sera retomado,
em breve.

Entretanto, n&do bastou fazer as disciplinas, pois precisava ter mais
informacdo e conhecimento acerca do tema indigena ou povos indigenas com o0s
aspectos que caracterizam a historia, as tradicdes culturais e os modos de vida. E,
para acontecer iSso, por conseguinte, este mestrando procurou e se inscreveu em
cursos e eventos, participando de modo frequente e efetivo, no que se concerne a
fazer comentérios, indagacfes e perguntas a respeito da questdo indigena ou dos
povos indigenas que era e/ou foi apresentada, trazida e mostrada pelos
palestrantes, mediadores e convidados, além disso, também, pesquisei, reuni e
coletei contetdos informacionais voltados a povos indigenas e dos seus
desdobramentos em que séo abordados.

Os cursos realizados foram os seguintes: Curso de Extensdo Aprendizagens
Interculturais: Producdo de Sentidos na Educacdo (V edicdo), promovido pela
Universidade Federal do Pampa (Unipampa) — Campus Alegrete, Rio Grande do Sul,
maio a novembro de 2022, 40h; Curso Livre Povos Indigenas: repensando o que
aprendemos na escola, promovido pelo professor Renan Torres da Silva Pereira, por
meio do Projeto Povos Indigenas do Brasil, Campos dos Goytacazes, Rio de
Janeiro, agosto de 2022, 30h; e, Curso de Extensdo Histéria e Culturas Indigenas,
promovido pela Universidade Estadual do Goias — Campus Sudoeste, Quirindpolis,
Goiés, agosto a novembro de 2022, 60h.

Os cursos proporcionaram muitos aprendizados importantes e significativos
guanto ao entendimento, compreensdo e conhecimento da histéria e cultura
indigena sobre e com outros aspectos, concepcgdes e perspectivas, tendo em vista,
terem levado em consideracdo a devida oportunidade de participacdo e
protagonismo efetiva de mediadores, educadores e palestrantes convidados
indigenas, como também, dos préprios cursistas e participantes (indigenas e nao
indigenas), pois as tematicas apresentadas eram faladas, debatidas, dialogadas,
discutidas e abordadas sob a cosmovisdo e epistemologia indigena acerca da
histdria e cultura dos seus povos.

Ressalta-se, ainda, que os referidos cursos disponibilizaram conteddo
informacional, por meio de materiais bibliograficos acessiveis para leitura, tais como
livros digitalizados, e-books, capitulos de livros, artigos cientificos de periddicos e

anais de eventos, TCC, dissertacdes, teses, entre outros tipos e, consequentemente,
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estes materiais bibliograficos publicados que dispdem de contetdos informacionais
sobre a abordagem indigena ou povos indigenas quanto aos aspectos que
caracterizam a histéria e a cultura, serviram para a realizacdo de leituras e
fichamentos de textos, nos quais alguns poderiam ser utilizados e destinados, como
embasamento tedrico, na producdo e no desenvolvimento da presente pesquisa
aplicada e, por conseguinte, da proposta de elaboracdo de um produto final como
contribuicdo viavel e efetiva destinado para determinado publico.

Pelo exposto, tomando como base o0s programas de ensino: projetos
pedagogicos de curso, planos de ensino e diarios de classe relacionados,
respectivamente, aos conteludos de referéncia/bases tecnolOgicas; as ementas,
bibliografias e bases cientificas; e, conteldos ministrados, esta pesquisa aplicada
tem como pergunta central, a seguinte questdo: Como os docentes da educacéo
basica dos cursos técnicos integrados ao ensino médio dos campi Gurupi e
Avancado Formoso do Araguaia do IFTO que ministram as unidades curriculares
(disciplinas) de Arte, Histéria e Lingua Portuguesa abordaram a tematica historia e
cultura indigena nos programas de ensino, durante todo o periodo escolar, de
acordo com o estabelecido na Lei n° 11.645/20087?

E, levando em conta esta pergunta central, tem-se o0s alguns
guestionamentos: O que trazem as ementas e bases cientificas nos planos de
ensino e os conteddos ministrados nos diarios de classe das unidades curriculares
de Arte, Histéria e Lingua Portuguesa acerca da abordagem histéria e cultura
indigena? S&o indicados ou sugeridos materiais/fontes bibliograficos ou contetdos
informacionais com outras cosmovisdes da histéria e cultura indigena que
desmistifiquem e desconstruam ideias e visdes estereotipadas, folclorizadas,
caricaturizadas? Qual(is) povo(s) indigena(s) do estado do Tocantins foi/foram
mencionado(s) ou se fez/fizeram presente(s) nas ementas e bases cientificas dos
planos de ensino e nos conteldos ministrados dos diarios de classe? Os povos
indigenas Javaé foram mencionados ou se fizeram presentes nas ementas e bases
cientificas dos planos de ensino e nos contetdos ministrados dos diarios de classe?

Diante do exposto, a pesquisa tem como objetivo geral levantar e identificar a
inclusdo e mencédo da tematica historia e cultura indigena, em programas de ensino
de unidades curriculares, da educacéo basica do ensino médio integrado do IFTO,
durante todo o curriculo escolar, em conformidade com o contetdo programatico a

ser abordado e seguido, de acordo com a Lei n° 11.645/2008.
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E como objetivos especificos, tem-se:

a) ldentificar e analisar nos projetos pedagdgicos de curso, dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, dos campi Gurupi e Avancado
Formoso do Araguaia do IFTO, das unidades curriculares de Arte, Histéria
e Lingua Portuguesa, a inclusdo descritiva da tematica historia e cultura
indigena, dos povos indigenas do estado do Tocantins e, em especial, dos
povos indigenas Javaé, com base nos conteudos de referéncia e bases
tecnologicas;

b) Descrever e analisar nos planos de ensino, das unidades curriculares de
Arte, Historia e Lingua Portuguesa, das turmas dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, dos campi Gurupi e Avancado Formoso do
Araguaia do IFTO, a insercdo e mencdo da temética histéria e cultura
indigena, dos povos indigenas do estado do Tocantins e, em especial, dos
povos indigenas Javaé, com relacdo a constatacdo nas ementas, a
indicagdo nas bibliografias e a mencdo nas bases cientificas, a ser
ministrada no periodo curricular, de 2020 a 2022;

c) Descrever e analisar nos diarios de classe, das unidades curriculares de
Arte, Histéria e Lingua Portuguesa, dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, dos campi Gurupi e Avancado Formoso do Araguaia do
IFTO, a identificacdo da tematica historia e cultura indigena, dos povos
indigenas do estado do Tocantins e, em especial, dos povos indigenas
Javaé, com base nos conteddos ministrados e indicacdo de materiais
bibliograficos, realizada no periodo curricular, de 2020 a 2022;

d) Elaborar uma website em ambiente virtual (Internet), acerca dos povos
indigenas Javaé, como proposta de produto final, disponibilizando e
disseminando conteddo informacional e materiais/fontes bibliograficos
acessiveis e com otimizacdo, especificos dessa etnia, na perspectiva do
entendimento e compreenséo dos aspectos caracterizantes da organizacao
social e cosmologia referentes aos modos de vida, as tradi¢cdes culturais e

0s rituais sagrados/ancestrais.

A ideia de trabalhar com questbes indigenas ndo € uma tarefa facil,
principalmente, para quem ndo tem a pratica de vivenciar o cotidiano in loco numa

comunidade tradicional, ou seja, numa aldeia indigena. A abordagem da teméatica
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indigena ndo somente traz aspectos, concepcdes, caracteristicas e impressdes dos
modos de vida, das tradicGes e valores culturais que séo intrinsecos e extrinsecos
da historia e cultura dos povos tradicionais indigenas. Ela estd envolvida com
questdes importantes, imprescindiveis e relevantes para o0 entendimento,
compreensao, conhecimento e aprendizado dessas populacfes, sejam referentes a
ancestralidade, decolonialidade, territorialidade, luta.

Entdo, quando este estudante de mestrado sai da sua zona/area de
conhecimento (biblioteconomia, ciéncia da informacdo e documentacédo), obstaculos
sdo encontrados e enfrentados, principalmente, na questdo de estudos e aquisicédo
informacdes sobre tematicas, temas ou assuntos de outras areas do conhecimento,
a exemplo dos povos indigenas.

Sendo assim, neste caso, se aventurar numa tematica quase que totalmente
desconhecida, por este mestrando, a respeito dos povos indigenas brasileiros com
aspectos que caracterizam uma diversidade rica e imensa de detalhes culturais e ao
mesmo tempo de uma complexidade, diante de um conhecimento sobre 0s povos
indigenas, por parte deste aprendiz de pesquisador, com embasamento
informacional raso, muito raso e infimo com apenas informac6es adquiridas por
textos oriundos dos livros didaticos distribuidos nos estabelecimentos escolares da
educacado basica (ensinos de 1° e 2° graus da época) e das enciclopédias, como
fonte de pesquisa, disponibilizadas nas bibliotecas das escolas, quando existia este
material bibliografico e a prépria biblioteca; e, das programacdes televisivas.

Os conteudos informacionais registrados e veiculados nestes meios sobre 0s
povos indigenas discorriam, mostravam e apresentavam numa concepcao
pejorativa, folclorica e estereotipada, colocando-os na posigao de “selvagens”, “nao
civilizados”, “sem cultura”, “sem histéria”, “sem crenca ou fé”, entre outras falacias e
bravatas criadas e inventadas na perspectiva do colonizador, sendo, até hoje,
introduzidas, repassadas e perpetuadas no imaginario coletivo, principalmente, pelos
estabelecimentos escolares de ensino.

Nesse sentido e levando em conta a importancia dos povos indigenas com
sua imensa diversidade e suas diferengas culturais, foi e é um grande desafio a
opcéo de elaborar a pesquisa aplicada no tema escolhido. E importante ressaltar a
respeito do tema indigenas ou povos indigenas que este ndo fazia parte da minha

area de atuacao profissional e producao de alguns trabalhos técnico-cientificos. Até
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chegar ao Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO, como ja dito,

anteriormente, atuo como bibliotecario-documentalista.

E, hoje, estudar e pesquisar sobre povos indigenas é uma realidade. Por isso,

me desafiei a sair da minha zona de conhecimento, pois foi por situagbes e

circunstancias importantes e relevantes que me levaram a optar por este objeto de

estudo, inserindo-0 na producéo da pesquisa aplicada e elaboracdo da proposta de

produto final, ora desenvolvidas no processo teoérico-metodolégico deste trabalho

final de conclusdao do mestrado.

Por conseguinte, este relatorio técnico final da pesquisa aplicada e do produto

final é composto e apresentado pelas seguintes sec¢des:

a)

b)

Meu memorial de formagédo — onde relatam-se e narram-se, brevemente,
em forma de ensaio, quanto a questdes importantes que se relacionam
com aspectos, concepcbes e impressfes caracterizantes da minha
trajetéria educacional e profissional até chegada ao mestrado profissional
em educacdo da UFT e na caminhada ao longo do periodo académico;
Introducdo — discorrem-se a respeito das subjetividades no processo de
mudanca e adequacdo do tema, assim como, da procura por
entendimento, compreensdo e conhecimento do tema, na perspectiva de
definicdo do objeto de investigacdo, dos objetivos geral e especificos
delineados e da proposta de elaboragéo do produto final;

Trajetoria metodoldégica — nesta secdo, apresentam-se acerca dos
fundamentos com a qual levaram a classificacdo do trabalho; o tipo de
pesquisa que se delineou mais adequada; o lécus, como meio de
investigagcdo para se chegar aos documentos institucionais (programas de
ensino) e, portanto, foram imprescindiveis para o processo de
desenvolvimento das informacfes levantadas; a coleta de dados, na qual
traz a escolha dos instrumentos institucionais que foram trabalhados no
levantamento das informacgdes e onde foram dispostos, com base no objeto
de investigacdo e nos objetivos; as questbes éticas que se deu, na
perspectiva, de explicacdo quando se utilizam apenas documentos
institucionais ja disponiveis e publicizados que foram os programas de
ensino; a analise e interpretacdo dos dados mostra a maneira como as
informacgdes levantadas e colhidas foram discutidas; e, uma subsecéo extra,

o planejamento do trabalho metodologico: mudancas e contratempos,
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f)

9)

h)
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explicando algumas situacdes e circunstancia que fizeram alterar pontos no
planejamento metodoldgico recorrendo a outras estratégias;

Referencial tedrico — onde dissertam-se, com brevidade, a respeito da
Lei n° 11.645/2008 que estabelece a inclusdo e estudos da tematica
histéria e cultura indigena nos estabelecimentos escolares publicos e
privados; e, dos povos indigenas Javaé e a llha do Bananal com base nos
aspectos caracterizantes dos seus modos de vida e suas tradicdes
culturas e a relagdo de conectividade com o territorio;

Resultados e discussdao - descrevem-se sobre as informacdes
apresentadas e mostradas com as quais foram discutidas diante dos fatos
encontrados e evidenciados nas mesmas;

Consideragbes finais — fagco alguns apontamentos evidenciados e
percebidos nos resultados das informagcBes acerca da tematica e, por
conseguinte, apresentam-se contribuicbes e sugestdes futuras,
respectivamente, relacionadas a proposta de uma website de uma etnia
indigena do estado do Tocantins, no caso, 0s povos indigenas Javaé; e, a
realizacdo de capacitacdo ou treinamento sobre a questdo indigena/dos
povos indigenas, na perspectiva atual,

Referéncias — apresentam-se todas as fontes bibliograficas pesquisadas,
com as quais as autorias estao citadas ao longo do texto e referenciadas,
conforme as normas da ABNT, além de que foram imprescindiveis para o
processo de desenvolvimento tedrico-metodolégico do presente trabalho
académico; e,

Produto final — elabora-se e disponibiliza-se a proposta da website Povos
Indigenas Javaé, com a finalidade da disseminacdo e disponibilizacédo
contetdo informacional acessivel acerca da historia e cultura indigena de
um povo indigena, em particular, sob dois aspectos fundamentais: o
primeiro e principal diz respeito a histéria e cultura do povo indigena
Javaé; e, o segundo como material técnico-cientifico e/ou didatico-
pedagdgico com fontes bibliograficas documentais relevantes e
importantes de entendimento, compreensao, apreensao do conhecimento

da historia e cultura dessa etnia.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA

2.1 Fundamentos da pesquisa

No decorrer dos estudos no Mestrado Profissional em Educacdo, do
PPPGE/UFT, precisou-se, primeiramente, entender e compreender o que é a
pesquisa aplicada e a proposta de produto final?! Pois, no inicio das aulas
ministradas no mestrado no primeiro semestre de 2022, ainda, ndo se compreendia
acerca da categoria de classificacdo da pesquisa desenvolvida, em sua maioria, nos
mestrados profissionais, assim como, ndo se sabia a qual categoria a pesquisa
deveria seguir ou enquadrar-se, isto é, se na categoria denominada de pesquisa
basica ou pesquisa aplicada; enquanto, no produto final, haviam algumas
inquietacdes relacionadas a(o): prépria escolha do produto, conforme os formatos de
produto final elencados pelo PPPGE/UFT; proposta idealizada de produto final se
configuraria e estaria condizente para determinado formato escolhido; formato de
produto final escolhido seria viavel e compativel com a pesquisa aplicada; entre
outras. Portanto, eram muitas duvidas e indagacdes a serem explicadas e
esclarecidas para seguir com a ideia de realizacdo da pesquisa aplicada e
elaboracao da proposta de produto final.

Levando em consideracdo as duvidas e indagacfes da falta de entendimento
e compreensao acerca da pesquisa aplicada e do produto final, uma disciplina teve
um papel de fundamental importancia para resolver estas lacunas que foi a disciplina
Projeto de Qualificacdo do Produto Final ofertada pelo PPPGE/UFT, no segundo
semestre de 2022, tendo como objetivo geral “Entender o Exame de Qualificacao
como etapa de avaliagdo do desenvolvimento académico do/a académico/a por meio
da analise e arguicdo da verséo preliminar do Trabalho Final em andamento, a sua
capacidade cientifica para prosseguir e concluir a sua pesquisa” (Rocha; Lano,
2022, p. 2).

Para tanto, foi a partir das leituras dos textos disponibilizados pelos
professores que conduziram a referida disciplina, que as duvidas e inquietacdes
comecaram a ser esclarecidas e elucidadas quanto a pesquisa aplicada e produto
final, nas quais foram sendo tiradas por meio do conteudo informacional apontado
nos textos e em conjunto com o conhecimento académico-cientifico dos professores

e de suas experiéncias tedrico-praticas nas orientagdes, nos quais mostravam, sob a
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perspectiva do apreender conceitos, aspectos, caracteristicas, concepcfes e
estrutura de relatério de pesquisa, pesquisa aplicada e produto final relacionados a
area da educacao (Rocha; Lano, 2022).

Com base no apreender do mestrando profissional em educacdo quanto o
entendimento e compreensdo dos procedimentos que abrangem a pesquisa e,
consequentemente, de seus desdobramentos para chegar ao resultado da pesquisa
que é o trabalho final de conclusdo, em primeiro lugar, € o posicionamento do
profissional dentro da pesquisa, assim, na perspectiva de André e Princepe (2017), o
profissional deve se constituir como um pesquisador do seu fazer pratico e, portanto,
o processo de desenvolvimento € determinante e precisa estar todo ele
encaminhado para a pesquisa. A importancia da pesquisa no processo de
desenvolvimento dos mestrandos profissionais em educacdo, segundo André e
Princepe (2017, p. 105-106), a pesquisa vem “[...] Ines da oportunidade de analisar a
realidade em que se inserem, localizar areas criticas que possam ser esclarecidas
por um processo sistematico de coleta de dados e de referenciais tedrico-
metodoldgicos, que lhes permitam atuar mais efetivamente nessa realidade”.

Acrescenta, ainda, Gatti (2014 apud André; Princepe, 2017, p. 108), uma
relevante finalidade da pesquisa no mestrado profissional em educacdo, em que
esta visa ‘[..] evidenciar fatos especificos, pela compreensdo de situacoes
localizadas, buscando solugdes e propondo alternativas”. E, diante desta finalidade,
a pesquisa desenvolvida, neste mestrado na area da educacao, é denominada pela
autora, com a expressdo: pesquisa engajada. Engajar-se na pesquisa requer do
pesquisador sua participacao ativa, assim como, sua imersao no ambiente a ser
investigado (Ferreira et al., 2014), no qual é refletido nos processos individuais de
desenvolvimento tedrico-metodoldgico na pesquisa aplicada do pesquisador.

Continuando, ainda, a respeito da pesquisa aplicada, Ferreira et al. (2014, [p.
3]) apresentam, de forma clara e evidente, pontos interessantes e relevantes quanto
aos aspectos e caracteristicas que a envolvem, a seguir:

A pesquisa aplicada estd em consonancia com os principios do
mestrado profissional e para que esta aconteca, € necessaria a
imersdo do pesquisador no contexto a ser estudado. Assim, tendo
como base um referencial teérico, associado a uma demanda
especifica, o pesquisador, dialogicamente com o0s sujeitos da
pesquisa, seus saberes e anseios, desenvolve, ao longo da trajetoria
do estudo, uma proposta de intervencdo, de maneira auténtica e
especifica. [...] envolve a imersdo na problematica, no contexto
especifico e reflete 0 engajamento indispensavel ao pesquisador.
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Engajar-se é imergir no l6cus de pesquisa, atentando-se a
problematica, ao grupo de sujeitos, aos saberes empiricos, as
limitagdes do contexto.

Nesta perspectiva, entende-se que a pesquisa aplicada exige do pesquisador
profissional envolvimento, engajamento e participacdo efetivos, além sua imersao no
contexto em que o objeto de estudo estd inserido e, como consequéncia, leve o
pesquisador a desenvolver trabalhos finais oriundos da pesquisa aplicada,
contribuindo de maneira eficaz e eficiente, em determinado espaco social.

Levando em consideragédo a definicdo de pesquisa engajada, expressada por
Gatti, Savegnago et al. (2020, p. 4) complementam com a afirmacéo de que os
pesquisadores de mestrados profissionais precisam estar atentos no processo de
elaboracdo de pesquisas implicadas e aplicadas, ou seja, ao elabora-las devem se
preocupar com o “[...] rigor tedrico-metodologico para que possam ampliar sua
compreensao do contexto investigado como pesquisadores em ambiente natural de
trabalho e, posteriormente, desenvolver produtos para contribuir ou intervir nas
realidades de atuacao profissional”.

No que concerne ao produto final, resultante da pesquisa aplicada, o
pesquisador do mestrado profissional em educagcao tem como parametro de escolha
do produto final, uma diversidade de formatos para desenvolvimento e apresentacéo
do relatério de pesquisa aplicada final, tais como: artigo cientifico, desenvolvimento
de aplicativos, dissertacdo, estudos de caso, materiais didaticos e instrucionais,
projeto técnico, relatério final de pesquisa, revisdo sistematica e aprofundada da
literatura, softwares educacionais, entre outros (Ferreira et al., 2014; UFT, 2021).
Desta maneira, considerando esta gama de possibilidades que favorece o
desenvolvimento da pesquisa aplicada, no sentido da °[...] articulagdo dos
pesquisadores com suas praticas profissionais e, especialmente, possibilita o
desenvolvimento de a¢les diretas em outros niveis educacionais.” (Ferreira et al.,
2014, [p. 3)).

No referente a estes diferentes modelos de produtos finais a serem
desenvolvidos nos cursos, Savegnago et al. (2020, p. 4) reforcam da importancia
dos mesmos nos mestrados profissionais, tendo em vista, que “...] assumirdo
especificidades relacionadas a [sic] suas teméaticas e aderéncias com respectivos
contextos de atuacao profissional, tendo em vista os objetivos, as caracteristicas e

particularidades metodoldgicas de cada curso”.
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Os conceitos, concepcdes, aspectos e caracteristicas apresentados e
concernentes a respeito da pesquisa aplicada e do produto final em que sé&o
resultantes do trabalho final de conclusdo da pesquisa foram importantes e
necessarios para seu entendimento, compreensdo e conhecimento e, portanto, da
seguimento aos proximos procedimentos de desenvolvimento e producéo da presente
pesquisa. E, sendo assim, em virtude das reflexdes e consideracdes apontadas,

segue-se na elaboracdo das demais subsec¢des desta trajetoria metodoldgica.

2.2 Método e tipo de pesquisa

A presente pesquisa aplicada se configurou no método dialético-dedutivo, por
conta do objeto de investigacdo, a histéria e cultura indigena e, principalmente, dos
povos indigenas Javaé, que se apresenta como um fendmeno de contradicdo e
mudanca dialéticas (Marconi; Lakatos, 2015) ocorrido no ambiente escolar, por meio
de sua inser¢cdo em programas de ensino da educacao béasica, do ensino médio
integrado de uma instituicdo federal de educacdo profissional e tecnoldgica.
Portanto, para “[...] conhecer realmente um objeto é preciso estuda-lo em todos os
seus aspectos, em todas as suas relagdes e todas as suas conexdes” (Gil, 1991, p.
32), juntamento com o fendmeno apresentado no processo de producdo desta
pesquisa académica.

Enquanto método dedutivo, o0 objetivo de investigacdo recebe outros
pressupostos epistemoldgicos, para assim, fundamentar o conhecimento. E na
contemporaneidade, pode-se trabalhar com o pluralismo epistemoldgico, haja vista,
existirem diversas possibilidades com as quais se passa a entender a relagéo objeto
quando da experiéncia do conhecimento em que ela esté inserida, configurando-se
numa diversidade de perspectivas epistemologicas. E, a partir dessas perspectivas,
“[...] novas posigdes epistemologicas carregam consigo outros pressupostos
ontologicos (Severino, 2015, p. 112), isto &, existem variadas formas de cosmoviséao
que sustentam, apoiam e amparam concepclOes e perspectivas acerca de um
determinado conhecimento/saber que se relaciona com objeto estudado.

Quanto a natureza da pesquisa, o presente trabalho ancorou-se na categoria
de pesquisa aplicada e vem se caracterizando como tal, devido ao processo de
producdo e construgcdo estrutural do seu corpus tedrico-metodologico e,

especialmente, por conta de aspectos relacionados a aproximacdo e engajamento
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do pesquisador com objeto a ser estudado, isto €, os indigenas ou povos indigenas,
— no sentido da abordagem da histéria e cultura no ambiente escolar da educacéo
bésica — ensino técnico integrado ao ensino médio, em consonancia com conteudo
programatico ministrado e realizado durante o periodo letivo —, sendo este objeto de
estudo vislumbrado no ambito da unidade institucional (Campus Avancado Formoso
do Araguaia do IFTO), no qual o mestrando atua, enquanto servidor publico federal,
na categoria TAE, com atribuicées no cargo de bibliotecario-documentalista.

Com a natureza da pesquisa definida, o proximo passo se deu com aspectos
e caracteristicas alusivos aos tipos de pesquisa quanto a procedimentos, objetivos e
abordagem, com o qual o presente trabalho se enquadra, nos quais foram bem
divididos por Silveira e Coérdova (2009) e, por conseguinte, fundamentam e
sustentam o fenémeno investigado e, para isso, sdo trazidos alguns autores da area
da metodologia cientifica que dissertam, argumentam e explicam as técnicas de
pesquisa vinculadas a este estudo, tais como Minayo (1996), Rodrigues (2007),
Severino (2007), Gil (2010) e outros.

No que se refere aos procedimentos, esta pesquisa se pautou no documental
e na bibliogréfica, em virtude de, respectivamente, no decorrer das atividades se
trilhou caminhos por documentos institucionais (programas de ensino) de um
estabelecimento escolar publico da esfera federal, disponibilizados em formato
digital; e, materiais/fontes bibliograficos, por meio da busca em bibliotecas e bases
de dados que trazem contetdos informacionais publicados e veiculados de fontes
bibliograficas geradas, mediante estudos e pesquisas confiaveis e fidedignas.

A caracteristica apontada como pesquisa documental vem ao encontro com o
que diz Gil (2010), pois a fonte documental esta estritamente relacionada aos
materiais internos consultados e levantados de umas determinadas empresas,
orgaos publicos e outras organizacfes, nas quais sdo mantidos e preservados em
seus arquivos, seja de maneira fisica ou digital. Entretanto, o autor acrescenta
outros aspectos documentais mais utilizados nas pesquisas, tais como: documentos
pessoais, material para fins de divulgacdo, documentos juridicos, documentos
iconogréficos e registros estatisticos.

Rodrigues (2007) nos faz lembrar sobre documento como fonte material de
informacbes que a sua materialidade ndo esta restrita apenas no formato papel
impresso, isto é, existem diversos suportes documentais de informacdo para

pesquisa, a exemplo de cartas, diarios, folders, catalogos, convites, certiddes,
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escrituras, testamentos, inventarios, fotografias, quadros, artefatos, fitas gravadas
(cassetes, filmes), CDs (Rodrigues, 2007; Severino, 2007; Gil, 2010), assim como,
cartdes postais, prontuarios, DVDs, Blu Ray, entre outros.

Estes suportes podem ser encontrados tanto nos formatos fisicos e
impressos, quanto digitais ou digitalizados. Ressalta-se, ainda, do surgimento, na
atualidade, de plataformas digitais que sao tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo, nas quais sao utilizadas, também, para pesquisa ou estudos como
fonte de informacgéo, haja vista, trazerem, veicularem, divulgarem e disseminarem
conteudo informacional relevante e significativo, tais como Podcast, Youtube,
Facebook, Instagram, entre outras.

Outra informacdo importante, a respeito das fontes documentais em uma
pesquisa documental, ressaltada por Severino (2007, p. 123), faz referéncia a seus
conteudos textuais, tendo em vista, que as mesmas, ainda, ndo passaram por
nenhum tratamento analitico, isto é, “[...] sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigacédo e andlise.”.

No referente & pesquisa bibliografica, ela € elaborada ou realizada com base
em conteudo informacional registrado anteriormente, ou seja, ja publicado, por meio
de material bibliografico em suporte impresso ou digital, disponibilizado em bibliotecas
e bases de dados, sendo os mais utilizados nas pesquisas livros, capitulos de livros,
artigos de revistas cientificas e anais de eventos cientificos, matérias de jornais, TCC,
dissertacOes e teses (Severino, 2007; Gil, 2010; Mazucato, 2018).

A pesquisa académico-cientifica requer, praticamente, em algum momento,
no seu processo de desenvolvimento a utilizacdo da pesquisa bibliogréfica, até
porque na maioria dos TCC, dissertacdes e teses, encontra-se uma secao destinada
a revisao de literatura ou revisao bibliografica “[...] que é elaborada com o propdsito
de fornecer fundamentacéao tedrica ao trabalho, bem como a identificacdo do estagio
atual do conhecimento referente ao tema.” (Gil, 2010, p. 29-30).

Ainda, levando em consideracdo a utilizacdo da pesquisa bibliografica na
feitura do trabalho académico-cientifico, “Qualquer trabalho cientifico inicia-se com
uma pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o0 assunto” (Fonseca, 2002, p. 32 apud Silveira; Cordova, 2009, p. 37).

Severino (2007, p. 122) salienta que “O pesquisador trabalha a partir das
contribuicbes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos” dos

materiais bibliograficos buscados e levantados e, posteriormente, venha a realizar
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leitura, fichamento, analise e interpretacdo sobre o tema. A leitura € uma fase
bastante importante e quando esta é feita de maneira “[...] atenta e sistematizada
acompanhada de resenhas, anotacdes e fichamentos, [...] por sua vez, servirdo de
subsidios e de fundamentacdo tedrica para a feitura da pesquisa. [...]" (Fontana,
2018, p. 66).

O fato é que a pesquisa bibliografica oferece o suporte desde o inicio de
escolha do tema de estudo a ser investigado e, principalmente, estd presente em
guase todas as etapas ou fases da pesquisa em que 0 pesquisador se encontra
guanto ao processo de elaboracéo e producéo do seu trabalho académico-cientifico, a
exemplo do trabalho final de concluséo ou relatério final (Rodrigues, 2007; Gil, 2010).

Quanto aos objetivos, se destacaram na forma, neste estudo, dois tipos de
pesquisa: exploratéria e descritiva, haja vista, respectivamente, o pesquisador ter
pouca experiéncia com o objeto estudado, assim como, ndo vem resolver situacées
problematicas intrinsecas e extrinsecas do objeto investigado, nem tem a pretensao
de explica-lo e aprofundéa-lo; e, por trazer elementos e dados informacionais sobre o
objeto de estudo retirados dos documentos institucionais (programas de ensino),
além de informacdes extraidas dos materiais bibliogréaficos ja publicados de estudos
anteriores, isto €, sdo partes imprescindiveis no processo de feitura deste trabalho e
gue compdem a fundamentacdo e o embasamento tedrico-metodoldgico.

Para Gil (2010), a pesquisa exploratoria proporciona ao pesquisador um
contato com mais familiaridade e proximidade com o problema estudado, na
perspectiva de deixa-lo mais explicito; enquanto no seu planejamento € bastante
flexivel, devido ao fato de considerar variados aspectos e caracteristicas relativos ao
fendbmeno estudado.

Na concepcao de Severino (2007), esta pesquisa “[...] busca apenas levantar
informacBes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de
trabalho, mapeando as condigbes de manifestagao [...]” do mesmo.

A pesquisa exploratéria, quanto a finalidade, ela vem a descortinar o tema,
reunindo dados informacionais gerais em relagdo ao objeto (Rodrigues, 2007). O
autor, ainda, informa que este tipo de pesquisa,

[...] Nao pretende resolver problemas. N&o se propde a explicar
fendbmenos. N&o se destina a compreender a intimidade das
subjetividades. Nem mesmo pretende descrever detalhes intrincados
de fendmenos complexos. A pesquisa exploratéria destina-se a
esclarecer do que se trata, a reconhecer a natureza do fenémeno, a
situa-lo no tempo e no espaco, a inventariar suas manifestacdes
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variadas, seus elementos constitutivos ou as contigliidades [sic]
presentes a sua manifestacdo (Rodrigues, 2007, p. 29).

A descrigéo trazida pelo autor acima corrobora com a proposiGao no processo
de feitura e desenvolvimento do presente trabalho de pesquisa.

Quanto aos aspectos e caracteristicas relacionados a pesquisa descritiva,
primeiramente, Silveira e Coérdova (2009, p. 35) nos trazem alguns exemplos
imbricados neste tipo de estudo, como: “[...] estudos de caso, analise documental,
pesquisa ex-post-facto”, sendo a analise documental mais evidenciada no presente
estudo. O referido tipo de pesquisa tem a pretensdo de descrever sobre fatos e
fenbmenos pertencentes a determinada realidade. Contudo, em determinadas
momentos pode ocorrer por parte do pesquisador a ndo existéncia de um exame
critico das informacgbes atinentes aos fatos e fendbmenos do estudo, assim como,
seus resultados podem se apresentar equivocados (Trivifios, 1987 apud Silveira;
Codrdova, 2009).

Rodrigues (2007, p. 29) diz que “Por meio da descrigado, poderd o pesquisador
buscar, além da analise ou da base para tanto, a totalidade do objeto estudado, sem
a preocupacao com detalhes que a investigacdo nao persiga [...]".

Na concepcéo de Gil (2010), a maior parte no processo de desenvolvimento
das pesquisas se classifica como descritivas e quando tem propdésitos profissionais,
geralmente, sdo efetuados de tal maneira que, provavelmente, se enquadram nesta
categoria. Entédo, levando em consideragao propositos profissionais na realizacdo de
determinada pesquisa, 0 presente estudo se encaixa, também, nesta classificacao,
tendo em vista, realizar a identificacdo da abordagem da temética histéria e cultura
indigena nos contetdos programéaticos (planos de ensino) e das atividades
ministradas (diarios de classe) de docentes de CTIEM do IFTO, como instituicdo de
educacéo profissional técnica de nivel médio.

E, por fim, a pesquisa se utilizou da abordagem qualitativa, na perspectiva da
preocupacdo com um determinado nivel de realidade e do aprofundamento no
universo das significacbes das acdes do objeto (fenébmeno) investigado (Minayo,
1996). Esta pesquisa €, predominantemente, ponderada, analitica e interpretativa de
“[...] dados relativos a natureza dos fendmenos, sem que 0s aspectos quantitativos
sejam a sua preocupacao precipua, [...] ndo denota filiacdo tedrico-metodoldgica,

nem implica o uso de hipotese, de experimentagdo ou de qualquer outro detalhe.”
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(Rodrigues, 2007, p. 38-39). A abordagem qualitativa se vale da razdo discursiva
(Rodrigues, 2007).

De acordo com Appolinario (apud Rodrigues, 2007, p. 39), “[...] a pesquisa
qualitativa preocupa-se com fenémenos [...]” remetendo-os a interpretacdo e analise
subjetiva de fatos feitas por um observador (o pesquisador). Além disso, a pesquisa
qualitativa leva em consideracdo diversos componentes de uma situacdo ou
circunstancia “[...] e suas interacdes e influéncias reciprocas considerando uma
visdo/perspectiva holistica.” (Fontana, 2018, p. 60). Isto &, busca-se entender o

fendmeno pesquisado a partir do todo e sua realidade por completo.

2.3 0 lo6cus

Primeiramente, € imperativo mencionar que as Escolas Técnicas Federais
(ETFs) e Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) no Brasil, pelo fato de que estas no
seu processo historico, se destacam como instituicdes educacionais de qualidade e
exceléncia nos procedimentos de ensino-aprendizagem na educacao basica (ensino
médio) e educacdo profissionalizante (ensino profissional técnico), pois sao
consideradas como possuidoras de modelos eficientes de ensino, tendo em vista, a
formacdo profissional técnica qualificada para o mundo do trabalho do educando, ou,
ainda, como, consequéncia, leva o educando as universidades renomadas no pais,
conforme o alto indice de aprovacdo (Menezes, 2001a, b).

Partindo dessa premissa de qualidade e exceléncia dos ensinos médio e
profissionais técnicos realizados nestas instituicbes educacionais federais instaladas
nas capitais dos estados do Brasil e em algumas cidades, entdo, houve a
incumbéncia de expandir este tipo de ensino para outras localidades e rincées deste
pais continental, com a finalidade de oportunizar melhores condicbes educacionais
para jovens e adultos.

Desta maneira, por meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
instituiu-se a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e,
consequentemente, criaram-se o0s Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs) em todos os estados, sendo, atualmente, ligadas a mais de 661
unidades, nas quais estéo vinculadas a 38 Institutos Federais, a 02 Centros Federais
de Educacéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais
(CEFET-MG), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), a 22 escolas
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técnicas vinculadas as universidades federais e ao Colégio Pedro Il (Brasil, 2008a).
Devido a sua magnitude com a incorporacdo, na maioria dos estados, de escolas
técnicas e agrotécnicas federais para a criacdo de Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia e das citadas instituicdes educacionais federais vinculadas a
Rede Federal, estas passam a ser, conforme o art. 2° desta Lei,

[...] instituicbes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacédo de conhecimentos téchicos e tecnoldgicos com
as suas praticas pedagdgicas [...] (Brasil, 2008a).

O estado do Tocantins insere-se neste cenario de criacdo de IFs, mediante
integracdo da Escola Técnica Federal de Palmas (ETF-Palmas) e da Escola
Agrotécnica Federal de Araguatins (EAF-Araguatins) e, assim, criando o Instituto
Federal do Tocantins (IFTO). O IFTO, dentro do sistema educacional no Brasil, €
uma instituicdo de educacao profissional e tecnolégica de ensino configurada para
atuar na educacao superior, basica e profissional, de acordo com o art. 2°, da Lei n®
11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008a), sendo especializada na oferta
de educacao profissional e tecnologica (EPT), em diferentes niveis e formas de
articulacdo com as demais modalidades para o desenvolvimento da educacdo
brasileira (Brasil, [2018b]) e “[...] na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas/andragoégicas” (IFTO, 2021a).

No estado do Tocantins, o IFTO abrange todas as suas microrregiées, por
meio da Reitoria sediada na capital Palmas-TO e de suas onze unidades nos
municipios do estado e estas localizadas e instaladas em oito campi: Araguaina,
Araguatins, Colinas do Tocantins, Dianopolis, Gurupi, Palmas, Paraiso do Tocantins
e Porto Nacional;, e, trés campi avancados: Formoso do Araguaia, Lagoa da
Confusao e Pedro Afonso (IFTO, 2021b).

Nesta instituicdo educacional, os niveis de cursos ofertados, primeiramente,
estdo voltados para o ensino técnico nas formas subsequente, concomitante e
integrada ao ensino medio e educacao de jovens e adultos (EJA) do Programa de
Integracdo da Educagéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacédo
de Jovens e Adultos (Proeja); outra parte no ensino superior, graduagcdo em
bacharelados, licenciaturas e tecnoldgicos; na pés-graduacgéo lato e stricto sensu; e,

ainda, na formacao inicial e continuada (FIC). Estes niveis de ensino séo ofertados e
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realizados nas modalidades presenciais e em educacéo a distancia (IFTO. Campus
Palmas, 2018).

Pelo fato de o IFTO inserir-se no sistema educacional em tanta diversidade de
ensino, niveis, tipos, formas e modalidades de educacdo, seu corpo docente e
técnico administrativo em educacdo se veem envoltos neste ensino multiplo, onde o
professor proporciona ao alunado uma aprendizagem conjugada com O
conhecimento tedrico-pratico e, com isso, promova “...] a integragdo e a
verticalizacdo da educagdo basica com a educacdo profissional e educacdo
superior” (IFTO. Campus Araguatins, 2022).

E, nesta perspectiva, o IFTO se faz imperativo no estado do Tocantins,
enquanto instituicdo de educacdo profissional técnica e com caracteristicas
educacionais diversificadas, na perspectiva de formagdo de profissionais
qualificados, de exceléncia e atuantes quanto as demandas dos arranjos socio-
produtivos locais em que suas unidades (campi) estdo inseridas, com alinhamento
do tripé ensino, pesquisa e extensdo com énfase na inovacdo tecnolégica de
produtos e servicos e, assim, proporcionado o desenvolvimento educacional,
cientifico e tecnolégico do estado do Tocantins e, consequentemente, promovendo
“[...] o desenvolvimento do pais quanto as demandas da sociedade” (IFTO, 2021b).

Como ja citado, o IFTO representado pela Reitoria com sede na capital
Palmas e pelos seus onze campi posicionados e localizados nas microrregides do
estado do Tocantins, também, j& elencados, no que diz respeito a disponibilidade e
oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio, de acordo com a Proé-reitoria
de Ensino (PROEN) da Reitoria do IFTO, nos referidos campi, sdo ofertados a
comunidade escolar da educacédo basica 28 (vinte e 0ito) cursos técnicos integrados
ao ensino médio (IFTO. Pré-reitoria de Ensino, 2022a), nos quais foram implantados,
conforme os arranjos sécio-produtivos locais, tendo como base o agrupamento dos
cursos em eixos tecnol6gicos* com a respectiva categorizacdo elencado pelo
Catéalogo Nacional de Cursos Técnicos-CNCT?® (Brasil, 2016b).

4 Os cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFTO estdo agrupados em nove eixos
tecnolégicos do CNCT, séo eles: Ambiente e Saude; Controle e Processos Industriais; Gestao e
Negdcios; Informacdo e Comunicacdo; Infraestrutura; Producdo Alimenticia; Producao Industrial;
Recursos Naturais; Turismo, Hospitalidade e Lazer.

5 “O Catélogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) é um instrumento que disciplina a oferta de
cursos de educacao profissional técnica de nivel médio, para orientar as instituicdes, estudantes e a
sociedade em geral. E um referencial para subsidiar o planejamento dos cursos e correspondentes
qualificacbes profissionais e especializagbes técnicas de nivel médio” (Brasil, 2016b, p. 8).
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Por conseguinte, para ser autorizado o funcionamento dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio no IFTO é imprescindivel e obrigatéria a elaboracdo do
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e, posteriormente, encaminhado para a analise
e aprovacao nas instancias competentes desta instituicdo educacional de ensino,
respectivamente, pela Diretoria de Ensino Basico e Técnico (DIREBT) da PROEN da
Reitoria e pelo Conselho Superior (Consup).

Todos os cursos técnicos integrados ao ensino médio oferecidos pelos campi
do IFTO funcionam na modalidade presencial e na forma integral. Na educacéo
profissional técnica de nivel médio, de acordo com Art. 36-B, inciso |, da Lei n°
11.741/2008 que altera dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da educacéo
nacional (LDBEN), ela é desenvolvida de forma articulada ao ensino médio e, ainda,
conforme o Art. 36-C, inciso |, o educando realiza na mesma instituicdo educacional
0 ensino médio integrado, isto €, a educacado basica e educacéo profissional técnica
(Brasil, 1996b, 2008b).

Portanto, o IFTO implementa nas suas unidades (campi) a educacgao
profissional técnica de ensino médio, oferecendo ensino médio integrado (cursos
técnicos integrados ao ensino médio) aos educando, permitindo-lhes que no seu
processo de ensino-aprendizagem voltado na perspectiva da formacao
propedéutica® (ensino médio) e profissional (ensino profissional técnico de nivel
médio), sendo este processo intrinsecamente feito, ministrado e realizado por
intermédio de docentes (PEBTT) de areas de conhecimento e eixos tecnoldgicos,
além de acles, atividades e servicos desempenhadas, de forma intrinseca e
extrinsecamente, por equipes pedagdgicas e técnicas administrativas.

Diante da perspectiva de formacdo propedéutica e técnica-profissional do
educando, os CTIEM do IFTO visam proporcionar, propiciar, possibilitar e garantir

6 De acordo com Aradijo e Lima (2018, p. 23), mesmo que o ensino médio se caracterize como educagao
propedéutica na formagao educacional inicial do educando, a LDB entende e mantém a ideia de que,
mediante este nivel de ensino, os educandos “[...] sejam preparados para o mundo do trabalho por meio
da compreenséo dos principios e fundamentos cientificos e tecnologicos dos processos produtivos”.
Contudo, em debate levantado e ocorrido, Coléquio Ensino Médio Integrado e Educacgéo Profissional,
na Conferéncia Nacional de Educagéo Basica, em Brasilia, no dia 16 de abril de 2008, o professor
Dante Henrique Moura, do Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgica (Cefet-RN) do Rio Grande do
Norte, hoje, Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), ao
referir-se a formacédo propedéutica oferecida ao educando, na forma de educacéo profissional técnica
integrada ao ensino médio, no processo de ensino-aprendizagem, explana e enfatiza o seguinte: “[...]
0 ensino médio na modalidade profissional oferece tanto o conteddo propedéutico (geral) quanto o
técnico, permitindo que o estudante seja qualificado para enfrentar as exigéncias elevadas do
mercado de trabalho. ‘O ensino médio integrado oferece uma formagcdo humana integral ao
indissociar trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia’, [...]” (Machado, 2008).
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aos estudantes, ao longo do periodo letivo no seu processo de ensino-
aprendizagem, “[...] competéncia [...] como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (IFTO. Campus Avancado Formoso
do Araguaia, 2022, p. 11). E, além disso, como diz o professor Dante Henrique
Moura, que o ensino médio integrado ofereca aos aprendizes uma formacgéo
humana integral.

Esta formacdo humana integral se torna concreta e plena quando séo trazidos
e levantados temas e tematicas diversificados, — que ndo somente aqueles comuns e
universais repassados e perpetuados dentro de uma Unica cosmovisdo, aspecto ou
perspectiva —, nos quais podem ser trabalhados, estudados e pesquisados ao longo
do periodo letivo, isto €, trazer e levantar temas e tematicas diversos, considerados
“‘complexos” ou pouco elucidados e aprofundados no ambiente escolar no processo
de ensino com aprendizagem dos aprendizes, fazendo com que levem em
consideracdo determinados temas e tematicas propostos e ndo propostos nos
conteudos programéticos nos planos de ensino/planos de aula, sob a concepcéo do
entendimento, compreensdo e conhecimento, além de proporcionar e provocar
dialogo, debate e reflexdo e, consequentemente, de maneira interpretativa suscitem
pensamento ou senso critico-reflexivo e consciente ao longo do desenvolvimento
educacional.

Este pensamento critico e de reflexdo é uma via de mao dupla entre
educador-educando, corroborando com o enfatizado por Freire (2013, p. 116),
entendendo o processo de fazer ensinando e aprendendo se realizar quando “[...]
com o esforco metodicamente critico do professor de desvelar a compreensédo de
algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem [...]".

Neste sentido, o educador traz ou mostra um determinado tema ou uma
tematica que esteja elencado ou ndo no conteudo programatico proposto, — no caso
gue o tema ou temética ndo esteja inserido, pode ser sugerido e entrar como tema
transversal —, de uma disciplina ou unidade curricular para o diadlogo, debate e
reflexdo, no qual incorra e instigue no educando a compreenséao e entendimento do
objeto estudado, incitando sua curiosidade e, assim, estimulando-o na continuidade

da “[...] busca permanente que o processo de conhecer implica” (Freire, 2013, p.
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116), além disso, o objeto estudado seja interpretado diante da realidade que o
cerca e de outras realidades, para com isso, venha a suscitar seu pensamento
critico-reflexivo sobre tal objeto (tema ou tematica).

Levando em consideragdo tema ou tematica inserido e proposto no contetdo
programatico de uma unidade curricular (disciplina) que precisa ser mais elucidado,
abordado e aprofundado para o dialogo, debate e reflexdo, no ambiente escolar, diz
respeito a temética historia e cultura indigena brasileira, na qual esta seja feita,
realizada, mostrada e apresentada com conteudo informacional sobre outras
cosmovisfes e epistemologias dialéticas, especificamente, trazida e relatada pelos
préprios indigenas, para com isso, se conduza ao entendimento, compreensao e
conhecimento da histéria e cultura contada e narrada de maneira mais préximo da
realidade desses povos. E, nesta perspectiva, venha a coadunar com o preconizado
pela Lei n°® 11.645/2008, pois esta reforca e lembra aos estabelecimentos escolares
publicos e privados, a obrigatoriedade de se trabalhar com a referida tematica de
fato (Brasil, 2008c).

Diante desses fatos, para saber como a tematica histéria e cultura indigena
ou dos povos indigenas esta sendo inserida, mencionada, apresentada e abordada
no ambiente escolar, resolveu-se escolher duas unidades escolares (campi) do
IFTO, dentre suas onze unidades (campi). A escolha das duas unidades escolares
do IFTO, — denominadas Campus Avancado Formoso do Araguaia e Campus
Gurupi —, sendo estas localizadas nos municipios de Formoso do Araguaia e Gurupi,
se deu devido aos seguintes fatores: 1) Por terem ensino médio na forma integrada,
isto €, faz parte da educacao basica publica; 2) A existéncia de povos indigenas que
habitam nas adjacéncias; 3) O pesquisador trabalhar no Campus avancado Formoso
do Araguaia; 4) A busca de mais dados informacionais sobre abordagem da
tematica no Campus Gurupi; e, 5) A um aprofundamento nos resultados e
discussédo, conforme a andlise dos dados informacionais colhidos das referidas
unidades escolares.

Nesta perspectiva, os campi escolhidos do IFTO (Avancado Formoso do
Araguaia e Gurupi) para o processo de desenvolvimento da pesquisa aplicada,
tendo em vista, as duas unidades escolares oferecerem ensino meédio, na forma
integrada, isto €, o ensino que compde a educacéo basica e educacédo profissional

técnica publica, séo contextualizados, brevemente, a seguir:
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a) Campus Avancado Formoso do Araguaia — em agosto de 2014, foram iniciadas
pelo IFTO, no municipio de Formoso do Araguaia (Campus Avancado Formoso
do Araguaia) — como polo —, algumas atividades e ac¢des voltadas a EPT, de
maneira mais rapida e num periodo mais curto de duracdo, por meio de cursos
de FIC ou qualificacdo profissional, no qual sdo ofertados no ambito do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec),
mediante orientacdo do documento Guia Pronatec de cursos de FIC, publicado
pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Setec) do MEC
(Brasil, 2016c). O Pronatec € um programa que proporciona e leva EPT, em
varias areas, de maneira gratuita, com a finalidade de oportunizar capacitacao
e qualificacdo profissional para trabalhadores ou aqueles que venham a se
inserir no mercado de trabalho (IFTO. Campus Avancado Formoso do
Araguaia, 2016).

Observou-se, entdo, o aceite e a adesao da populacdo local por alguns
cursos de formacéao/capacitacdo voltada para o ensino-aprendizagem profissional
técnico e, entdo, desencadeou na procura e busca por uma qualificacdo mais
aprofundada. Consoante a estes anseios, o0 IFTO, em 24 de janeiro de 2015, iniciou
a implantacdo de mais uma de suas unidades, o Campus Avancado Formoso do
Araguaia, langcando dois cursos técnicos nos eixos tecnolégicos voltados a recursos
naturais e informacdo e comunicacdo baseados no CNCT, por conta dos arranjos
sécio-produtivos locais, sendo um Técnico em Agricultura e o outro Técnico em
Informatica, ambos nas formas subsequentes ao ensino médio, na modalidade
presencial (IFTO. Campus Avancado Formoso do Araguaia, 2016, 2022).

A principio, o Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO encontrava-
se em instalaces provisoérias, no prédio da Secretaria de Educacdo e Cultura da
Prefeitura de Formoso do Araguaia, mas necessarias na época, no intuito para que
fossem iniciadas suas atividades educacionais voltadas para o ensino profissional
técnico. Atualmente, desde marco de 2015, o campus localiza-se em um prédio
cedido pela mesma Prefeitura e faz suas atividades técnica-administrativas e
educacionais, ofertando cursos, nas formas e modalidades, tais como Técnicos em
Agricultura e Informatica Integrados ao Ensino Médio, presencial; Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) EPT em Agricultura Familiar, presencial; e, Pos-graduacéo
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lato sensu em Educacéo e Tecnologias Digitais, por meio da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), a distancia.

b) Campus Gurupi — no dia 20 de setembro de 2010, foi realizada a aula
inaugural do IFTO, no municipio de Gurupi (Campus Gurupi), ofertando,
inicialmente, os cursos: Técnico em Agronegdcios, na forma integrada ao
ensino meédio; Técnicos em Edificacbes e Artes Dramaticas, na forma
subsequente ao ensino médio; e, graduacdo em Artes Cénicas, na forma de

licenciatura. Todos os cursos realizaram-se na modalidade presencial.

Atualmente, com o passar dos anos, houve a necessidade de mudancas na
oferta de cursos, por conta das demandas locais e das regifes adjacentes, na
perspectiva de atendimento aos arranjos sécio-produtivos locais, como também, por
consequéncia, resultou no crescimento do referido campus, nos aspectos
relacionados a ampliacdo na infraestrutura; as alteracdes e encerramentos de cursos
e, ainda, a criacdo, implantacdo e execucado na oferta de outros cursos, em alguns
niveis da educacao; e, principalmente e consequentemente, ao aumento no quadro de
recursos humanos (servidores, funcionarios terceirizados, bolsistas e estagiarios).

Diante deste cenario,b o Campus Gurupi do IFTO tem ofertado e
proporcionado ensino-aprendizado em niveis educacionais a comunidade local e
adjacente, os seguintes cursos’, a saber: 1) na modalidade presencial — FIC
concomitante por intercomplementaridade ao ensino médio e FIC/qualificacédo
integrado ao ensino médio para a EJA/PROEJA, respectivamente, em Cuidador de
Idoso, e Operador de Computador; Técnicos Integrados ao Ensino Médio em
Administracdo, Agropecuéria, Edificacbes e Teatro; Graduacdes em Engenharia Civil,
bacharelado; Teatro, licenciatura; e, Gestdo Publica e Producédo de Graos, tecnologo;
e, Pds-graduacdes lato sensu em Arte Educacdo e Agropecuaria Tropical; e, 2) na
modalidade a distancia — Técnicos subsequentes ao ensino médio em Agronegdcio

e Edificacbes — subsequente a distancia.

7 Informacdes coletadas, a respeitos dos cursos ofertados no Campus Gurupi do IFTO, nas paginas
da web do IFTO Campus Gurupi e Reitoria, respectivamente, encontradas nos enderec¢os eletrdnicos
http://www.ifto.edu.br/gurupi/campus-gurupi/cursos e http://www.ifto.edu.br/ifto/colegiados/consup/
documentos-aprovados/ppc/campus-gurupi. Além das péaginas da web, também, obteve-se a
confirmacdo pela Coordenacdo de Registros Escolares (CORES) do Campus Gurupi. Ressalta-se
gue o Curso Técnico em Teatro integrado ao ensino médio foi criado neste ano de 2023 e sera
ofertado e iniciado em 2024, desta maneira, este curso ndo entrou na coleta de dados.



http://www.ifto.edu.br/gurupi/campus-gurupi/cursos
http://www.ifto.edu.br/ifto/colegiados/consup/%20documentos-aprovados/ppc/campus-gurupi
http://www.ifto.edu.br/ifto/colegiados/consup/%20documentos-aprovados/ppc/campus-gurupi
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Ressalta-se que o IFTO, representado pela Reitoria e seus onze campi
(unidades educacionais) faz parte da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal), sendo uma instituicdo federal
pluricurricular, multicampi e, ainda, plural e diversificada que trabalha da area
educacional de ensino-aprendizado, no ambito da educacédo superior, basica e
profissional e tecnoldgica, na qual abrange e oferta cursos FIC ou qualificacédo
profissional; educacao profissional técnica de nivel médio, nas formas de articulagéo
concomitante, subsequente, integrada ao ensino médio e educacdo de jovens e
adultos; e, educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pés-graduagédo, ou
seja, atua no ensino superior (bacharelado e licenciatura) e de pos-graduacéao (lato e
stricto sensus), conforme estabelece a Lei n° 11.741/2008, em seu art. 1° e a Lei n°
11.892/2008, em seu Art. 2°, respectivamente (Brasil, 2008a, b). Em virtude disso,
integra, engloba e articula no seu ambito do fazer no processo no ensino-
aprendizagem, em quase todos 0s niveis de educacéao.

Os campi do IFTO escolhidos e citados, como sendo unidades educacionais
publicas da esfera federal mantida com recursos publicos oriundos dos impostos da
sociedade brasileiro, sdo notadamente unidades que estdo a servico da
comunidade, no sentido de proporcionar educacdo publica e de qualidade, assim
como de atender e ofertar formacgéo/capacitacdo e qualificacdo profissional técnica,
com abordagem multidisciplinar, na qual o ensino-aprendizado é mediado na

perspectiva da inclusao, pluralidade e diversidade.

2.4 Coleta de dados

A coleta de dados é a etapa da pesquisa, na qual delineia o pesquisador na
identificacdo do procedimento a ser adotado, pois no delineamento que se refere ao
planejamento da pesquisa, envolve, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 32), “[...]
diagramacao, previsao de andlise e interpretacdo de coleta de dados, considerando
0 ambiente em que sao coletados e as formas de controle das variaveis envolvidas”.
Acrescenta-se, também, que € na coleta de dados onde as informagfes/dados sé&o
buscadas e geradas, na perspectiva de elucidacdo do fenbmeno com a qual o
pesquisador almeja desvendar (Gerhartd et al.,, 2009). Para tanto, além dessas
caracteristicas da coleta de dados, as técnicas utilizadas na conducdo da

investigagdo precisam estar adequadas e condizentes com o método escolhido, pois
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este nos encaminha para a resolucdo da questao-problema e da propria definicdo
das técnicas (Gastéo, 2007).

No referente a identificagdo do delineamento e este como sendo um
importante elemento, pois € o caminho adotado no delineamento, por meio da
identificacdo, que se segue na coleta de dados. Neste sentido, na perspectiva de
Prodanov e Freitas (2013), a coleta de dados pode ser enquadrada em dois grandes
grupos de delineamentos: 1° grupo — que se valem das chamadas fontes de papel e,
também, fontes digitais (pesquisa bibliografica e pesquisa documental), ressaltando
que as fontes digitais sdo utilizadas com mais frequéncia, em razdo da facilidade,
disponibilidade e acessibilidade na busca dos materiais bibliograficos; e, 2° grupo —
cujos dados sdo fornecidos por pessoas (pesquisa experimental, pesquisa ex-
postfacto, o levantamento, o estudo de caso, a pesquisa-acdo e a pesquisa
participante) e, ressalta-se que, estes dados podem ser obtidos mediante aplicacdo
de instrumentos (formulario, roteiro de entrevista, questionario) ou outros meios ou
técnicas (observacao, anotagéo).

Ressalta-se de imediato que, no caso do segundo grupo de delineamento na
coleta de dados, a pesquisa ndo se utilizou do mesmo, devido a fatores relacionados
a definicdo do modelo de pesquisa; e, aos documentos institucionais (programas de
ensino) utilizados e apresentados, posteriormente.

Pretendeu-se realizar um levantamento de dados sobre estratégias de
ensinagem desenvolvidas no ambiente escolar (sala de aula), nos Planos de Ensino
e Diarios de Classe e, posteriormente, se utilizar do instrumento de coleta de dados,
por meio do questionario com perguntas relacionadas as estratégias de ensinagem,
com base nas 20 (vinte) estratégias de ensinagem elaboradas pelas autoras
Anastasiou e Alves (2005), aplicando-o com os docentes das unidades curriculares
de Arte, Lingua Portuguesa e Historia.

Entretanto, esta intencao de levantamento de informacdes de investigacéo, no
momento nao foi possivel desenvolver, por conta do foco da presente pesquisa esta
voltada na identificacdo da tematica historia e cultura indigena, povos indigenas do
Tocantins, em especifico, dos povos indigenas Javaé, em conformidade com a Lei
n° 11.645/2008, além disso, 0 pesquisador precisaria fazer mudancas no
aprofundamento tedrico-metodoldgico acerca do tema estratégias de ensinagem no

processo do ensino-aprendizagem e, assim, o foco da pesquisa iria para outro viés.
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Desta maneira, a ideia de investigagao ficara para estudos ou pesquisas futuras com
mais aprofundamento nas informacgdes levantadas.

Destarte, ao considerar o modelo de pesquisa definido para o presente
estudo, este se valeu do grupo das chamadas fontes de papel e digitais, sendo estas
inseridas nas pesquisas bibliograficas e documentais como tipos de técnicas de
coleta de dados que nos sdo apresentadas e importantes na feitura de determinado
estudo (Gerhartd et al.,, 2009), em razdo da utilizacdo de fontes bibliogréficas e
documentos institucionais (programas de ensino) e, portanto, se configurou na
identificacdo nesse grupo de delineamento, no qual vai se verificando e se
observando no processo descritivo nesta subsecao da trajetéria metodoldgica.

Com o grupo de delineamento estabelecido no levantamento da coleta de
dados do estudo, partiu-se para os caminhos levados e desencadeados quanto a
geracdo das informacdes e dos dados relacionadas ao assunto pesquisado. Sendo
assim, a primeira geracdo de informacfes e dados, se deu por meio da pesquisa
bibliogréfica, na perspectiva de entender e compreender fenbmenos do objeto de
investigacdo e dos objetivos elencados. Ao se utilizar da pesquisa bibliografica,
entende-se que ela se encontra ao longo de todo o processo de desenvolvimento do
trabalho académico e, para isso acontecer, este pesquisador se reportou a algumas
etapas designadas por Gil (2010), tais como: levantamento bibliografico, busca de
fontes, leitura do material, fichamento e redacao do texto.

Levando em consideracdo as etapas, realizou-se levantamento bibliografico
acerca do objeto de investigacédo e dos objetivos elaborados, no qual recorreu-se na
busca em bibliotecas fisicas, plataformas e bases de dados informacionais
confiaveis veiculadas na web, tais como: bibliotecas dos campi Avancado Formoso
do Araguaia e Gurupi do IFTO, Biblioteca Digital Curt Nimuendaju, Google
Académico, Scientific Electronic Library Online (SciELO), entre outros veiculos que
propagam e divulgam informag¢éo com acesso aberto a documentos publicados.

A busca de material bibliogréafico, — cujo o contetudo informacional se encontra
registrado em suportes fisicos e digitais, sendo divulgados, disponibilizados e
acessiveis em bibliotecas fisicas e digitais, plataformas e bases de dados de busca
na web —, iniciou-se com a selecao e escolha dos descritores ou palavras-chave, ao
passo que estes estariam intrinsecamente e extrinsecamente relacionados com o

objeto de pesquisa investigado. E, a partir dessa diretriz, os descritores ou palavras-
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chave selecionados e escolhidos foram o0s seguintes: povos indigenas, povos
indigenas Javae, Lei n® 11.645/2008.

Os referidos descritores foram fundamentais, pois possibilitaram encontrar as
fontes bibliograficas de documentos textuais disponiveis e acessiveis na web, em
suporte digital, tais como: livros digitalizados, e-books, capitulos de livros, artigos
cientificos de periodicos, artigos cientificos completos de anais de eventos, TCC,
dissertacdes e teses. Ao escolher estas fontes bibliograficas, teve-se o cuidado de
seleciona-las, em sua maioria, mediante critérios voltados a autoria indigena e/ou
nao indigena; a conteddo tematico de interesse, especifico, ao assunto tratado na
pesquisa; e, a data de publicacdo (Severino, 2007). No referente a este ultimo
critério, priorizou as publicagbes mais recentes, dos ultimos quinze (15) anos,
levando em consideracao a publicacdo da Lei n° 11.645/2008.

As fontes bibliograficas foram imprescindiveis no processo de feitura na
contextualizacdo do objeto de investigacdo e, por conseguinte, deu alicerce na
estruturacdo, formulacdo, desenvolvimento e elaboracdo da fundamentacéo tedrico-
metodoldgica da presente pesquisa aplicada e do produto final.

Discorrendo, ainda, a respeito das fontes bibliograficas como sendo
elementos fundamentais de ideias na elaboracdo de propostas de projetos de
pesquisa ou trabalhos técnico-académico-cientificos, € importante frisar que elas sao
utilizadas antes e durante todo o processo de desenvolvimento da pesquisa (Gil,
2010), tendo em vista, nos auxiliarem no entendimento, compreensdo e
contextualizacdo com a utilizacdo e o manuseio de informacionais textuais e/ou néo
textuais relevantes quanto a abordagem do conteudo tematico do objeto investigado
para a elaboracdo e execucao da pesquisa académico-cientifica.

Outra questéo primordial para o surgimento das informacgdes na coleta de dados
da presente pesquisa se constituiu por meio de levantamento documental, no qual se
utilizou de documentos institucionais (programas de ensino) elaborados, produzidos e
publicizados nos campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do IFTO.

Entretanto, para o inicio do levantamento dos documentos institucionais
(programas de ensino) dos citados campi do IFTO, foi necesséario escolher, em
primeiro lugar, o nivel de ensino, diante da oferta dos varios niveis, etapas, tipos de
cursos, formas, modalidades e areas abrangidos por esta instituicdo de ensino. Em
virtude disso, resolveu-se priorizar o nivel de ensino da educacéo basica, a etapa de

ensino médio, o tipo de curso da EPT de Nivel Médio, a forma integrada, a
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modalidade presencial e qualquer area de conhecimento/eixo tecnologico ofertada
nos campi do IFTO. Ao passo, também, que esse nivel de educacéo traz todo o
periodo do seu curriculo escolar ministrado, vindo ao encontro no estabelecido na
Lei n° 11.645/2008, em seu § 2°, do Art. 1°, quanto aos conteldos programaticos,
nos quais remetem a abordagem da tematica historia e cultura dos povos indigenas
brasileiros, que sdo ministrados e/ou feitos no ambito de todo o curriculo escolar, em
especifico, estando localizada nas unidades curriculares (disciplinas) de arte, lingua
portuguesa e historia (Brasil, 2008c).

A principio, os primeiros documentos (programas de ensino) da instituicdo
buscados foram os Projetos Pedagodgicos de Curso dos cursos técnicos
integrados ao ensino medio vigentes. E, posteriormente, num segundo momento,
como parte essencial do levantamento de informagdes da pesquisa, buscou-se
outros programas de ensino (documentos institucionais), tais como Planos de
Ensino e Diarios de Classe das unidades curriculares (disciplinas) de arte, lingua
portuguesa e histdria. As referidas unidades curriculares (disciplinas) elencadas
foram escolhidas, por conta da Lei n°® 11.645/2008, em seu § 2° do Art. 1°. Além
disso, de cada campus, selecionou-se 0s cursos técnicos integrados ao ensino
meédio ofertados e em andamento, priorizando o recorte temporal das turmas do
periodo letivo do curriculo escolar de 2020 a 2022. Desta maneira, os CTIEM
encontrados, nos campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do IFTO?8, neste
recorte temporal de 2020 a 2022, foram os seguintes: a) CTIEM em Agricultura —
Campus Avancado Formoso do Araguaia; e, b) CTIEM em Administracao,
Agronegécio e Edificacdes — Campus Gurupi.

Nos programas de ensino (documentos institucionais) citados, acrescenta-se,
ainda, diante do recorte temporal, que se considerou a elaboracdo dos planos de
ensino das unidades curriculares (disciplinas) mencionadas no paragrafo acima,
assim como, o fechamento dos diarios de classe das mesmas, respectivamente,
referentes ao ciclo de todo o periodo do curriculo escolar (anos 2020-12 série, 2021-

22 serie e 2022-32 série) dos cursos técnicos integrados ao ensino medio, como dito

8 Qutros CTIEM encontravam-se ofertados e em andamento, como o CTIEM em Informatica do
Campus Avancado Formoso do Araguaia e o CTIEM em Agropecuaria do Campus Gurupi, ho
entanto, ndo foram considerados para entrar na pesquisa, devido ao fato de que foram autorizados
pelo CONSUP/IFTO, respectivamente, pela Resolugdo n.° 77/2020/CONSUP/IFTO e Resolucao n.°
76/2020/CONSUP/IFTO, ambas datadas de 26 de novembro de 2020. E, por conseguinte, 0s
referidos CTIEM foram implantados e ofertados para iniciar, em 2021. Entdo, por conta de suas
implantagbes, em 2021, ndo fecharia todo o periodo letivo do curriculo escolar, dentro do recorte
temporal de 2020 a 2022 designado na pesquisa.
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ofertados e em andamento, dos campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do
IFTO, isto &, das turmas com entrada no ano de 2020 e com encerramento no ano
de 2022 do ciclo do curriculo escolar. Além disso, porque estes programas de ensino
(documentos institucionais) disponibilizam informagdes descritos textualmente e
publicizados por suas unidades educacionais e sao portadores de dados que foram
relevantes e, por sua vez, possibilitaram na constituicdo e elaboracéao dos resultados
e discussOes da pesquisa.

E importante destacar que os documentos institucionais, que sdo os ja
mencionados programas de ensino, se constituiram como instrumentos para a coleta
de dados desta pesquisa e, ainda, se configuraram essenciais no apanhado das
informagOes e dos dados relacionadas aos objetivos formulados e ao objeto de
investigacdo. No entanto, para a realizacdo do apanhado, recorreu-se a elaboracéo
de categorias, em razéo de que, por meio delas, propiciou a organizacao e o registro
das informacdes e dos dados, de maneira otimizacdo. A elaboracédo das categorias
foi apresentada e descrita, de forma detalhada, na subsecdo analise e interpretacédo
dos dados.

2.5 Questdes éticas

As pesquisas que envolvem seres humanos de maneira direta ou
indiretamente precisam ser encaminhadas a um comité de ética em pesquisa (CEP)
da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), sendo registradas e,
posteriormente, avaliadas para aprovacdo. No entanto, algumas pesquisas Sao
isentas da obrigacao do envio ao CEP/CONEP, a exemplo de “[...] Il — pesquisa que
utilize informacdes de acesso publico [...]; [e] Il — pesquisa que utilize informacbes
de dominio publico” (Brasil, 2016d, p. 2).

Desta maneira, a presente pesquisa se enquadra na isencéo da submissao
do projeto de pesquisa ao CEP/CONEP da UFT ou mesmo para outra instituicdo que
o tenha, pelo fato de ser uma pesquisa de levantamento investigatério em fontes
bibliograficas de dominio publico e documentos institucionais de acesso publico, na
qgual se buscou materiais bibliograficos disponiveis e acessiveis em bibliotecas
fisicas, sitio institucional, plataformas e bases dados da web, para assim, proceder a
elaboracédo e o desenvolvimento do relatério da pesquisa aplicada e do produto final

quanto ao seu embasamento e sua fundamentacao tedrico-metodoldgico.
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2.6 Andlise e interpretacao das informacgdes

Com os materiais/fontes bibliograficos e o0s documentos institucionais
(programas de ensino) buscados e levantados, o proximo passo foi a andlise e
interpretacdo dos dados, mediante a coleta das informacdes e/ou dados disponiveis,
respectivamente, contidas nos textos das fontes bibliograficas de pesquisas e
estudos; e, registros descritivos nos programas de ensino (documentos
institucionais), como os Projetos Pedagogicos de Cursos, Planos de Ensino e
Diarios de Classe, que remetem aos objetivos propostos e o objeto de investigacao
do presente trabalho.

Os textos das fontes bibliograficas foram selecionados e escolhidos para
compor a presente pesquisa, de acordo com informacgdes que traziam e versavam
sobre o objeto de investigagdo, como também, estavam em consonancia com 0s
objetivos propostos. Entretanto, no que se refere a efetuacdo da selecédo e escolha
dos textos das fontes bibliogréficas, o pesquisador estabeleceu diretrizes e as
executou da seguinte maneira: leitura de resumos de artigos de periédicos, TCC de
graduacdo e especializacdo, dissertacfes de mestrado e teses de doutorado; e,
leitura de prefacio ou introducéo/apresentacédo e, também, verificacdo em sumarios
de secdes nos livros e de capitulos nas coletaneas de livros.

No que concerne aos programas de ensino (documentos institucionais) dos
referidos campi do IFTO, a extracdo das informacgdes/dados coletadas e geradas foi
inserida e apresentada em quadros, haja vista, possibilitarem melhores condicdes
para andlise e interpretacdo das mesmas. Na sequéncia, utilizou-se o editor de
planilhas Excel na construcédo dos quadros e insercao das informacdes e dos dados
extraidas dos documentos institucionais e, posteriormente, estes quadros foram
transferidos para a secdo resultados e discussdo e, ainda, realizou-se alguns
recursos de formatacdo, pois conforme Neves (2007, p. 61), quanto a forma de
disposicéo e apresentacao das informacdes e dos dados e 0s meios (instrumentos
computacionais) sao usados “[...] para facilitar a interpretagdo e analise dos dados”,
assim como, otimizam tempo e contribuem na estética visual do trabalho académico.

Reportando-se, ainda, aos programas de ensino (documentos institucionais),
em suma, estes foram utilizados no presente trabalho académico, haja vista, serem

BN

entendidos como técnicas de coleta de dados, pois possibilitaram a execucao na
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pratica com a extracdo de informacdes e os dados relevantes e contribuidoras para
0 processo de constituicdo da analise e interpretacdo dos dados.

Este trabalho académico se configurou dentro da pesquisa qualitativa, entao,
na analise das informag6es e/ou dos dados, se utilizou do discurso subjetivo mediante
conteudos textuais registrados e publicizados dos documentos institucionais e fontes
bibliograficas para que se alcance os resultados esperados pelas questdes levantadas
pelo pesquisador na pesquisa (Quivy; Campenhoudt, 1995 apud Gerhartd, 2009) e,
ainda, acrescenta Neves (2007, p. 64), quanto a escolha desse tipo de andlise,
ressaltando que o discurso subjetivo se desenvolve na andlise das informacdes e/ou
dos dados com o intuito de compor “[...] um caminho coerente e l6gico que permita
chegar a uma solugéo para o problema da pesquisa”.

Na construcado dos quadros, outras técnicas sdo utilizadas na extracdo e no
surgimento das informacdes/dados, nas quais o pesquisador precisa ficar atento no
gue concerne a organizacdo para facilitacdo e otimizacdo no ato do processo de
andlise e interpretacdo dos dados. Entdo, no que se refere a insercdo das
informagOes/dados nos quadros, elaborou-se campos nos seus cabecalhos
propiciando uma visualizacdo mais detalhada destas, para assim, proceder com a
analise e interpretacdo dos dados. Os campos criados, levando em consideracao
cada documento institucional (PPC, Planos de Ensino e Diarios de Classe) coletado
dos campi do IFTO, foram os seguintes:

a) Nos PPC: UC - Unidade Curricular, CR - Contetudo de Referéncia, PPC -
Projeto Pedagdgico de Curso, TIEM - Técnico Integrado ao Ensino Médio;

b) Nos Planos de Ensino: PE - Plano de Ensino, CR - Conteudo de Referéncia,
Ementa, Bibliog - Bibliografia, BT - Base Tecnolégica, UC - Unidade
Curricular, CTIEM - Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio; e,

c) Nos Diéarios de Classe: CM - Conteudo Ministrado, DC - Diario de Classe,
MBibliogr - Material Bibliografico, UC - Unidade Curricular, CTIEM - Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio.

A contribuicdo da literatura pertinente contribuiu, significativamente, no
direcionamento da producéo e elaboragéo textual e descritiva da tematica histoéria e
cultura indigena brasileira, principalmente, quanto aos povos indigenas Javae,
objeto de investigacao desta pesquisa, tendo em vista, ser base de sustentacdo na

andlise e interpretacdo das informacdes coletadas, além de se configurar como
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arcabouco tedrico-metodolégico, na qual fundamenta a secdo resultados e
discusséo da pesquisa e, por conseguinte, implicou em subsidios na elaboracdo da

ideia e/ou proposta do produto final, sendo este resultante da pesquisa aplicada.

2.7 Planejamento do trabalho metodoldgico: mudancas e contratempos

Desde a etapa do processo de selecdo para entrada na pds-graduacao stricto
sensu (mestrado profissional em educacdo) até o planejamento de elaboracdo e
execucao da pesquisa aqui classificada como aplicada juntamente com a proposta
de produto final oriundo dos resultados da coleta de dados, a ideia inicial da
proposta da pesquisa aplicada e produto final, tendo como objeto de
investigacdo envolvendo a abordagem do tema povos indigenas, para o programa
de pos-graduacdo profissional em educacdo da UFT, sofreu alteracbes e
modificacdes ao longo do processo de estudos nas disciplinas no primeiro ano como
mestrando, por conta das exigéncias de adaptacdo da pesquisa com foco na
classificagdo como pesquisa aplicada. No entanto, o objeto de pesquisa abordando
o tema povos indigenas permaneceu e seguiu como fator motivador nos estudos e
investigacfes do pesquisador.

A questdo seguinte se relacionou a conseguir os documentos institucionais
relacionados aos programas de ensino (projetos pedagogicos de curso, planos de
ensino e diarios de classe) dos campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do
IFTO, para gerar as informacdes e/ou dados desta pesquisa aplicada, a respeito da
abordagem nos estudos da temética historia e cultura indigena inserida/incluida nos
mesmos e, posteriormente, coletd-las, analisa-las e interpreta-las. Para tanto, os
procedimentos foram realizados da seguinte maneira:

a) A principio, cogitou-se trabalhar apenas com o0s seguintes documentos
institucionais que foram os programas de ensino que se referiam aos planos
de ensino das unidades curriculares (disciplinas) de Arte, Lingua Portuguesa
e Historia dos CTIEM dos campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do
IFTO, para assim iniciar a coleta de dados. Entéo, o primeiro passo realizado
se deu, por meio do envio de um e-mail (Apéndice A) para as geréncias de
ensino de cada campi, com o assunto: Solicitacdo dos Planos de Ensino dos
Docentes periodo 2020-2022, constando na mensagem a explicacdo para a

qgual se destina, a finalidade, o titulo e o objetivo da pesquisa aplicada. As
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geréncias de ensino responderam, prontamente. No entanto, a geréncia de
ensino do Campus Avancado Formoso do Araguaia/lFTO encaminhou um
namero do processo do Sistema Eletrénico de Informacdo (SEI) em que
estavam inseridos os planos de ensino das unidades curriculares (disciplinas)
dos docentes; enquanto a geréncia do Campus Gurupi/IFTO respondeu com
encaminhamento, em anexo, dos planos de ensino das unidades curriculares,
arquivos documentais, em formato PDF;

b) Durante a coleta de dados e o inicio da analise dos dados nos Planos de
Ensino dos docentes das unidades curriculares (disciplinas) de Arte, Lingua
Portuguesa e Histéria dos CTIEM dos campi Avancado Formoso do Araguaia
e Gurupi do IFTO, alguns acontecimentos e fatores surgiram e fizeram com
que outros documentos institucionais relacionados a programas de ensino
desses campi fossem incluidos na pesquisa, a exemplo dos Diarios de Classe
e, trazendo, também, os PPC CTIEM, para se ter um melhor entendimento e
compreensao, respectivamente, nos conteudos de referéncia; nas ementas e
nas bibliografias basicas e complementares; e, nos conteidos ministrados
nas aulas e indicacdo de fontes bibliograficas, a respeito da inclusdo de

estudos da abordagem da tematica historia e cultura indigena.

Ao serem averiguados os programas de ensino (documentos institucionais)
disponibilizados pelas geréncias de ensino dos dois campi do IFTO, percebeu-se
algumas inconsisténcias nos arquivos dos planos de ensino, tais como: duplicidade
planos de ensino de uma mesma unidade curricular e que dificultava a identificacéo
do periodo letivo do curso, assim como, qual era o correto e a ser seguido; auséncia
de planos de ensino de algumas unidades curriculares, fazendo com que ocorresse
a incompletude no periodo letivo de uma turma e série; retificacdo de planos de
ensino; e, principalmente, a auséncia do nao envio de todos os planos de ensino do
ano 2021 de um dos campi.

Devido a estas inconsisténcias, enviou-se, novamente, e-mail para a geréncia
de ensino de um dos campi, que foi para apenas o Campus Gurupi/IFTO, tendo em
vista, os documentos encaminhados, por esta unidade escolar, terem apresentado
guando este mestrando foi organiza-los em pastas no seu instrumento de trabalho

(notebook) com o intuito de analisa-los, posteriormente, observou-se, em sua
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maioria, muitas divergéncias e incompletudes, respectivamente, relacionadas a
dados informacionais registrados e aos proprios documentos.

Pela situacédo das inconsisténcias averiguadas, precisou-se encontrar outros
meios para obter os documentos e que estivessem de maneira organizada e o mais
completo. Sendo assim, primeiramente, resolveu-se ir in loco no Campus
Gurupi/IFTO, pois foi a unidade escolar mais acessivel e proxima a residéncia deste
mestrando. Entdo, procurou-se o0 gerente de ensino e, por conseguinte, este

mestrando reuniu-se com ele, nas dependéncias do referido campus.

c) Diante do quadro que se apresentou, neste encontro, ao relatar com mais
especificidade a intencao e finalidade do estudo para uma pesquisa aplicada
na instituicdo em que atuo e, consequentemente, da importancia dos planos
de ensino como sendo documentos relevantes a serem investigados e
estudados e que eram elementos integrantes no desenvolvimento da
pesquisa, o gerente de ensino entendeu e compreendeu melhor.

d) Durante o encontro com o gerente de ensino do Campus Gurupi/IFTO, o
didlogo foi proveitoso, pois 0 mesmo fez um comentario a respeito dos planos
de ensino registrados no Sistema Integrado de Gestdo Académica da
Educacdo Profissional e Tecnolégica (SIGA-EPCT)? utilizado pelo IFTO,
dizendo que alguns destes documentos eram feitos e inseridos pelo professor
no referido sistema e realizando tal atribuicdo, os diarios de classe eram
liberados. Um fato importante e significativo relatado pelo gerente de ensino e
este, ainda, disse que os diarios de classe tinham registros completos do
contetdo ministrado em sala de aula e, por conseguinte, poderiam trazer as
informacdes necessarias para o desenvolvimento dos resultados da pesquisa.

Foi uma observacao relevante e a0 mesmo tempo uma sugestao pertinente.

9 O SIGA-EPCT foi o sistema de gestdo académica (planos de ensino, diarios de classe, matriculas,
cursos, relatérios, etc.), utilizado pelo IFTO até o final de dezembro de 2022. O SIGA-EPCT foi
substituido pelo Sistema Unificado da Administracdo Publica (SUAP) e neste consta o modulo
académico, denominado de Suap-EDU, passando a funcionar, a partir de janeiro de 2023 (IFTO,
2022b). Ressalta-se que mesmo com o encerramento do SIGA-EPCT, este permanece ativo no
IFTO, pois constam muitos registros de dados informacionais e, desta maneira, ainda, pode ser
utilizado para gerar relatérios de documentos, como planos de ensino e diarios de classe, em formato
PDF.
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A partir deste encontro, resolveu-se incluir, também, os diarios de classe,
entendendo que os registros informacionais inseridos no item contetdo ministrado,
em sala de aula, naguela unidade curricular, ao longo do periodo letivo, mostrariam
os dados informacionais para o desenvolvimento no decorrer da pesquisa aplicada.

Entretanto, como estava com uma certa dificuldade de conseguir todos o0s
Planos de Ensino dos campi do IFTO citados, ao incluir os Diarios de Classe, iria
enfrenta-la, novamente, a busca pelos documentos institucionais. Entdo, este
mestrando lembrou que alguns servidores tinham acesso aos Planos de Ensino e
Diarios de Classe que era liberado pelo setor de tecnologia da informacéo (TI) de
cada campus ou dependendo da situacdo pelo Departamento de Tecnologia da
Informacédo (DTI) da Reitoria do IFTO. Sendo assim, para realizar a solicitacdo de
liberacdo com acesso as coordenacdes de curso técnico integrado ao ensino médio,
onde encontravam-se registrados os Planos de Ensino e Diarios de Classe, entéo,
realizou-se a abertura de um chamado no SUAP (Apéndice B), no intuito de
conseguir a liberacdo com acesso as coordenacgfes e, consequentemente, obter os
documentos institucionais, referentes aos programas de ensino, necessarios para
continuar desenvolvendo a pesquisa. A solicitacdo foi atendida a contento e ao
acessar o SIGA-EPCT, este pesquisador conseguiu todos os documentos
institucionais (programas de ensino) citados dos campi do IFTO, a coleta, anélise e
interpretagéo das informagdes foram efetivadas.

Esta foi a saga do pesquisador, efetuar mudancas necessarias, enfrentar os
contratempos surgidos e encontrar caminhos para o desenvolvido da pesquisa
aplicada e, por meio desta resulte na proposta de elaboracdo de um produto final

relevante, efetivo e viavel do presente trabalho académico.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Lei n®11.645/2008 — a tematica historia e cultura indigena

A desconstrucdo ou desmistificacdo de ideias, concepcdes, pontos de vista e
opinides preconcebidas ou pré-elaboradas de determinados temas/assuntos que sao
complexos, ndo conhecidos com mais profundidade ou apenas informados e
conhecidos de maneira superficial pela(s) e para a(s) pessoa(s), de certa maneira,
causam a desinformacdo podendo ocasionar visfes, pensamentos e julgamentos
errbneas e equivocadas.

Um desses temas ou assuntos trazidos a tona se refere a indigenas ou povos
indigenas brasileiros com foco na histéria e cultura, nas quais foram sendo e séo
introduzidos, repassados e perpetuados em diversos espacos e estabelecimentos,
por um periodo longo, — e aqui diz respeito aos espacos e estabelecimentos
educacionais —, de certo modo, com informacdes equivocadas e pejorativas e até
mesmo propositais. No entanto, a desconstrucdo ou desmistificacdo ndo € uma
tarefa facil a ser realizada da noite para o dia, mas sim, € um processo que precisa
ser trabalhado, realizado e exercitado com acdes e atividades teoricas e praticas a
todo o momento nos espacos e estabelecimentos educacionais de ensino-
aprendizagem de maneira a trazer conteudo informacional condizente com a
realidade do tema e que leve a transformacdo esperada em seus agentes
(educador-aprendiz).

Nesta perspectiva, atualmente, varios estudos e pesquisas envolvendo a
histéria e cultura indigena brasileira estdo produzindo e disponibilizando informacgées
e reflexbes que trazem novas realidades, concepcbes e aspectos que a
caracterizam, pois como diz Andrade e Silva (2016, p. 7), foram impulsionadas pela
criacdo da Lei n° 11.645/2008, com a qual vem proporcionando processos
significativos com “[...] um movimento de mudanga nos contextos educacionais,
sobretudo, na perspectiva de estimular uma nova maneira de ver e pensar sobre o
modo de vida dos povos indigenas: suas historias, territorialidades, tempos, lutas e
conquistas”. E, acrescentam as autoras que, as questdes relacionas as
sociodiversidades e as diferencas dos povos indigenas precisam ser discutidas com
mais aprofundamento e proximidade da realidade e, também da atualidade, para

assim, “[...] romper com o mero reconhecimento dos diferentes sujeitos e a
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folclorizacdo das manifestacGes e rituais produzidos e reproduzidos no cotidiano
mergulhado de valores simbdlicos” (Andrade; Silva, 2016, p. 8).

A histédria e diversidade sociocultural indigena sempre estiveram presentes no
processo de formacdo da populacdo brasileira. Entretanto, na maior parte das vezes
ou frequentemente, esta diversidade € negligenciada, silenciada e apagada, para
sobrepor outras diversidades socioculturais, ou, ainda, quando a diversidade
sociocultural indigena € apresentada/empregada, vem com aspectos e
caracteristicas equivocadas e estereotipadas e, por conseguinte, sdo carregadas de
preconceito e discriminacdo, principalmente, ao estarem presentes e propagadas
nas publicacdes de livros didaticos e outros materiais bibliograficos, tendo em vista,
geralmente, estas publicacbes serem elaboradas na visao e perspectiva da pessoa
ndo indigena, mesmo sendo este um escritor, estudioso e pesquisador da tematica
envolvendo o indigena ou os povos indigenas.

E, diante deste quadro, Silva (2016a) enfatiza que imagens e discursos, a
respeito dos povos indigenas, eram retratadas, apresentadas e perpetuadas por
agentes/autoridades publicos, intelectuais, estudiosos, pesquisadores e escritores,
com a qual, por meio de suas ideias e pensamentos influenciaram e acompanharam
a introducdo e perpetuacdo no processo de formacdo educacional/escolar
permeando o senso comum quando fazem referéncia aos indigenas. Imagens e
discursos, comumente, registrados e localizados nos livros didaticos, onde os
indigenas sao retratados e representados por pinturas feitas “[...] por pintores e
artistas-viajantes que percorreram as varias regides do Brasil a partir das primeiras
décadas do século XIX” (Silva, 20164, p. 42).

Assim como, de imagens épicas e pitorescas cultivadas, relatadas e
registradas, no imaginario, pelo Romantismo literario, como obras do género
romance indianista, na qual insere o “indio”/indigena como docil (o civilizado)
sobrepondo outra imagem de barbarie, remetendo a existéncia de outras imagens
da inferioridade, da subjugacgao, da “degeneracao”, para assim, configurar em sua
extingéo (Silva, 2016a).

Ent&o, por conta de ideias e pensamentos, como estas, inseridas, registradas,
ensinadas e perpetuadas, nos estabelecimentos escolares publicos e privados,
acerca dos indigenas ou povos indigenas brasileiros, Silva (2016b, p. 13) enfatiza
que devemos afirmar, provocativamente, enquanto aos estudos do diadlogo e da

reflexdo da inclusdo da tematica historia e cultura indigena, a
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[...] pensarmos o passado como uma invencéo do presente, ou seja,
cada geracdo faz perguntas sobre si mesmas e suas possiveis
herangas socioculturais, discutir o ensino da tematica indigena é
também discutirmos o Brasil com suas sociodiversidades indigenas e
0s lugares que ocupam. E com isso, questionarmos narrativas
ufanistas e mistificadoras, préaticas sociopoliticas que elaboram e
mantém narrativas hegemaonicas, ilusérias e demagogicas daqueles
gque em tempos recentissimos dizem governar, mas negam e
desconhecem o pais, seus multiplos habitantes que exigem o
(re)conhecimento de seus direitos a dignidade e a vida.

N&o se pode negar, silenciar e apagar a sociodiversidade dos povos indigenas.
Até tentaram! Entretanto, estes povos resistiram, lutaram e estdo presentes em todos
os lugares do Brasil, pelo fato de que, segundo dados estatisticas, atualmente,
encontram-se identificados e registrados 305 povos indigenas e, ainda, constam 276
linguas faladas que abrangem estes povos, na convivéncia propria de cada um (IBGE,
2012). E uma diversidade e diferencas de aspectos que caracterizam modos de vida e
tradi¢cdes culturais, especifico, de cada povo indigena. E, no estado do Tocantins, séo
dez (10) etnias indigenas identificadas e localizadas, tais como Apinayé, Ava-
Canoeiro, Iny Karaja, Javaé, Karajd do Norte (mais conhecidos como Xambiod),
Krahd, Krahé-Kanela, Mbya, Tapirapé e Xerente, conforme dados apresentados pelo
Instituto Socioambiental (ISA)*°.

Por isso, diante de 305 etnias indigenas e de povos vindos de outros
territérios (paises), o Brasil é constituido e formado de muitos rostos, com
expressfes socioculturais, identidades étnicas, religiosidades ou cosmologias
relacionadas a rituais sagrados/ancestrais realizados pelos povos indigenas (Silva,
2011 apud Carvalho; Scaramuzza, 2022). E, em relacao as sociedades indigenas, o
respeito, a valorizacdo e o reconhecimento devem ser efetivamente levados em
consideracao pela sociedade brasileira.

Mas, para que isso acontecesse, na sociedade brasileira, iniciou-se pelos
estabelecimentos escolares quanto as questdes de estudos acerca da maneira em
que a historia e cultura indigena, assim como, afro-brasileira, € introduzida,
repassada e ensinada nestes ambientes. E, entéo, foi criada a Lei n°® 11.645/2008.
Entretanto, para que fosse estabelecida, de acordo com Carvalho e Scaramuzza
(2022, p. 4),

10 Informacdes disponiveis em: https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%Algina principal, Povos
Indigenas no Brasil, do Instituto Socioambiental (ISA).
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[...] houve um longo processo de mobilizacdo e articulacdo politica,
gerou-se a necessidade de formalizar a temética sobre os povos
indigenas com a Lei 11.645/2008, que inclui nos curriculos escolares
a producdo de materiais especificos ou formacdo continuada de
professor/as para uma melhor abordagem sobre a histéria e cultura
dos povos indigenas.

Corroborando nesta perspectiva da mobilizagcdo da implementacéo da Lei n®
11.645/2008, Silva (2016) discorre que esforcos para entendé-la, — com a qual se
faz a obrigatoriedade da inclusé@o no curriculo oficial da rede de ensino da educacéo
basica publica e privada e quica da educacdo superior, os estudos da tematica
histéria e cultura indigena ou dos povos indigenas juntamente com africana e afro-
brasileira —, foram feitos e trabalhados com a finalidade de atendimento das
reinvindicacfes histéricas das articulacbes dos movimentos sociais e, ainda, por
uma educacao publica de qualidade.

Estas reinvindicacdes historicas foram iniciadas e intensificadas com a
Constituicdo Federal aprovada em 1988 e, por conseguinte, “...] se fortaleceram no
periodo contemporaneo e pés-Constituicdo Federal [...], em vigor, quando foram
guestionadas as narrativas sobre a histéria do Brasil exaltadoras da colonizagéo
portuguesa” (Silva, 2016b, p. 12). E quando a Lei diz, em seu 8§ 1°, do Art. 26-A, do
Art. 1°, que se deve realizar a incluséo de estudos voltados para diversos aspectos
da histéria e cultura dos povos indigenas brasileiros que expressam e caracterizam
a formacéo da populacéo brasileira (Brasil, 2008c), € preciso e necessario fazer com
gue estes povos sejam incluidos, efetivamente, no sentido de serem protagonistas
politicos nos processos socio-histéricos-culturais. E ndo dentro de uma otica voltada
na formacdo da nacionalidade que se respalda da criacdo [...] de uma suposta
cultura nacional fundada na mesticagem resultante da “fusdo das racas” e onde os
indigenas [...] foram inseridos na histéria brasileira como coadjuvantes, assim sendo,
negando-lhes o devido valor e respeito como protagonistas (Silva, 2016b).

Portanto, a Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008, que trata da
obrigatoriedade da tematica historia e cultura indigena, vem a determinar, orientar e
lembrar aos estabelecimentos escolares da educacao basica (ensinos fundamental e
meédio) e que pode e deve se estender para as instituicbes de ensino superior (que
sao formadoras de profissionais, como o de professor/docente), sejam eles publicos

e privados, que realizam a inclusdo de estudos sobre a tematica e que os conteddos
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programaticos ministrados devem desenvolver-se no ambito de todo o curriculo
escolar/académico (Brasil, 2008c).

Em vista disso, é importante e necessario trazer subsidios que abordem as
questdes dos povos indigenas ou povos originarios, dentro de aspectos que
caracterizam relacdes referentes aos modos de vida, aos modos de ser, as tradi¢cdes
culturais, entre outras e, além disso, suscitar cosmovisdes e epistemologias a ser
trabalhadas em varios espagos e ambientes. As cosmovisfes e epistemologias que
envolvem os povos indigenas quanto aos seus modos de vida e tradi¢des ligados a
histéria e cultura, a principio, devem ser trazidas, levantadas e apresentadas nos
espacos educacionais quanto ao processo de ensino-aprendizagem, na perspectiva
da reflexdo, do diadlogo, da compreenséo e do entendimento e, assim, permitindo o
encontro do aprendiz com o0 conhecimento e para o saber de algo a ser, entéo,
debatido e discutido dentro de outros aspectos e caracteristicas.

Desta maneira, em se tratando de por em pratica a referida Lei, cabe aos
estabelecimentos de ensino, primeiramente, de inicio proporcionar e promover a equipe
escolar (gestores, professores, técnicos administrativos em educacdo) formacao
continuada acerca da tematica citada, assim como, estimular e sensibilizar da
necessidade de capacitacdo, aperfeicoamento e aprofundamento, por meio de cursos,
eventos, lives, podcast, entre outros seguimentos e ferramentas e, por meio destes,
adquirir conhecimento necessario para trazer, levantar, abordar e saber apresentar a
tematica indigena ou povos indigenas quando envolve sua histéria e cultura.

Quanto a formacgdo continuada de professores(as), a respeito da Lei n°
11.645/2008, é imprescindivel que estes(as) profissionais, como mediadores(as) no
processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar/académico, conhecam a
referida Lei e a ponha em pratica, ou seja, que a teméatica histéria e cultura indigena
seja incluida nos seus contetdos programaticos e, assim, realize efetivamente nos
estudos de tal temética. Pois, conforme um estudo recente, em 2022, quando foram
guestionadas professoras se conheciam sobre a existéncia da Lei n° 11.645/2008, o
resultado foi que elas nédo tinham conhecimento de tal lei. No entanto, houve o
reconhecimento de algumas ao relatarem “[...] que ouviram falar de alguns
movimentos indigenas, mas ndo quanto a criagdo de uma lei para se trabalhar a
tematica indigena nos curriculos escolares” (Carvalho; Scaramuzza, 2022, p. 4).

Outro ponto a ser considerado € o PPC da instituicdo educacional, na qual a

referéncia da Lei se faz imperativa quanto a mencdo da tematica histéria e cultura
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indigena, devendo este ser atualizado, quando necessario, com base em
documentos legais da educacdo, nas quais estardo presentes o0s procedimentos
metodologicos e didatico-pedagbgicos, assim como, objetivos, conteludos
programaticos e bibliografias descritos nas unidades curriculares/disciplinas, a ser
seguidos como diretrizes (Rios, Bottega; Araujo, 2023).

Além do mais, é baseado nos PPC das instituicdes educacionais, como um
documento basilar a ser constantemente seguido e, também, visto e revisto nas
suas atualizacdes, onde sdo estabelecidas as diretrizes de orientacdo de como é e
sera realizado, desenvolvido e desempenhado o processo didatico-pedagdgico e na
conducéo do ensino-aprendizagem escolar.

Levando em consideragdo os materiais bibliograficos inseridos e indicados nos
PPC, ressalta-se que os conteudos informacionais contidos nestes, além dos livros
didaticos, conforme as éareas de conhecimento, auxiliam no aprofundamento de
determinado tema discutido e debatido no ambito do espaco escolar, como também,
fazem a interconexdo no processo de ensino-aprendizagem, para assim, levar o
conhecimento e saber aos aprendizes.

Lembrando, ainda, que ao serem indicados materiais bibliograficos, no qual
servirdo como base e apoio para 0 processo de ensino-aprendizado dos
aprendizes, por meio da busca ou pesquisa por conteudo informacional, seja por
sugestdo do educador/professor, curiosidade ou interesse préprio, como maneira
de adquirir, assimilar, querer conhecimento e, em vista disso, estas indicacdes
podem e devem estar no plano de desenvolvimento de cole¢cdes da biblioteca e
sdo determinantes para a aquisicdo de material bibliografico, sendo a aquisicéo
uma pratica comum em processos relacionados aos servicos e as atividades
bibliotecondmicas em uma biblioteca.

Discorre-se, brevemente, acerca da missao e do papel da biblioteca dentro do
espaco/ambiente educacional, sua importancia € inquestionavel enquanto local de
busca e pesquisa por informagdo e conhecimento e, neste caso, sua missédo é
disponibilizar contetdo informacional nas areas do conhecimento, por meio de diversos
suportes e veiculos informacionais impressos e virtuais, contribuindo e fazendo o elo de
ligacdo do conhecimento, do saber, com 0 usuario, seja este da comunidade interna
(aluno, servidor e funcionario terceirizado) ou externa (comunidade em geral), assim
como, vem auxiliar nas demandas por pesquisa e estudo desse publico, com

informagédo e conhecimento imprescindiveis na/da aprendizagem.
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Enquanto, no referente ao seu papel junto a comunidade em que esta
inserida, localizada, vai além da simples disponibilidade de informacdo e
conhecimento, isto é, se volta na perspectiva do desenvolvimento e crescimento da
aprendizagem individual e coletiva, por meio do saber, do conhecimento e, assim,
venha a gerar e causar mudanca e transformacéo de realidades, sejam elas sociais,

educacionais, politicas e culturais.

3.2 Os povos indigenas Javaé e a llha do Bananal

Para conhecermos um pouco da historia e cultura dos povos indigenas Javaé,
o ponto de partida é ter informacdes iniciais acerca de quem séo, onde estdo, como
vivem e sua lingua, pois estas questdes nos levam a entendimentos e compreensdes
de aspectos que caracterizam a sua organizacao social e cosmoldgica que permeiam
e constituem seus modos de vida/convivéncia, suas tradicbes culturais relacionadas
pelas transmissdes de bens culturais realizadas por rituais sagrados e ancestrais e,
principalmente, da conexdo com o territorio indigena onde habitam, tendo em vista,
este ser indissociavel e ndo substituivel para estas sociedades.

As informac0es tedricas a respeito dos povos indigenas Javaé, que constituiu
esta subsecdo, foram fundamentadas por estudos e pesquisas antropoldgicos,
etnogréficos, historiograficos, etnomatematicos e das ciéncias ambientais dos
seguintes pesquisadores Rodrigues (2008), Lourenco (2009), Ramos (2016),
Nazareno (2017), Nazareno, Magalhdes e Freitas (2019) e, principalmente, de
Tewaxi Javaé (2019), nos quais foram dedicados a registrar e escrever com riqueza
de detalhes acerca dessa etnia indigena. Desta maneira, utilizou-se varias
informacdes importantes destes pesquisadores, como também, de outras autorias,

para a elaboracéo da presente subsecao.

3.2.1 Os povos Iny/Javaé — quem sao, onde estdo, como vivem e sua lingua

Os povos Iny/Javaé se autodenominam Berd Biawa Mahadu'!, sendo na

lingua materna Inyrybé, bero é igual a rio, biawa significando companheiro ou amigo

11 Esta autodenominacdo é entendida por indigenas Javaé discentes, do curso de Educacdo
Intercultural da Universidade Federal de Goias (UFG), na qual explicam que, “o primeiro nome, Bero
Biawa Mahddu é mais apropriado, pois Ytya Mahddu seria uma denominacdo que envolveria os
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e mahadu é igual a povos ou povo, com o qual significa “rio companheiro” ou
“amigos do rio” ou, ainda, numa traducdo literal “povos do rio companheiro”. A
palavra Javaé ou Javaes, ainda, € de origem desconhecida. Os povos Iny/Javaé tém
uma trajetéria de constituicio e pertencimento como povo indigena com
caracteristicas proprias, tais como a lingua, cultura e os rituais (Nazareno;
Magalhées; Freitas, 2019).

A cultura e os rituais dos povos Iny/Javaé sao ricas e diversificadas,
identificadas nas organizagGes social e cultural e, principalmente, nos processos de
realizacdo cosmoldgicas, desenvolvidas nos rituais miticos e cerimbnias cotidianas,
por meio de saberes/conhecimentos que levam a uma forte conexdo com seu
territorio e de seus elementos da natureza (de seres humanos e nao humanos), que
remetem aos ancestrais e antepassados e, assim, mantem harmonia e respeito
mutuo, entre 0os seres humanos e ndo humanos.

A populacéo dos povos Iny/Javaé € composta por 1.542 indigenas, de acordo
com o censo demografico 2010, realizado pelo IBGE (IBGE, 2012).

Os povos Iny/Javaé habitam a Ilha do Bananal, — conhecida por eles como Iny
Olona (o lugar onde surgiram os Iny) ou ljata Olona (o lugar onde surgiram as
bananas) —, na Terra Indigena Parque do Araguaia e na Terra Indigena
Indwébohona, no municipio de Formoso do Araguaia, estado do Tocantins. A
maioria deles vive, em dezoito (18) aldeias, e se localiza na parte leste das margens
do rio Javaés (Berd biawa — rio companheiro) e o interior da llha do Bananal e
afluentes desse rio (Ramos, 2016). A presenca dos povos Iny/Javaé na llha do
Bananal e nas regifes adjacentes e ao seu entorno € imemorial (Rodrigues, 2008).

Assim como os povos Iny/Javaé, também, sdo habitantes na llha do Bananal,
0s povos indigenas considerados Iny, os povos Karaja, que habitam as margens do
rio Araguaia (Berohoky — grande rio), e os Xambioa (Karaja do Norte), que vivem as
margens do rio Araguaia, ao norte da llha do Bananal, bem préximo ao estado do
Para (Nazareno, 2017). Estes povos sao igualmente como os povos Iny/Javaé
moradores imemoriais da Ilha do Bananal e das terras adjacentes e em seu entorno.

Destaca-se que o rio Javaés leva o nome dos povos Iny/Javaé, pela
importdncia e significado deste, com a qual tem explicacio e muita

representatividade na sua origem e formacao cultural e ancestral.

demais povos Iny, os Karaja e os Karajd Xambioa, que habitam igualmente a ilha do Bananal”
(Nazareno, 2017, p. 7).
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E notorio o fato de que o lugar e espaco, que é a llha do Bananal, onde
moram e habitam os povos Iny/Javaé e os povos Iny Karaja e Xambioa (Karaja do
Norte), tém relacdo de conexdo e ligagéo intrinseca e extrinseca com estes povos,
pois possuem e desenvolvem praticas ancestrais e tradicionais pelos rituais miticos
indissociaveis das vidas humanas e ndo humanas que ali habitam numa trama de
sentidos e significados continuamente construidos, vinculos territoriais e de
parentesco, marcas de identidade e pertencimento préprios para o fortalecimento
das etnias, manutencao de seus modos de vida para a producao social e cultural e,
ainda reproducéo fisica e cultural — respeitando-os, além de lutas politicas pela
recuperacao de territérios, ampliacéo e efetivacdo dos seus direitos.

No que concerne aos direitos dos povos indigenas, sdo estabelecidos no
texto constitucional da Carta Magna brasileira de 1988 (Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988), em seu arcabouco normativo com a qual preceitua o
reconhecimento do caréater pluriétnico da sociedade brasileira e, desta forma, a
especificidade dos povos indigenas, os direitos originarios dos povos indigenas as
terras tradicionalmente ocupadas, seus usos, costumes, linguas e organizacéo
social, de acordo com o art. 231, assim como o reconhecimento da capacidade civil
e autodeterminacdo dos povos indigenas, conforme o art. 232 (Brasil, 20164a).

Os modos de vida dos povos Iny/Javaé sdo vivenciados, em dezoito (18)
aldeias, localizadas nas Terras Indigenas Parque do Araguaia e Indwébohona, do
territério da Illha do Bananal, nos quais em cada uma das aldeias apresenta um
sistema préprio de organizacdo social relacionados a divisdo entre metades
cerimoniais, classes de idade, a endogamia de aldeia e de parentela, a
uxorilocalidade, o casamento preferencial com primos cruzados bilaterais distantes,
referindo-se aos afins com tecnbnimos, além de casamentos interétnicos,
atualmente flexibilizados, mas sdo desaprovados (Rodrigues, 2008; Lourenco, 2009;
Ramos, 2016). No que se refere a questdo tecnonimica, para os povos Iny/Javaé,
diz respeito a forma de evitacdo do nome de algum parente entre 0s mesmos e é um
aspecto da sua socialidade (Lourenco, 2009).

Ressalta-se que todas as aldeias dos povos Iny/Javaé “sédo conhecidas pelos
seus fundadores e descendentes (rikokore)” (Lourenco, 2009, p. 124). Levando em
consideracdo que cada uma das aldeias tem sistema préprio, tradicdes culturais,
mitos e historia aparecem entrelacados a todo momento, em suas acgles e

atividades cotidianas.
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Quanto a estrutura das casas nas aldeias em vivem os povos Iny/Javaé, em
sua maioria, é construida com troncos de madeiras e cobertas com palhas, mas
outras estruturas de moradia, atualmente, como as mescladas de paredes de
alvenaria, troncos de madeira e coberturas de palha e das construidas de alvenaria
(tijolos) e cobertura de telhas.

No que se refere aos aspectos da producéo, coleta e preparo de alimentos,
muitos povos Iny/Javaé, ainda, mantém um estilo de vida tradicional, baseados na
agricultura de subsisténcia cultivando mandioca, milho, cana-de-agucar, feijao,
batata-doce, bananas, mamao, melancia, como também, coletando manga, pequi,
murici, macauba, entre outras frutas;, da pesca de tartarugas e peixes como 0
tucunaré, o jaraqui e 0 pacu para o consumo €é intenso; e, da caca de porcao
(queixada), caititu e pato do mato, isto €, produtos cultivados, coletados, pescados e
cacados que sdo componentes de sua dieta alimentar (Lourenco, 2009). Entretanto,
por conta do contato com a sociedade envolvente, nas zonas urbanas das cidades
de Formoso do Araguaia (70 km) e Gurupi (120 km), os povos indigenas Javaé, no
contexto da realidade atual, estdo acessando e consumindo produtos alimenticios
industrializados e processados. Consequentemente, infelizmente, os produtos
alimenticios estdo fazendo parte de suas dietas alimentares (Lourenco, 2009;
Ramos, 2016).

Os povos Iny/Javaé possuem uma rica e diversificada cultura tradicional, na
qual é vivenciada nos modos de vida e na cosmologia relacionadas,
respectivamente, com a organizacdo e relacdo sociais — referente a chefias e
liderancas que realizam interlocucdes e mediacfes internas e/ou externas, dentro de
aspectos administrativos burocraticos e politicos organizacionais, a exemplo dos
hawawedu (aquele que primeiro chegou local e fundou a aldeia) e ixywedu (aquele
gue sucede o hdwawedu e torna-se responsavel, podendo ser pela hereditariedade,
isto é, pelo filho mais velho, mas isso é relativo) — nomeado como cacique pelo
ocidente — se tornou responsavel pelas relacdes estabelecidas com a sociedade
envolvente, representando um importante poder politico perante a comunidade e
gue participa das reunifes politicas com o0s representantes do governo, autoriza
pesquisas e negocia a entrada nas terras indigenas, na llha do Bananal — apesar da
autoridade que representa, ele tem pouca influéncia nas atividades cerimoniais, as
quais sao de responsabilidade do chefe ritual, do i0l0 (lideranca ocupada por alguém

gue tem a missao de levar a paz a comunidade, interferindo e auxiliando nos
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conflitos internos), sendo este destacado pelos povos Iny/Javaé, dentro das
tradicdes, a chefia hereditaria mais prestigiada entre todos os tipos de chefia
(Rodrigues, 2008; Lourenco, 2009; Ramos, 2016).

Quanto as praticas rituais das cerimoniais sagradas, no concernente ao
ixytyby “chefia ritual”’, — pois como € o principal ator dentro das questdes cerimoniais
na aldeia —, € o responsavel por conduzir as festas rituais do hetohoky (ritual de
iniciagdo masculina dos Iny/Java€), sendo que para ocupar esta chefia, é necessério
que o ixytyby tenha um conhecimento aprofundado sobre a mitologia Javaé, devido
a complexidade e dos detalhes que constituem os diversos rituais e masicas, assim
como, € ele quem dita a ordem espacial e temporal dos procedimentos realizados
durante ritual hetohoky (Rodrigues, 2008; Lourenco, 2009; Ramos, 2016).

Outros principios regem a organizacdo social dos povos Iny/Javaé se
relacionam a uxorilocalidade e a primogenitura. No caso da uxorilocalidade, esta
marca os lacos de responsabilidade do homem com seus afins, pois ao se casar o
homem se muda para a casa da familia de sua esposa, passando a ter um papel
fundamental no cuidado e sustento da casa. Os casamentos interétnicos sao
evitados (Rodrigues, 2008 apud Ramos, 2016). No entanto, por motivos de
aglutinacdo com outras etnias e contato com a sociedade envolvente, atualmente
houve um aumento de casamentos interétnicos entre os povos Iny/Javaé com outras
etnias indigenas, como os Karaja e Tuxa, além de acontecer com mais frequéncia
com nao indigenas (tori), conforme os estudos apontados pelas pesquisadoras
Rodrigues (2008) e Ramos (2016).

Enquanto a primogenitura se refere a transmissdo dos bens culturais, como
identidades sociais (aruands — humanos mascarados magicos/miticos e ndo sociais
que, na maior parte, vivem no fundo das aguas, e que comparecem aos rituais
realizados pelos humanos terrestres, 0os povos Iny/Javaé e estes expressao com
performances feitas de musica, danca e ornamentos que inundam as relacfes
sociais) e cargos cerimoniais. Destaca-se, ainda, que essa forma de transmissao de
identidades sociais e bens culturais cria uma diferenciacdo hierarquica dentro da
comunidade social como na definicdo dos ocupantes de terminados cargos de chefia
e lideranca, para assim ser transferida ao filho primogénito dando continuidade aos
bens/identidades que geram prestigio social a familia, além da producédo e
reproducao sociais e culturais (Rodrigues, 2008 apud Ramos, 2016).
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A lingua indigena dos povos Iny/Javaé é o Inyrybé, pertencente ao tronco
linguistico Macro-Jé. Estes povos se autoproclamam Iny, “ser humano” ou “gente”.
Inyrybé é o nome tradicional da lingua indigena denominando Iny (gente) e rybé
(lingua), conforme Rodrigues (2008). Outra explicacdo que os povos Iny/Javaé
refletem e d&o significados acerca da lingua inyrybe, diz respeito a forma de falar
(dialetal), propriamente Javaé, literalmente, “o caminho (ry) da agua (be) na gente
(iny)” (Lourencgo, 2009).

Esta lingua é amplamente falada nas aldeias dos povos Iny/Javaé,
principalmente, pelos indigenas mais velhos e ancidos. No entanto, por conta da
influéncia cultural externa da sociedade envolvente com o contato da lingua
portuguesa, os jovens indigenas estao deixando de falar e compreender o Inyrybe e,
assim sendo, pode-se considerar que é uma lingua ameacada.

O Inyrybé é extremamente importancia na cultura dos povos Iny/Javaé, pois
representa a sua identidade e o seu pertencimento nas relacfes sociais e a sua
preservagao no repasse e na transmissao dos saberes/conhecimentos tradicionais e
ancestrais da cultura dos povos Iny/Javaeé.

Os povos Iny/Javaé sdo bilingues, pois falam o Inyrybé amplamente nas
aldeias localizadas nas terras indigenas da llha do Bananal, como primeiro idioma e
a lingua portuguesa para se comunicar e realizar atividades externas (fora das

aldeias) necessarias com os ndo indigenas.

3.2.2 Expressodes e producdes da cultura material

Cada povo indigena brasileiro traz uma rica e imensa diversidade e diferenca
de expressdes e producgdes, pois estas fazem parte de aspectos caracterizantes da
organizacdo social e cosmoldgica. Ao fazer ou elaborar expressdes e producdes é
com base na cultura material (podendo ser vista ou denominada como arte
indigena), por ter sentidos e significados de maneira muito peculiar e se utilizam
delas para realizar e expressar suas atividades e manifestacdes, sejam no cotidiano
e, especialmente, nos rituais sagrados. A diversidade e diferenciagcdo dos povos
indigenas brasileiros sdo visualizadas nas suas expressfes e producfes da cultura
material, a exemplo de vestimentas, utensilios domésticos, adornos, aderegos e
acessorios, plumagem, artefatos, instrumentos de caca e pesca, instrumentos

musicais, cantos, dancas, pinturas corporais, entre outras. Estas expressdes e
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producdes da cultura material, quando realizadas e feitas pelos povos indigenas,
sao repletas de significados, simbologias e explicacbes que remetem as suas
tradi¢cOes culturais e ancestralidades.

Se levarmos para o lado da arte, esta é entendida e vista como um sistema de
atividade e acdo, onde se atua/executa na esfera social. Nesta perspectiva, a arte
(expressdes e producbes da cultura material) para os povos indigenas se manifesta
literalmente como extenséo da corporalidade e da cosmovisdo do mundo, neste caso,
como este mundo social é entendido, compreendido e visto quando fazem, utilizam e
executam suas expressoes e producdes da cultura material (Lourenco, 2009).

Em diferentes socialidades, como as dos povos indigenas, por serem
diversificados nos aspectos que caracterizam a organizagdo social e cosmologia,
refletidas nas “[...] interagbes humanas incorporam e significam 0s seres e corpos,
mascaras, idolos, banquinhos, pinturas, adornos plumarios, entre outros” (Lourenco,
2009, p. 225).

No que concerne as interacdes humanas que incorporam e significam seres e
corpos, cada povo indigena ao fazer/produzir determinados objetos/produtos e
imagens (vestimentas, adornos, acessorios, pinturas, utensilios, cantos, dancas)
para utilizar e executar acdes e atividades tradicionais nas interacées sociais, diz
respeito as formas de manifestacdo, expressdo, marcacao, representacao, conexao,
— ndo como um enfeite, um capricho, um desenho, estd muito além do valor estético,
mercadologico —, haja vista se caracterizar como marca, pertencimento,
representatividade de cada um, da pessoa que o fez/produziu e, consequentemente,
o faz representante e pertencente de seu povo.

Os povos indigenas Javaé trazem diversas e diferenciadas expressdes e
producbes da cultura material com simbologias e significados, tais como
grafismo/pinturas corporais, adornos, aderecos e acessorios corporais, esculturas de
barro (argila), utensilios de barro (argila), instrumentos de madeira, cestarias de palha,
dancas e cantos, nas quais fazem parte das atividades e manifestacdes culturais,
espirituais e sociais realizadas nas aldeias, como forma de representacdo e/ou
conexdo com a ancestralidade, a espiritualidade, os antepassados e a territorialidade.

Na pesquisa de Lourenco (2009, p. 226), a arte Javaé, demonstrada nesta
secdo como expressoes e producdes da cultura material Javaé, € “[...] inscrita [e
impressa] na pintura e nas mascaras, sO faz sentido [e é explicado] nas suas

relagbes com outros planos da vida social’. Nesta perspectiva, entre os povos
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indigenas Javaé, quando faz uso das expressdes e producdes da cultura material,
seja tanto no contexto ritual quanto nas atividades praticas cotidianas, a vida social
nao se concebe a parte ou fora da criatividade e da valorizacdo das pessoas
(individualmente ou coletivamente) desse povo, tendo em vista, que elas aprendem,
realizam e repassam com primazia as expressoes e producdes da cultura material
relacionadas na e com a musica, a danca, os desenhos, as pinturas, as comidas e
0s objetos/artefatos de uso diario como esteiras, pildo, potes e panelas de barro
para uso domestico e ritual, entre outras (Lourenco, 2009).

Um exemplo bastante representativo das expressdes e producdes da cultura
material para os povos Iny/Javaé, sdo as pinturas corporais. Os povos Iny/Javaé
contam histérias do surgimento das pinturas corporais utilizadas pelos
antepassados, e explicam a sua origem, assim como, demonstram abertura a
alteridade e se mostram abertos ao “novo” ou “atual”, caracteristica que é refletida e
retratada nas pinturas utilizadas atualmente (Ramos, 2016).

Uma histéria contada sobre o surgimento das pinturas corporais € trazida por
Téwaxi Javaé (Ramos, 2016, p. 108) que diz o seguinte:

Quando Tanyxiwe, Karaja fala Kanyxiwe, com k. Quando Tanyxiwé
andava no mundo, ai encontrou um homem, porque nos temos
costume tradicional, o povo mais velho, esquentava a bunda no Sol.
Ai quando Tanyxiwé veio andando, viu um homem esquentando a
bunda (o heti), no sol, e quando Tanyxiwé viu tudo pintado o heti
dele, tudo pintado na bunda dele, todo tipo de pintura. Ai Tanyxiwe
pegou essas pinturas e deu pra nos [0s povos Iny/Javaé], pintura
para ndés e letras para vocés, tori. O nome do homem era worosy, ele
encontrou aqui na ilha, mas eu nao sei em qual regido encontrou,
mas isso aconteceu na llha do Bananal.

E um relato de histéria da caminhada mitica de um her6i criador Tanyxiwe
com a qual encontrou pinturas corporais utilizadas pelos povos Iny/Javaé nas
nadegas de um homem — worosy, conforme Ricardo Tewaxi Javaé (Ramos, 2016).
Samuel Saburua Javaé complementa dizendo que “[...] os desenhos [as pinturas
corporais] estavam nas nadegas do Worosy, de um lado estavam as pinturas e do
outro as letras. Tanyxiwé conquistou as pinturas corporais para 0s indigenas e
entregou as letras para os nao indigenas” (Ramos, 2016, p. 108).

Apresentamos outra narrativa historica acerca da origem das pinturas
corporais que se remete ao povo Were (este € um dos povos que emergiram dos
fundos das aguas), onde as pinturas corporais foram herdadas deste povo, pois

tinham componentes com aspectos e caracteristicas culturais referentes a lingua, a
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comida e as pinturas e, desta maneira, interessaram 0S povos Iny/Javaé,
perspectivas estas relatadas por Ricardo Tewaxi Javaé e Doriovaldo Idiau Javaé
(Ramos, 2016).

Quando a essa relagdo de origem das pinturas corporais e de outros
componentes culturais com o povo Were, Ricardo Téwaxi Javaé (apud Ramos,
2016, p. 109) discorre a seguinte histéria:

[...] N6és somos descendentes de um povo, os Were, que é dono de
todas as coisas que nés usamos, a lingua, os adornos, as pinturas, o
urucum, o acafrdo, 6leo de tucum, Oleo de babagu, veio tudo deles,
as penugens, as pinturas, entdo é isso, outra histéria que surgiu la
dos Were. Entdo outros ixyju (outros povos) nao tinham, quem tinha
coisas boas era os Were. E tinham muitos povos aqui na llha, eles se
interessaram em aprender as coisas dos Were, igual nés hoje em
dia, por exemplo, queremos aprender as coisas de tori, porque tori
tem muitas coisas boas. Entdo era isso, tudo dos Weré nos
interessou, a lingua, a comida, os enfeites, os adornos e as pinturas.

Nesta perspectiva histérica de descendéncia com elementos culturais,
evidencia-se que os povos Iny/Javaé se identificam como descendentes do povo
Were e, por meio destes, herdaram aspectos culturais como as comidas, cancgdes,
dancas e pintura corporal. No caso das pinturas corporais, no sentido da historia
antiga da origem, Ricardo Tewaxi Javaé evidencia que o0s povos Iny/Javaé se
interessaram e aprenderam as pinturas corporais dos Were. E, nesta concepc¢ao dos
povos Iny/Javaé de se interessarem e aprenderem elementos culturais, a abertura a
alteridade em tempos miticos foi comparada, de acordo com Ricardo Téwaxi Javaé
Tewaxi, a abertura que os povos Iny/Javaé tém, atualmente, em relacdo aos
conhecimentos dos ndo indigenas (Ramos, 2016).

Portanto, a pintura corporal € feita e utilizada em diversas situacfes e em
varios momentos dos modos de vida e da cultura dos povos Iny/Javaé, na qual
representa aspectos que caracterizam alto grau de producdo admirado durante a
realizacdo das festas e dos rituais miticos das tradicdes ancestrais.

Diante do exposto, sdo apresentadas algumas expressdes e producdes da
cultura material dos povos indigenas Javaé, por meio de pecas do acervo do
Inyheto - Museu dos Povos Indigenas da Ilha do Bananal Javaé e Karaja, no
municipio de Formoso do Araguaia-TO, sendo estas pecas fotografadas pelo
pesquisador desta pesquisa. Por conseguinte, as expressdes e producdes da cultura
material identificadas e manifestadas na cultura dessa etnia, sendo utilizadas/usadas

em festas ou festividades e rituais ancestrais/sagrados e, ainda, em atividades do
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cotidiano, sdo demostradas em imagens/figuras fotografadas, sendo visualizadas em

objetos, materiais e vestimentas com pinturas, plumarias, sementes, entre outros.

3.2.2.1 INYHETO - Museu dos Povos Indigenas da Ilha do Bananal Javaé e Karaja

O INYHETO/Museu é um exemplar singular que salvaguarda e disponibiliza
ao publico um pouco da esséncia e da profundidade da cultura material dos povos
ancestrais. Localizado no coragdo do Brasil, 0 INYHETO/Museu € um tributo vivo a
riqueza historica e a heranca cultural dos povos Iny Javaé e Karaja, duas das etnias
indigenas mais proeminentes do pais.

As pecas no INYHETO em destague no acervo sao muito mais do que
simples objetos, sdo portais para a compreensao e apreciacdo da complexidade
dessas sociedades. Elas contam histérias das memorias das tradicdes culturais
transmitidas oralmente ao longo de geracdes, das praticas dos rituais sagrados que
celebram e remetem conexdes com o0 lugar e espaco territorial e 0s espiritos
ancestrais, nas quais sdo expressas, elaboradas e produzidas com técnicas

artesanais refinadas que refletem profundos sentidos e significados.

Fotografia 1 — Inyheto - Museu dos Povos Indigenas da llha do Bananal Javaé e

Karaja

Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.
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Fotografia 2 — Colar - Marani, Bracadeiras - Dexi e Chapeu - Lorilori
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.

Fotografia 3 — Saia - Wetakana, Tornozeleiras - Dekobuté, Bracadeiras - Dexi e

Maracéa - Weru
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023 e margo de 2024.
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Fotografia 4 — Canoa - Hawo e Remo - Narihi
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.

Fotografia 5 — Balaio - Warabari (Java€) e Warabaho (Karaja), Cestos — Weriri e

Flechas - Wyhy
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.
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Fotografia 6 — Aruanas - Figuras Miticas, Bonecas de Barro - Pescaria Casal - A

Mulher e o Jacaré
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.

Fotografia 7 — Vaso de Barro e Adorno Masculino - Laterina
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.
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Fotografia 8 — Cocar — (“Raheto”) e Borduna - Ohoté (Karaja) e Kohoté (Javae)
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.

Fotografia 9 — Colares de Migcangas, Colares de Talos, Pulseiras de Talos, Pulseiras

de Migangas e Talos, Aderecos de Cabeca e Pente - Siho
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.
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Fotografia 10 — Brinquedos: Bonecas de Ceramica, Onc¢as de Ceramica e Canoas -

Hawo
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023 e margo de 2024.

Fotografia 11 — Komyta Ruwery - pinturas corporais representadas em tela
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.
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Fotografia 12 — Pinturas corporais representadas em tela
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.

Fotografia 13 — Pintura em tela (Paisagem - pescaria) e Desenho em tela (Paisagem

- pescaria)
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023.
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Fotografia 14 — Padrdes de pinturas corporais — modelos 1 e 2 — representados nas

paredes do Museu
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.

Fotografia 15 — Padrdes de pinturas corporais — modelos 3 e 4 — representados nas

paredes do Museu
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023 e margo de 2024.
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Fotografia 16 — Padrdes de pinturas corporais — modelos 5 e 6 — representados nas

paredes do Museu
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.

Fotografia 17 — Padrdes de pinturas corporais — modelos 7 e 8 — representados nas

paredes do Museu
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023.
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3.2.3 O territério indigena (Terras Indigenas) e sua importancia indissociavel

Ailton Krenak nos conduz e leva a pensar a respeito das terminologias
alusivas aos espacos e lugares (terras e territérios indigenas) de vivéncias e
criacbes dos povos indigenas. Terra entendida como um organismo vivo para
determinadas culturas, a exemplo das culturas dos povos indigenas, é reconhecida
e chamada de nossa méae e provedora de amplos e diversos sentidos, ndo sé para
nos proporcionar uma dimenséo da subsisténcia e a manutengédo das nossas vidas,
mas, sobretudo, de conexdes e ligacbes com a dimensdo transcendente que da
sentido a existéncia de cada povo indigena (Krenak, 2019).

No que concerne a dar sentido na dimensdo transcendente de um povo
indigena, tomamos como referéncia o nome krenak, do povo indigena Krenak, no
qual este é constituido por dois termos: a primeira particula é kre, que significa
cabeca, a outra particula € nak, que significa terra. Desta forma, o sentido Krenak &
entendido e compreendido como a heranga, o saber e o conhecimento recebidas
dos seus antepassados ou ancestrais, das suas memorias de origem, fazendo com
que os identifique como “cabecga da terra”, portanto, “[...] como uma humanidade que
Nao consegue se conceber sem essa conexao, sem essa profunda comunhdo com a
terra. Ndo a terra como um sitio, mas como esse lugar que todos compartilhamos
[...]” (Krenak, 2019, p. 24).

Esse dar sentido na dimensado transcendente trazida e explicada por Ailton
Krenak, também, é percebida com os povos indigenas Javaé, onde este se
autodenomina Berd Biawa Mahadu, significando “os povos das margens do rio
Javaés”, sendo os termos bero igual a rio, biawa significando companheiro ou amigo
e mahadu igual a povos ou povo (Tewaxi Javaé, 2019). A palavra Javaé ou Javaés,
ainda, é de origem desconhecida (Rodrigues, 2008). O rio Javaés (bero biawa, “rio
companheiro”) que leva o nome dos povos Iny/Javaé é o fio condutor de diversas
narrativas culturais e cosmolédgicas de onde vieram ou surgiram, sendo estas
narrativas contadas e repassadas coletivamente para a comunidade pelos mais
velhos/ancidos intelectuais possuidores de saberes e conhecimentos indigenas
ancestrais e tradicionais e, por meio destes, fazem praticas rituais que estabelecem
uma conexao e um encontro, nas quais remetem a memorias e lembrancas

ancestrais, de seus antepassados.
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Consoante ao dar sentido a algo ou alguém na dimenséao transcendente de
um povo indigena, como visto na descricdo anterior a respeito do significado do
nome do povo indigena e do sentido que traz, explicado por Ailton Krenak, lider
indigena, ambientalista, filésofo, poeta, escritor brasileiro da etnia indigena Krenak,
se apresenta e € procedido pelos povos indigenas Javaé nesta dimenséo
transcendente ao darem sentido a algo (as coisas fisicas e néo fisicas) ou alguém
(aos seres humanos e ndo humanos), mas com outra cosmoviséo e enfoque no que
se refere ao significado do nome e, por conseguinte, explica a origem do mesmo.

A terra e o territdrio na cosmovisdo, concep¢do e percepcdo dos povos
indigenas vdo muito além de um espaco ou lugar para viver, morar e desenvolver
atividades de cultivo de plantas, criagdo de animais para subsisténcia e realizacao das
manifestacdes sociais cotidianas e tradi¢cdes culturais, também séo e fazem parte! Os
lugares e espacos numa terra e num territorio sdo entendidos e compreendidos pelos
povos indigenas, no sentido de que estejam em consonancia com a subjetividade,
memoria, capacidade de narrar e contar histéria na préatica da oralidade e, neste caso,
ainda, repassar com riquezas de detalhes (Krenak, 2019). Nestes lugares e espacos,
chamados de terra e territério, o autor expressa e reflete que “Ha centenas de
narrativas [e cosmovisdes] de povos que estdo vivos, contam histérias, cantam,
viajam, conversam e nos ensinam mais do que aprendemos nessa humanidade”
(Krenak, 2019, p. 20).

A experiéncia vivenciada, aprendida e praticada nos lugares e espacos (terra
e territdério) e, posteriormente, expressada interna e externamente pelos povos
indigenas, por meio de subjetividades, memorias, histérias e culturas narradas e
contadas, se constitui e se constréi no sujeito-lugar-espaco, no qual habita quando
“[...] é proporcionada a partir de um intenso tipo de relacdo entre ambos e, [assim,
com a experiéncia e a pratica] se vé intimamente conectada e mobilizada por
diferentes dimensdes dos seus sistemas de significados” (Kaingang; Schwingel,
2022, p. 9). Essa relacdo de conexdo e contado dos povos indigenas com seu
territério, € o elo que os une e, desta maneira, guia “[...] sua forma de estar no
mundo com outros dominios da vida [...]” (Kaingang; Schwingel, 2022, p. 9), como a
organizagdo social, a tradigao cultural e a cosmologia com o0s rituais sagrados e
ancestrais, nas quais se realizam no processo de desenvolvimento do modo de vida,

historico e cultural.
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A ideia de territério na perspectiva dos povos indigenas € totalmente contraria
na concepcdo do ndo indigena, enquanto este tem a nocdo de territério como
apenas algo para Ihe proporcionar valor monetario, como lucro, de forma extrativista
e sem limites, na qual se destréi pela ganancia, ndo se preocupando se aquele
espaco territorial ou se aquela terra tem vida, lembranca, memaria e histéria, apenas
com a intencdo de retirada e extracdo de recursos naturais a todo custo, em prol do
lucro facil e mais rapido.

Ao contréario da percepcédo e pensamento do ndo indigena sobre territério e de
sua representatividade, a principio, podemos nos reportar a indigena ativista Sénia
Guajajara, a respeito da perspectiva dos povos indigenas em relacdo a terra e
territério, na qual diz que os povos indigenas sdo a terra e, assim, sdo indissociaveis
dela, pois é garantia da existéncia fisica, espiritual e ancestral (Guajajara, 2019).
Pode-se dizer, ainda, que para os povos indigenas, os territérios representam a
conexdo de espacos-tempo, isto €, sdo ligacdes indissociaveis entre vidas humanas
e nao humanas (territorio, floresta, animais, espiritos) habitantes no espaco-tempo,
nas quais se encontram numa trama de sentidos e significados continuamente
criados e construidos (Kaingang; Schwingel, 2022).

Portanto, o tempo e o0 espaco sdo entendidos e compreendidos, por estas
sociedades, como “[...] eixos que se enlagcam, as distancias e as paisagens sao
pensadas como vida em movimento, ritualmente significadas e cosmologicamente
situadas” (Kaingang; Schwingel, 2022, p. 7).

Na concepc¢ao cosmoldgica e epistemolégica dos povos indigenas, o territério
€ o indigena e vice-versa, isto é, sua formacdo e esséncia de ser indigena estao
intrinseca e extrinsecamente ligadas/conectadas com seu territério, no qual habita.
Desta maneira, a ligagdo/conexao povos indigenas-territorio conduz e remete

O sentimento de pertencimento, e por vezes de parentesco com a
terra, compde a narrativa e as condutas territoriais das alteridades
indigenas. Esta perspectiva € fio condutor para uma aproximacédo
dos sentidos de territério para essas sociedades; as experiéncias
coletivas e imagéticas sobre o lugar ao qual concebem conectadas
suas humanidades, suas filosofias, suas cosmologias, e, por
extensado, sua existéncia, traduzem-se de diferentes formas na vida
social e cosmologica. Esta perspectiva, por sua vez, abre possibilida-
de de relacbes com o0s demais seres que nestes espacos vivem
(Kaingang; Schwingel, 2022, p. 7).

Na organizacdo social e cosmologica dos povos indigenas, o territorio

indigena diz respeito e significa a continuidade das condutas sociais e tradicdes
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culturais realizadas através de atividades e a¢des cotidianas como ensinamentos e
aprendizagens repassados pelas liderancas (caciques, pajés e xamas) e pelos mais
velhos (ancidos) que conduzem aos saberes/conhecimentos tradicionais, ancestrais
e dos antepassados; historias, epistemologias e cosmologias narradas e contadas
pelos mais velhos (ancidos) que ativam e reativam memoarias e lembrancas, por
vezes, adormecidas; manifestacfes de rituais sagrados que conectam com a vida
humana e ndo humana, entre outras. Estas condutas sociais e tradi¢cdes culturais
fortalecem os espagos territoriais concomitante com as condutas de alteridades dos
povos indigenas e, por conseguinte, reforcam e garantem a preservacdo e
conservacgao da continuidade da vida humana e ndo humana.

Por isso, de acordo com Kaingang e Schwingel (2022), a terra e o territorio
s8o necessarias e indispensaveis, além de terem significados indispenséveis para
0s povos indigenas, no sentido da continuidade fisica e cultural; das praticas e
vivéncias experienciadas coletivamente com o0 espaco e lugar que lhes tornam
Unicas e diferenciadas de cada povo; de que ndo sdo substituiveis por outra, haja
vista, serem lugares sagrados, possuem histérias, nas quais se cultivam modos de
ser de um determinado povo.

A terra e o territorio indigena, como ja dito, se entrelacam de maneira
simbdlica e cosmolégica que apresentam significados e muita representatividade
com os povos indigenas, pois a terra e o territério sdo os povos indigenas e vice-
versa. Assim sendo, sdo fundamentais para sua existéncia como coletivo
diferenciado de cada povo quando desenvolvem e praticam seus modos de ser e
viver no espaco e lugar. Em razdo do relacionamento e significado desse espaco e
lugar (terra e territério) de entrelacamento e conectividade com os povos indigenas,
compreende-se, entdo, que s&o insepardveis e insubstituiveis (Kaingang e
Schwingel, 2022).

3.2.3.1 A llha do Bananal — Terras Indigenas

A llha do Bananal (ver Mapa 1), localizada no municipio de Formoso do
Araguaia, no estado do Tocantins, € uma area com extensao territorial de cerca de
vinte mil quildometros quadrados de extensédo (1.916.225 hectares), por conta dessas
dimensdes territoriais, € considerada a maior ilha genuinamente fluvial do mundo e,

além disso, é cercada por dois importantes rios, o Araguaia e o Javaés (Rodrigues,
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2010; Siqueira, 2015, p. 10; llha do Bananal, 2020). Apesar da llha se localizar
totalmente no estado do Tocantins, no entanto, devido aos referidos rios, faz “divisa
[...] [com] os estados do Mato Grosso (no rio Araguaia) e de Goias (na porcéo sul do
rio Javaés). Na foz do rio Javaés, localizada no extremo norte da ilha, esté a triplice

divisa entre os estados de Tocantins, Mato Grosso e Para” (llha do Bananal, 2020).

Mapa 1 — Rio Araguaia e llha do Bananal no Brasil
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Fonte: Rodrigues (2008, p. 40).

Os povos Iny Javaé, Karaja e Xambioa (Karaja do Norte), que sédo habitantes
da Ilha do Bananal, vivem em aldeias, em sua maioria, localizadas nas porc¢des
(extremidades)/margens oeste e leste, banhadas pelos rios Araguaia (lado dos
povos Iny/Karaja) e Javaés (lado dos povos Iny/Javaé). Os referidos rios para estes
sdo chamados de berohoty (rio Araguaia), significando “o Grande Rio”; e, bero biawa

(rio Javaés), significando “rio companheiro” ou “rio amigo”, salientando que o rio
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Javaés recebe o mesmo nome dos povos Iny/Javaé (Rodrigues, 2008; Tewaxi
Javaé, 2019).

A formacéo da Ilha do Bananal se da a partir do inicio oeste pelo rio Javaés
que é o “brago menor” do rio Araguaia, assim como, é dividida ao meio, em seu
sentido longitudinal, pelos rios Jaburu (Ikorobi Bero) e Riozinho (Wabe ou Wabewo),
que percorrem no interior da mesma, sendo que eles “[...] atuam como limites
naturais entre o territério Karaja, na porcao oeste, e o territoério tradicional Javaé, a
leste [...]" (Rodrigues, 2008, p. 27). Importante frisar que, além dos rios Araguaia e
Javaés, como sendo os mais conhecidos, a constituicdo da llha, em suas margens e
seu interior territorial, € composta de outros rios e lagos, savanas inundaveis
(conhecidas na regido como “varjao”), em sua maior parte, e matas de galeria. Como
0 rio Araguaia € o maior e mais extenso, suas aguas cobrem e adentram a territério
da llha do Bananal, em quase sua totalidade, no periodo da estacdo das cheias
(Rodrigues, 2008).

Quanto a questdo ambiental, a Illha do Bananal é dotada de uma
extraordindria biodiversidade Unica e riquissima e, por conta disso, foi incluida pelo
estado brasileiro na lista da Convencdo de Zonas Umidas de Importancia
Internacional (Rodrigues, 2008), na qual diz respeito a protecdo de habitats
aquaticos (especialmente, para aves aquaticas) e outras areas Umidas'?
importantes, respectivamente, quanto a conservacdo de aves migratérias e a
promover sua conservacdo e uso sustentavel, bem como o bem-estar das
populacdes humanas que delas dependem (Brasil, 1996a, [2024]).

Considerando areas umidas, através das aguas dos rios Araguaia e Javaés
que circundam a llha do Bananal, ocorrem inundacdes periédicas dividindo o ciclo
anual entre as estacfes da seca e cheias, respectivamente, na seca, as aguas dos
rios comecam a recuar (secar) em meados do més de maio e atinge o apice da

estiagem nos meses de setembro e/ou outubro; e, na estagcdo das cheias, o volume

12 “Areas Umidas sdo ecossistemas na interface entre ambientes terrestres e aquaticos, [...]
permanente ou periodicamente inundados ou com solos encharcados. As aguas podem ser doces,
salobras ou salgadas, com comunidades de plantas e animais adaptados a sua dindmica hidrica”, de
acordo com Junk et al. (2013/[2024]).

Complementarmente & definicio acima, o Comité Nacional de Zonas Umidas (CNZU) recomenda a
adocdo, para identificar a “extensdo de uma area Umida, o limite da inundacdo rasa ou do
encharcamento permanente ou periédico, ou no caso de areas sujeitas aos pulsos de inundacéo, pelo
limite da influéncia das inundacdes médias maximas, incluindo-se ai, se existentes, éareas
permanentemente secas em seu interior, habitats vitais para a manutengéo da integridade funcional e
da biodiversidade das mesmas”, em conformidade com Junk et al. (2013/[2024]).
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das aguas dos rios comecam a encher no més de novembro e atinge o seu apice nos
meses de fevereiro e marco, nas quais as aguas dos rios inundam e adentram a llha
do Bananal, produzem seu alagamento, como também, ocorrem nas planicies
adjacentes as margens dos referidos rios ao longo de varios meses do ano
(Rodrigues, 2008).

No que se refere a biodiversidade da llha do Bananal, atualmente, esta é
considerada como unidade de conservacédo de preservacgao integral, por meio do
Parque Nacional do Araguaia'® e, principalmente, das terras indigenas
homologadas, denominadas de Terra Indigena Pargue do Araguaia e Terra
Indigena Indwébohona. Com o intuito de proteger e preservar a rica e exuberante
biodiversidade da llha do Bananal, esta foi transformada em Parque Nacional do
Araguaia, conforme o Art. 2°, do Decreto n° 47.570/1959, que “A area destinada ao
Parque ora criado € de 20.000 quildmetros quadrados, que compreendem a
totalidade do territério da llha do Bananal, formada por bragos do rio Araguaia [...]”
(Brasil, 1960), sob a administracdo do Ministério da Agricultura. Por conseguinte, a
area do referido Parque foi alterada para 460.000 hectares estimados, sendo os
novos limites estabelecidos deste, pelo Decreto n® 68.873/1971, do seu Art. 1°14,
para a criacdo, posterior, do Parque Indigena do Araguaia.

O Mapa 2 mostra o processo de evolucao dos limites das terras indigenas e
unidades de conservacéo da llha do Bananal, do estado do Tocantins, sendo estas
importantes conquistas para os povos indigenas Javaé, Karaja e Xambioa (Karaja
do Norte), que a habita e, assim, passam a se denominar de Terra Indigena Parque
do Araguaia e Terra Indigena Indwéborona e, ainda, uma area territorial da Ilha

permanece como Parque Nacional do Araguaia.

13 Parque nacional € uma area destinada a preservacdo ambiental, administrada pelos 6rgéos
responsaveis pela politca do meio ambiente. Dentro de um Parque Nacional os indios séo
considerados “predadores”, porque fauna e flora adquirem status de pecas de museu, devendo ser
mantidas intocaveis a qualquer preco. Ja o Parque Indigena corresponde a terra onde é garantido
aos indios o usufruto dos recursos naturais, de acordo com suas tradig6es (Rodrigues, 1993, p. 34
apud Ramos, 2016, p. 29).

14 Art. 1°. A area e os limites do Parque Nacional do Araguaia, estabelecidos pelo Decreto n° 47.570,
de 31 de dezembro de 1959, passam a ser 0s seguintes: area estimada - 460.000 hectares; limites -
comeca no extremo setentrional da Ilha do Bananal, na confluéncia do Rio Araguaia com o Rio
Javaés, braco menor do Rio Araguaia, Ponto Um, dai segue pela margem esquerda do Rio Javaés
até a intersecdo da mesma margem com o paralelo 10° 5' de latitude sul, Ponto Dois; dai segue rumo
oeste, acompanhando aproximadamente a mesma latitude, em linha quebrada ou sinuosa a ser
devidamente caracterizada, até a intersecdo desta linha com a margem direita do Rio Araguaia,
Ponto Trés; e dai segue pela margem direita do Rio Araguaia, até o encontro com 0 extremo
setentrional da llha do Bananal, Ponto Um, fechando o perimetro (Brasil, 1971).
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Mapa 2 — Evolucao dos limites das terras indigenas e unidades de conservacgao da

llha do Bananal, do estado do Tocantins
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Devido ao fato de ser Parque Nacional, os povos Iny/Javaé enfrentaram
problemas e obstaculos com a terra indigena, por conta da aldeia Boto Velho
encontrar-se dentro e fazendo parte do Parque Nacional do Araguaia, sendo este
administrado e responsavel, a principio, pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). Os fiscais deste 6rgado entravam em
conflito com os indigenas, tendo em vista, proibirem a estes realizarem atividades e
acOes relacionadas a pesca, a caga, 0 desmatamento e queimadas de areas para
fazer rogas, por isso, geraram transtornos para ambos (Ramos, 2016).

No que concerne a Terra Indigena Parque do Araguaia, por meio do Decreto
de 14 de abril de 1998, foi homologada a demarcacdo com 1.358.499 hectares,
sendo realizada administrativamente e promovida pela Fundacio Nacional do indio
(FUNAI), na qual a terra indigena é destina a posse permanente dos povos
indigenas Javaé, Karaja, Ava-Canoeiro e Tapirapé (Brasil, 1998).

E, por conseguinte, quanto a Terra Indigena Indwébohona, através do
Decreto de 18 de abril de 2006, foi homologada a demarcagdo com ocupacéo de
377.113 hectares do territério pertencente ao Parque Nacional do Araguaia. Devido
a esta sobreposicdo da Terra Indigena no Parque Nacional, a administracdo foi
modificada e atestada pelo Decreto, em seu Art. 2°, § 1°, sendo que o Parque
Nacional do Araguaia sera administrado conjuntamente pela FUNAI, pelo IBAMA e
pelas Comunidades/Povos Indigenas Javaé, Karaja e Ava-Canoeiro (Brasil, 2006).

Voltando, novamente, com a questdo da preservagcao da biodiversidade, do
ecossistema da llha do Bananal, enfatiza-se que em algumas areas desta, ainda,
sdo intocados, desconhecidas e inexplorados e pela caracterizacdo de reserva
ambiental, “[...] € considerada um imenso santuario para a vida selvagem” (Salara
Junior, 2015, p. 78), isto €, um santuéario da biodiversidade e, também, é constatada
“[...] a imensa diversidade ambiental, cultural e social que forma este imenso
territorio [...]" (Siqueira, 2015, p. 8), haja vista, possuir uma variedade de
ecossistemas reunindo “[...] caracteristicas naturais do cerrado, pantanal e floresta
Amazonica, com espécies e ambientes dessas trés areas, [...] a torna extremamente
rica e diferenciada” (Siqueira, 2015, p. 83).

A llha do Bananal, seja na regiao interiorana, especificamente, na sua porcao
oriental, como também, na regido dos rios afluentes da margem direita do rio
Javaés, de fora da Ilha, séo vistas como o territorio de ocupacdo imemorial, onde os

Javaé sempre estiveram morando ou perambulando em expedicdes de pesca,
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principalmente, caga e coleta” (Rodrigues, 2008, p. 109). No que se relaciona a
imemorial, significa dizer que os povos Iny/Javaé cultivam de maneira excepcional e
extraordindria a memoria e lembranca do passado, por assim dizer, dos seus
ancestrais/antepassados (Rodrigues, 2008).

Este territério, a Ilha do Bananal, para os povos Iny/Javaé, no sentido da
dimensa&o transcendente (mitica), “[...] € conhecida como Iny Olona, ‘O lugar de onde
surgiram (ou sairam de baixo) os humanos’ ou ljata Olona, ‘O lugar de onde
surgiram as bananas’, em razdo de um grande bananal nativo [...]" (Rodrigues, 2008,
p. 109) ou, ainda, chamada pela populacao indigena “o lugar de onde surgiram os
iny” (Siqueira, 2015, p. 10). Iny, na lingua indigena dos Javaé e Karaja, se refere a
estes povos indigenas, significando no portugués “gente” ou “ser humano”
(Rodrigues, 2010). Entdo, o sentido da dimensé&o transcendente do territério vem de
uma origem mitica que é atribuida aos parentes antepassados, isto €, para 0S povos
Iny/Javaé, os principais locais dentro do seu territério se deram, a partir da “[...]
ascensao mitica dos seus ancestrais [...] para a superficie terrestre [...]” (Rodrigues,
2008, p. 109).

Portanto, o territério € transcendental, pois oportuniza aos povos indigenas o
cultivo de memodrias e lembrancas ancestrais/antepassadas, em consonancia com
sistemas culturais e cosmoldgicos proprios de cada sociedade indigena, que
remetem a suas origens e de onde vieram e surgiram seus ancestrais/antepassados
(humanos e ndo humanos), a partir de “um sentimento de pertencimento e afeto,
construido e modificado simbdlica e [...] de sistemas de significados historicamente
situados” (Kaingang; Schwingel, 2022, p. 9). Por conseguinte, a terra indigena é
para um povo indigena um lugar sagrado, que contém e traz muita historia, por isso
ela ndo é substituivel por outra, pois é por meio dela que cada povo cultiva seu
modo de ser, sendo imprescindivel para a reproducao social e cultural, além de ser
fundamental para a existéncia de determinado povo indigena como coletivo

diferenciado e diverso.
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Mapa 3 — Aldeias Javaé e Karaja identificadas e localizadas nas Terras Indigenas da
llha do Bananal, em 2008
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Mapa 4 — Aldeias Javaé antigas da llha do Bananal
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A pesquisa de mestrado de Tewaxi Javaé (2019), indigena pertencente a aldeia

Canoana, professor de educacao indigena e pesquisador dos saberes e conhecimentos

indigenas dos povos Iny/Javaé, tendo como ponto de partida a investigacdo sobre os

nomes das curvas e trechos de rio Javaés, na perspectiva da otica Javaé sobre a

cultura tradicional dos povos Iny/Javaé, identificou e nos trouxe informacbes da

existéncia de nomes de aldeias Javaé antigas levantadas com relatos e narrativas
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oralizadas dos ancidos indigenas intelectuais, por meio de conhecimentos acerca das
curvas e dos trechos do rio Javaés, de quatro aldeias diferentes nas comunidades dos
povos Iny/Javaé, a saber: Txuiri, Kan6and, Barreira Branca e Boto Velho.

Os conhecimentos dos ancidos indigenas intelectuais narrados e oralizados,
informaram e revelaram que, ao longo das margens do rio Javaés e em suas
imediacfes, da llha do Bananal (Tocantins), existiam 64 (sessenta e quatro) aldeias
Javaé antigas, onde foram organizadas e registradas pelo autor e apresentadas,
cartograficamente, em mapa, inserindo a localizacdo dessas aldeias, mediante os
coédigos numéricos, ver Mapa 4. Entretanto, para conhecer os nomes das aldeias
Javaé antigas, o autor elaborou um quadro descrevendo o nome de cada aldeia,
conforme o c6digo numérico visualizado no Mapa 4.

No Quadro 1, sdo informados os nomes das aldeias antigas Javaé com seus
respectivos codigos numeéricos, no Mapa 4, no sentido de identificacdo e localizacdo de
suas existéncias e, principalmente, como assevera e enfatiza Tewaxi Javaé (2019),
registrar os conhecimentos e saberes ancestrais e tradicionais dos povos Iny/Javaé
atual, por meio dos conhecimentos e importancias do rio Javaés ao longo do seu
percurso com suas curvas e seus trechos, para assim, preservar as narrativas historicas
e atividades culturais e de ndo deixar e permitir que os conhecimentos e saberes dos
povos Iny/Javaé, nos quais os ancidos indigenas intelectuais dos povos indigenas
adquirem e repassam oralmente e na pratica educacional no processo de transmissao
do ensino e aprendizagem das criancas e dos jovens aprendizes indigenas, venham a
ser esquecidos e, em consequéncia, desaparecer, haja vista, 0S mesmos estarem
morrendo, levando consigo os conhecimentos e saberes ancestrais e tradicionais.

Quando Tewaxi Javaé (2019), indigena dos povos Iny/Javaé, na sua pesquisa
objetiva conhecer e registrar os conhecimentos e saberes ancestrais e tradicionais do
seu povo, sendo estes transmitidos e repassados pelos mais velhos (ancidos), ele tem
a preocupacao de inseri-los em registros textuais e ndo textuais, — na escrita da lingua
portuguesa e significados e significantes da grafia representada da lingua indigena
dos Javaé (inyrybe) —, veiculados pelas fontes bibliograficas impressas em papel e
virtuais, com a principal finalidade de preserva-los e passar para as novas geracoes.

As novas geracbes e/ou os mais jovens indigenas, atualmente, no
concernente aos conhecimentos e saberes ancestrais/dos antepassados e
tradicionais, Tewaxi Javaé (2019) informa e alerta que esta diminuindo o interesse

dos mais jovens pelos conhecimentos e aprendizagens dos antepassados dos povos
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Iny/Javaé. O autor acrescenta, ainda, outros pontos preocupantes para a historia,
cultura e modos de vida dos povos Iny/Javaé, quanto as aprendizagens das novas
geracoOes, tais como: interesse na cultura da sociedade envolvente; interesse mais
por questbes de aprendizagem da lingua portuguesa; incentivo das comunidades
para aprenderem a lingua portuguesa; aquisicdo e aprendizagem dos
conhecimentos ocidentais; e, realizacdo de praticas de coisas da cultura ocidental
que ndo servem para a comunidade indigena (Tewaxi Javaé, 2019).

Levando em consideragdo estes motivos, é importante e imprescindivel
conhecer, registrar e preservar os conhecimentos e saberes ancestrais e tradicionais
da histéria, cultura e modos de vida dos povos Iny/Javaé para que se evite o seu

desaparecimento.

Quadro 1 — Nomes das aldeias Javaé antigas da Ilha do Bananal

Cédigo no Aldeias Cédigo no Aldeias
mapa mapa
1 Barreira Branca 33 Antiga Kuira Hawa
2 Antiga aldeia Cachoeirinha 34 Kyrysa Hawa
3 Waritaxi 35 Horeni
4 Barra do rio Verde 36 Laratxi-ijo
5 Itxala 37 Hededura-luku (barra do Loroti)
6 ljanakatu Hawa 38 Héedédura-luku (lado da ilha)
7 ihd-Buruna 39 Txuode
8 Waxinabo 40 Dejueho-ijo
9 Manatéré Hawa 41 Wararékona
10 Tabalana 42 Karalu Hawa
11 Taimy 43 Syrahaky
12 Séo Jodo 44 Wyhy-raheto-di-ijarana
13 Hitxala-ijo 45 Walairi
14 Botorery 1jo 46 Waotyna
15 Kuritiwi 47 Hakuti Hawa
16 Primeira aldeia Marani-hawa 48 Kywakoro
17 Atual aldeia Marani-hawa 49 Raraoky
18 Atual aldeia Kanoana 50 Hawaraheda
19 Primeira aldeia Canuana 51 Botorériore
20 Juani 52 Wajukaba
21 Txuiri 53 Inywébohona
22 Loreky 54 Boto Velho
23 Imotxi 2 55 Hariko
24 Imotxi 56 Narybyko
25 Hawarié 57 Manabure
26 Horeni 58 Narybyko
27 Hawahyré 59 Irodu-irana
28 Suso 60 Nibonibo
29 Kuira Hawa 61 Borore-wa
30 Boa Esperanca 62 Bororewa
31 Wari Wari 63 Txireheni
32 Bela Vista 64 Wabe-ijo

Fonte: Titulo do quadro adaptado de Tewaxi Javaé (2019, p. 59).
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Na atualidade (século XXI), a maioria das comunidades dos povos Iny/Javaé,
da llha do Bananal, residem e encontram-se distribuidos em varias aldeias, porém
em periodos passados, especificamente, na década de 1970, se concentraram em
uma determinada aldeia, pois esse fenbmeno se deve a fatos, como explica Ramos
(2016), ocasionados por confltos com os nado indigenas e das epidemias que
disseminaram, fazendo com que os povos Iny/Javaé residissem e se reunissem, na
sua maioria, em praticamente uma Unica aldeia, sendo esta a Canoana, No entanto,
ao passar dos anos, dois acontecimentos foram marcantes e fizeram com que 0s
povos Iny/Javaé, na atualidade, residam e se encontram em outras aldeias, sendo o
primeiro relacionado ao crescimento populacional na aldeia Canoand e o segundo
referente & conquista dos direitos as terras indigenas.

O trabalho de Ramos (2016) traz a identificacdo de dezoito (18) aldeias dos
povos Iny/Javaé, na llha do Bananal, no municipio de Formoso do Araguaia, do
estado do Tocantins, onde este povo reside e se encontra distribuido nas seguintes
aldeias: Aldeia Barra do Rio Verde, Aldeia Barreira Branca, Aldeia Boa Esperanca,
Aldeia Bela Vista, Aldeia Boto Velho, Aldeia Cachoeirinha, Aldeia Canoané, Aldeia
Cristo Reis, Aldeia Imotxi, Imotxi 2, Aldeia Hawa, Aldeia Sdo Jodo, Aldeia Taimy,
Aldeia Txuiri, Aldeia Txukodé, Aldeia Wakotyna, Aldeia Waritaxi e Aldeia Wariwari.

Entre estas aldeias, uma que se destaca € a Aldeia Canoana, por ser
considerada a mais antiga e enquanto processo histérico de formacédo se tornou a
mais habitada, tendo um contingente populacional de 430 viventes'®, o qual residem
0s povos Iny/Javaé, “[...] alguns ndo indigenas e alguns indigenas de outras etnias,
como Ava-canoeiro, Karaja e Tuxa” (Ramos, 2016, p. 50). No que se refere a uma
aldeia dos povos Iny/Javaé se tornar populosa e “grande”, ou se existir um conflito
interno, pode resultar de uma familia Javaé fundar uma nova aldeia em outro
espaco, em torno da llha do Bananal. Levando em consideracdo a estes aspectos,
atualmente, os povos Iny/Javaé mantém o costume de viver em pequenas aldeias
(Ramos, 2016).

As aldeias dos povos Iny/Javaé atuais e apresentadas por Ramos (2016),
podem ser visualizadas e identificadas no desenho da llha do Bananal, em forma de

mapa. O desenho do mapa das aldeias Javaé atuais foi elaborado por Samanta

15 “Dados obtidos no Posto de Saude da aldeia Canoand, segundo o censo realizado pelos
funcionarios do posto em fevereiro de 2016” (Ramos, 2016, p. 50).
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Javaé, da aldeia Canoand. Vejamos, no Mapa 5, as referidas aldeias dos povos

Iny/Javaé atuais, da Ilha do Bananal.

Mapa 5 — Aldeias dos povos Iny/Javaé atuais, da Ilha do Bananal (mapa desenhado)

— Formoso do Araguaia, Tocantins, Brasil, em 2016
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, inicia-se com os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) dos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (CTIEM), dos campi Avancado
Formoso do Araguaia e Gurupi do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO), pois é por meio destes que se identificou a mencéo
da tematica historia e cultura indigena, nas unidades curriculares-UC (disciplinas),
em conformidade com a obrigatoriedade da inclusdo da tematica nos
estabelecimentos escolares, como estabelecido na Lei n° 11.645/2008 e, em
seguida, apresentou-se a descricdo como foi mencionada, mas realizando o recorte
para objeto de pesquisa que resultou na supressao de contetdos e/ou frases.

No segundo momento, foram trazidos os Planos de Ensino e Diarios de
Classe (programas de ensino) das unidades curriculares (disciplinas) de Arte, Lingua
Portuguesa e Historia, do periodo compreendido de 2020 a 2022, dos docentes da
educacédo basica, dos campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do IFTO. E, a
partir dos programas de ensino, as informagdes analisadas foram apresentadas e
discutidas com base na descricdo e analise da abordagem da tematica historia e
cultura indigena, em especifico, dos povos indigenas Javaé, nas ementas,
bibliografias e bases cientificas (que se referem a realizacdo planejada no processo
de ensino-aprendizagem); e, na descricdo e analise da abordagem da tematica
histéria e cultura indigena, em especifico, dos povos indigenas Javaé, no contetdo
ministrado e da indicacdo de materiais/fontes bibliograficas como refor¢co para o
entendimento e compreensao desta tematica.

Para tanto, no Quadro 2, apresentou-se a descricdo da tematica historia e
cultura indigena nos conteudos de referéncia e bases tecnoldgicas das unidades
curriculares (disciplinas) de Arte, Lingua Portuguesa e Histéria (inserida e
identificada em cada série) dos PPC TIEM dos campi Avancado Formoso do
Araguaia e Gurupi do IFTO. Logo em seguida, discutiu-se a descricdo da referida

tematica, em cada unidade curricular, inserida no Quadro, a seguir.
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Quadro 2 — Descricdo da tematica histéria e cultura indigena nos CRY/BT? das UC3,

nos PPC* TIEM® dos campi Gurupi e Avancado Formoso do Araguaia do IFTO

UC/CR/BT/PPC TIEM

Arte | e Il (12 série) - CR: Influéncias das matrizes culturais brasileiras (indigena [...]) na formacao
da arte brasileira. A representacdo do corpo indigena [...] pelos europeus (PPC TIEM em
Administracao [p. 34, 38] e Edificacdes [p. 34, 38] - Campus Gurupi - 2021).

Arte - BT: Arte, cultura dos povos indigenas [...] — trabalhar estas tematicas de forma
interdisciplinar nas demais componentes (PPC TIEM Agronegdcio [p. 13] - Campus Gurupi - 2011).
Arte | (12 série) - CR: A representacdo do corpo indigena [...] pelos europeus. Influéncias das
matrizes culturais brasileiras (indigena [...]) na formacdo da arte brasileira (PPC TIEM em
Agricultura [p. 44, 45] - Campus Avan¢ado Formoso do Araguaia - 2022).

Lingua Portuguesa | (12 série), Il (22 série) e Ill (32 série) - CR: Géneros sugeridos pela BNCC:
[...] contos folcléricos de matrizes [...] indigenas, [...]. Leituras comparadas e dialégicas, que
considerem diferentes géneros literarios, culturas (literatura brasileira, [...] indigena [...]) e temas -
Campo de atuacéo artistico-literario. Nocdes de literatura [...] indigena. Lingua Portuguesa Il (22
série) - CR: Géneros sugeridos pela BNCC: [...]. Literatura [...] Indigena - Parte 1. Lingua
Portuguesa lll (32 série) - CR: Géneros sugeridos pela BNCC: [...]. Literatura [...] Indigena - Parte
2 (PPC TIEM em Agricultura [p. 59, 60, 101, 137, 138] - Campus Avancado Formoso do Araguaia —
2022; PPC TIEM em Administracdo [p. 51, 52, 95, 134, 135] e Edifica¢Bes [p. 51, 52, 96, 137, 138]
- Campus Gurupi — 2021).

Lingua portuguesa - BT: Estudos sobre a influéncia e importancia da lingua dos povos [...]
indigenas para a formacao da lingua portuguesa (brasileira) [(PPC TIEM em Agronegécio [p. 13] -
Campus Gurupi - 2011)].

Histéria lll (32 série) - CR: Historia do Brasil ([Historia e cultura dos Povos Indigenas (Organizacao
politico-social dos diversos grupos indigenas], [...]). Histéria Regional ([...] Povos da Amazonia,
Cultura e diversidade dos Povos Indigenas do Tocantins [...]) (PPC TIEM em Agricultura [p. 130] -
Campus Avancado Formoso do Araguaia - 2022; PPC TIEM em Administracdo [p. 127] e
Edificacdes [p. 130] - Campus Gurupi - 2021).

Histdria - BT: Resgatar a histéria, conquistas e suas contribuicbes dos povos [...] indigenas no
processo de formagdo da sociedade brasileira (PPC TIEM em Agronegocio [p. 22] - Campus
Gurupi - 2011).

Legenda: 1CR - Contelido de Referéncia; 2BT - Bases Tecnoldgicas; 3UC - Unidade Curricular; PPC -
Projeto Pedagégico de Curso; STIEM - Técnico Integrado ao Ensino Médio.
Fonte: Elaborado pelo autor, agosto/2023.

No Quadro 2, observa-se que a tematica historia e cultura indigena ou dos
povos indigenas esta inserida e descrita nos conteldos de referéncial® e bases
tecnologicas, das unidades curriculares Arte, Lingua Portuguesa e Histéria, nos PPC
TIEM em Administracdo, Agronegoécios e Edificagbes do Campus Gurupi e PPC
TIEM em Agricultura do Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO e, em
vista disso, ha a confirmagéo de que a abordagem da tematica é realizada ao longo
no decorrer de todo periodo letivo das turmas do desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem. Desta maneira, os PPC TIEM dos referidos campi do IFTO

16 Atualmente, nos PPC dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFTO, as tematicas a
serem feitas/ministradas e abordadas ao longo do periodo letivo séo descritas no campo Conteldos
de referéncia, sendo este, também, conhecido por alguns estabelecimentos escolares, como
conteddos programaticos ou ementas.
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dialogam com estabelecido no § 2°, do Art. 26-A, do art. 1°, da Lei n° 11.645/2008,
isto €, as unidades curriculares (disciplinas) de Arte (Educacao artistica), Lingua
Portuguesa (Literatura) e Histdria estdo atentas que devem abordar a citada
tematica, ministrando-a em consonancia com os conteudos de referéncia/bases
tecnoldgicas (conteudos programaticos) durante o periodo letivo (Brasil, 2008c).

Levando em consideracao o periodo letivo para se abordar a tematica historia
e cultura indigena, pelo apresentado no Quadro 2, a tematica estéd focalizada nas
seguintes séries dos CTIEM, de acordo com o estabelecido em cada campus: no
Campus Avancado Formoso do Araguaia — CTIEM em Agricultura, nas unidades
curriculares Arte | (12 série), Lingua Portuguesa | (12 série), Il (22 série) e Il (32 série)
e Historia (32 série); no Campus Gurupi — CTIEM em Administracdo e Edificacdes,
nas unidades curriculares Arte | e Il (12 série), Lingua Portuguesa | (12 série), Il (22
série) e Il (32 série) e Historia (32 série), enquanto no CTIEM em Agronegéciol’, nas
unidades curriculares Arte, Lingua Portuguesa e Histéria, ndo é/sdo especificada(s)
a(s) série(s) na qual a tematica sera ministrada.

Acrescenta-se, ainda, quanto a UC Lingua Portuguesa, é que esta faz
mencdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com a qual o conteudo de
referéncia descrito € baseado neste documento, conforme seus parametros para
organizacdo e/ou progressao curricular (Brasil, [2018a], p. 524). Entéo, ao identificar
a tematica historia e cultura indigena na referida UC, verifica-se que a tematica é
descrita na perspectiva das literaturas brasileira e regional, por meio de contos
folcloricos de matrizes indigenas e literatura indigena, a serem executadas com
leituras comparadas e dialégicas, considerando géneros literarios e culturas diversos
e diferenciados. Outro ponto desta UC, no que se refere a ministrar o contetado de
referéncia ao longo do periodo letivo, € que apenas esta disciplina descreve a

teméatica para ser trabalhada nos trés anos compreendidos no ensino médio, ou

17 Importante frisar que, a partir de 2020, os PPC dos CTIEM dos campi do IFTO foram sendo
atualizados e padronizados, além de seguir as atualizagdes na educagdo basica, estabelecidas pelos
documentos oficiais do Ministério da Educacéo, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
além disso, no sentido de atender o texto vigente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
referente a etapa do ensino médio; como também, padronizados, no que diz respeito a suas secdes e
subsecdes, considerando, ainda, a padronizacdo do conteddo textual de algumas delas que se
fizeram necesséarias, tendo como exemplo: a matriz curricular das unidades curriculares
(componentes curriculares/disciplinas) da base geral, focando-se no ementéario de cada uma delas,
em especifico, nos itens contelddos de referéncia. Desta maneira, os conteddos de referéncia de
algumas unidades curriculares (componentes curriculares/disciplinas), da base geral do ensino médio
nos cursos técnicos integrados do IFTO, sdo elaborados levando em consideracdo e estando em
consonancia com o texto apresentado e vigente nos pardmetros para a organizacao/progressao
curricular da BNCC.
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seja, a tematica indigena deve ser feita/ministrada nas 12, 22 e 32 séries da turma
dos CTIEM dos campi e, desta maneira, abrange o periodo letivo completo.

Percebe-se, nos conteudos de referéncia, das unidades curriculares, quanto
as descrigcOes referentes a abordagem da tematica histéria e cultura indigena para
ser trabalhada no decorrer do periodo letivo que elas estdo em concordancia com o
estabelecido no § 1°, do Art. 26-A, do Art. 1°, da Lei n® 11.645/2008, como verifica-se
nas seguintes descri¢cdes: “Influéncias das matrizes culturais brasileiras (indigena
[...]) na formac&o da arte brasileira”, “Arte, cultura dos povos indigenas”, “Estudos
sobre a influéncia e importancia da lingua dos povos [...] indigenas para a formacao
da lingua portuguesa (brasileira)”, “Histéria do Brasil ([Histéria e cultura dos Povos
Indigenas (Organizacdo politico-social dos diversos grupos indigenas], [...])" e
“‘Resgatar a histéria, conquistas e suas contribui¢des dos povos [...] indigenas no
processo de formacéo da sociedade brasileira”.

Estes foram alguns conteddos apontados como aspectos caracterizantes da
tematica historia e cultura indigena que, em parte, se relacionam, com a Lei.
Contudo, outros conteudos, especificos, trazidos e descritos, pois remetem aos
povos indigenas, foram os seguintes: “A representagao do corpo indigena [...] pelos
europeus”, “contos folcloricos de matrizes [...] indigenas”, “literatura brasileira, [...]
indigena”, “Literatura [...] indigena” e “Histéria Regional ([...] Povos da Amazobnia,
Cultura e diversidade dos Povos Indigenas do Tocantins [...])".

No tocante a este Ultimo topico tematico “Cultura e diversidade dos povos
indigenas do Tocantins” inserido nos conteudos de referéncia da unidade curricular
de Histéria dos PPC TIEM em Agricultura (Campus avancado Formoso do
Araguaia), Administracdo e Edificacbes (Campus Gurupi), € possivel que, dentro
deste contetudo de referéncia, os povos indigenas Javaé, da llha do Bananal, na
perspectiva do conhecimento dos aspectos que caracterizam os modos de vida, as
tradicOes culturais e os rituais ancestrais, tenham sido levantados e trazidos nas
unidades curriculares no decorrer do periodo curricular no processo de ensino-
aprendizagem para o entendimento e compreensdo dessa sociedade indigena,
devido ao fato que os campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do IFTO
estdo proximos das terras indigenas na llha do Bananal, nos quais os moradores
sao os povos Iny/Javae, entre outros povos indigenas que a habitam.

Mas para constatarmos se a tematica foi abordada no processo de ensino-

aprendizagem do periodo curricular, — conforme evidenciou-se a descricdo da
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tematica historia e cultura indigena nos conteddos de referéncia e bases
tecnolégicas das trés unidades curriculares (Arte, Lingua Portuguesa e Histéria)
registrados nos PPC TIEM em Agricultura (Campus Avancado Formoso do
Araguaia), Administracdo, Agronegdcio e Edificacbes (Campus Gurupi), do IFTO —,
utilizou-se e verificou-se nos Planos de Ensino e Diarios de Classe das unidades
curriculares, — quanto a identificacdo e analise dos registros descritivos preenchidos
e ja realizados, feitos e ministrados no decorrer de todo o periodo letivo/curricular —,
respectivamente, nos campos ementas, bibliografias e bases cientificas (realizacao
dos contetudos de referéncia baseados das ementas); e, no campo conteddos
ministrados, neste identificando indicacdes de outros materiais/fontes bibliograficas
para leitura e estudo, na perspectiva do letramento do aprendiz com a tematica.

De modo consequente, a identificacdo da teméatica histéria e cultura indigena,
dos povos indigenas do Tocantins, em especial, dos povos indigenas Javaé,
descritas nos campos citados acima dos Planos de Ensino e Diarios de Classe das
unidades curriculares, foi apresentada e distribuida nos quadros que se seguem,
sendo os Quadros 3 e 4 referindo-se aos Planos de Ensino, enquanto os Quadros 5

e 6 estao relacionados aos Diarios de Classe.

Quadro 3 — Descricdo da tematica histéria e cultura indigena nos PE* (EM?, Bibliog®
e BC%), das UC?, do periodo de 2020-2022, dos CTIEM® do Campus Gurupi do IFTO

Continua...
PE
CTIEM UC/SERIE/ANO EM/Bibliog/BC
Arte | EM: Arte e Cultura [...] dos povos indigenas. Bibliog: Livro didatico
(12 série - 2020) e fontes bibliograficas de outras tematicas. BC: Ndo menciona.
Arte Il s S i .
(22 série - 2021) EM: N&o consta. Bibliog: Nao indica. BC: Nao menciona.
Arte Ill

(32 série - 2022) EM: N&o consta. Bibliog: N&o indica. BC: Ndo menciona.

|(_|1Et:énr?el- 2020) EM: N&o consta. Bibliog: N&o indica. BC: N&o menciona.
Historia Il EM: Histéria e cultura [...] dos povos indigenas. Bibliog: Livro

didatico e fontes bibliograficas de outras tematicas. BC: N&o
menciona.
EM: Histéria e cultura [...] dos povos indigenas. Bibliog: Livro
didatico e fontes bibliograficas de outras tematicas. BC: N&o
menciona.

Administracdo | (22 série - 2021)

Historia Il
(32 série - 2022)

Lingua Portuguesa |

(12 série - 2020) EM: N&o consta. Bibliog: N&o indica. BC: Ndo menciona.

Lingua Portuguesa Il EM: Verificar no PPC. Bibliog: Livro didatico e fontes bibliogréficas
(22 série - 2021) de outras teméticas. BC: O romance indianista.
Lingua Portuguesa Il EM: Literatura [..] indigena. Bibliog: Livro didatico e fontes

(32 série - 2022) bibliograficas de outras tematicas. BC: Ndo menciona.
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Quadro 3 — Descricdo da tematica histéria e cultura indigena nos PE! (EM?, Bibliog®
e BC?), das UC?>, do periodo de 2020-2022, dos CTIEM® do Campus Gurupi do IFTO

Continuacéo...

PE

CTIEM

UC/SERIE/ANO

EM/Bibliog/BC

Agronegdcio

Arte |
(12 série - 2020)

EM: Néo preenchido. Bibliog: N&o indica. BC: Ndo menciona.

Arte Il
(22 série - 2021)

PE nao encontrado no SIGA-EPCT.

Arte Ill
(32 série - 2022)

PE nao encontrado no SIGA-EPCT.

Historia | EM: Nao preenchido. Bibliog: N&o preenchido. BC: N&o
(12 série - 2020) preenchido.
Historia Il EM: Nao consta. Bibliog: Livro didatico. BC: Trabalho indigena;

(22 série - 2021)

Escravidao; Resisténcia e continuidade das culturas nativas.

Historia Il
(32 série - 2022)

EM: Povos da Amazobnia, Cultura e diversidade dos Povos
Indigenas do Tocantins. Histéria do Brasil ([Histéria e cultura dos
Povos Indigenas (Organizagéo politico-social dos diversos grupos
indigenas], [...]). Bibliog: Livro didatico e fontes bibliograficas de
outras teméticas. BC: Ndo menciona.

Lingua Portuguesa | (12

EM: Literatura [...] indigena. Bibliog: Livro didatico. BC: N&o

série - 2020) menciona.
Lingua Portuguesa Il (2% | EM: Consultar o PPC. Bibliog: Livro didatico e fontes bibliograficas
série - 2021) de outras tematicas. BC: O romance indianista.

Lingua Portuguesa llI
(32 série - 2022)

EM: Literatura [..] indigena. Bibliog: Livro didatico e fontes
bibliograficas de outras tematicas. BC: Nao menciona.

EdificacGes

Arte | EM: Arte e Cultura [...] dos povos indigenas. Bibliog: Livro didatico
(12 série - 2020) e fontes bibliogréaficas de outras tematicas. BC: Ndo menciona.

Arte Il =

(22 série - 2021) DC néo encontrado no SIGA-EPCT.

Arte IlI

(32 série - 2022)

EM: N&o consta. Bibliog: N&o indica. BC: Nao menciona.

Historia | N e s .
(12 série - 2020) EM: N&o consta. Bibliog: N&o indica. BC: Ndo menciona.
Historia Il EM: Nao consta. Bibliog: Livro didatico. BC: Trabalho indigena;

(22 série - 2021)

Escravidao; Resisténcia e continuidade das culturas nativas.

Historia 111
(32 série - 2022)

EM: Histéria e Cultura [...] dos povos indigenas. Bibliog: Livro
didatico e fontes bibliograficas de outras teméticas. BC: N&o
menciona.

Lingua Portuguesa |
(12 série - 2020)

EM: Verificar
menciona.

no PPC. Bibliog: N&o preenchido. BC: N&o

Lingua Portuguesa Il
(22 série - 2021)

EM: Verificar no PPC. Bibliog: Livro didatico e fontes bibliograficas
de outras tematicas. BC: Atividade de Romance indianista.

Lingua Portuguesa I
(32 série - 2022)

EM: Literatura [...] indigena. Bibliog: Livro didatico e fontes
bibliograficas de outras tematicas. BC: Ndo menciona.

Legenda: 'PE - Plano de Ensino, 2EM - Ementa, 3Bibliog - Bibliografia, BT - Base Cientifica, UC -
Unidade Curricular, 8CTIEM - Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.
Fonte: Elaborado pelo autor — agosto/2023.
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Quadro 4 — Descricdo da tematica histéria e cultura indigena nos PE! (EM?, Bibliog®
e BC?), das UC?>, do periodo de 2020-2022, dos CTIEM® do Campus Avancado

Formoso do Araguaia do IFTO

PE
CTIEM UC/SERIE/ANO EM/Bibliog/BC

EM: Arte Indigena. Cultura/sociedade [...] indigenas. Bibliog:
Arte | Livro didatico e fontes bibliograficas de outras tematicas. BC:
(12 série - 2020) Culturas através do tempo e da historia (Arte Rupestre / Arte

Indigena).
Arte I EM: Cultura/sociedade [...] indigenas. Bibliog: Livro didatico e
(22 série - 2021) fontes bibliogréficas de outras tematicas. BC: Nao menciona.

Arte Il

(32 série - 2022) DC n&o registrado no SIGA-EPCT.

Historia | EM: Diversidade cultural na América indigena. Bibliog: Livro
. (1@ série - 2020) didatico. BC: Ndo menciona.
Agricultura Historia I
(22 série - 2021) EM: Né&o consta. Bibliog: N&o indica. BC: N&o menciona.
Historia Il

(32 série - 2022) EM: Né&o consta. Bibliog: N&o indica. BC: N&o menciona.

Lingua Portuguesa | | EM: Cultura/sociedade [...] indigenas. Bibliog: Livro didéatico e

(12 série - 2020) fontes bibliogréaficas de outras tematicas. BC: Nao menciona.
Lingua Portuguesa Il | EM: Cultura/sociedade [...] indigenas. Bibliog: Livro didatico e
(22 série - 2021) fontes bibliogréaficas de outras tematicas. BC: Nao menciona.
Lingua Portuguesa Ill | EM: Cultura/sociedade [...] indigenas. Bibliog: Livro didatico e
(32 série - 2022) fontes bibliogréaficas de outras tematicas. BC: Nao menciona.

Legenda: 'PE - Plano de Ensino, 2EM - Ementa, 3Bibliog - Bibliografia, “BC - Base Cientifica, SUC -
Unidade Curricular, 8CTIEM - Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.
Fonte: Elaborado pelo autor, agosto/2023.

Quanto as ementas dos PE das UC Arte, Historia e Lingua Portuguesa dos
CTIEM em Administracado, Agronegdécio e Edificagdes do Campus Gurupi, de 27
turmas'®, a tematica histéria e cultura indigena foi inserida, como contetdo a ser
abordada, em dez (10) turmas das UC, na qual observou, no Quadro 3, nas
descricbes que se seguem: Arte | (12 série) — “Arte e Cultura [...] dos povos
indigenas”, Historia Il (22 série) e lll (32 série), respectivamente, — “Historia e cultura
[...] dos povos indigenas” e Lingua portuguesa Il (3% série) — “Literatura [...]
indigena” do CTIEM em Administragdo; em Histéria Il (32 série) — “Povos da

Amazobnia, Cultura e diversidade dos Povos Indigenas do Tocantins. Histéria do

18 Sdo 27 (vinte e sete) PE das UC para as turmas, sendo nove (9) turmas distribuidas para cada
CTIEM do campus Gurupi do IFTO. No entanto, trés PE n&do foram encontrados no SIGA-EPCT,
conforme o documento é inserido na turma/ano registrada correspondente a unidade curricular. Os
PE das UC néo localizados foram Arte Il (22 série) e Ill (32 série) do CTIEM em Agronegdcio; e, Arte |l
(22 série) do CTIEM em Edifica¢des. Consequentemente, ndo se realizou a analise das informacgdes a
respeito da identificagdo da tematica historia e cultura indigena. Entdo, tem-se 24 (vinte e quatro) PE
registrados das UC para 24 (vinte e quatro) turmas.
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Brasil ([Histéria e cultura dos Povos Indigenas (Organizacdo politico-social dos
diversos grupos indigenas], [...])” e Lingua portuguesa | (12 série) e Il (32 série) —
“Literatura [...] indigena” do CTIEM em Agronegécio; e, em Arte | (12 série) — “Arte e
Cultura [...] dos povos indigenas”, Historia Il (32 série) — “Historia e Cultura [...] dos
povos indigenas” e Lingua portuguesa Ill (32 série) — “Literatura [...] indigena” do
CTIEM em EdificacBes. Outra questdo verificada foi que nas UC das turmas citadas
acima, nas quais trouxeram a tematica descrita nas suas ementas, na maioria das
UC, néo se constatou a inclusdo de povos indigenas do Tocantins e, principalmente,
dos povos indigenas Javaé, ficando as descricdes da tematica historia e cultura
indigena, generalistas, mas apenas a UC Arte Ill (32 série) do CTIEM em
Agronegocio inseriu juntamente com a temética na descricAo de sua ementa
trabalhar a “Cultura e diversidade dos Povos Indigenas do Tocantins”.

Ja no Quadro 4, referente ao CTIEM em Agricultura do Campus Avancado
Formoso do Araguaia, € revelada nas ementas das UC Arte, Lingua Portuguesa e
Historia, a constatacao da tematica histéria e cultura indigena, em seis (6) turmas,
das nove (9)'° turmas apresentadas, como observa-se nas seguintes descricdes da
UC: Arte | (12 série) — “Arte Indigena. Cultura/sociedade [...] indigenas, Arte Il (22
série) — “Cultura/sociedade [...] indigenas”, Historia | — “Diversidade cultural na
América indigena” e Lingua portuguesa | (12 série), Il (22 série) e Il (32 séria),
respectivamente, todas com a mesma descrigdo “Cultura/sociedade [...] indigenas”.

Por conseguinte, em concomitancia com as ementas, ainda, no Quadro 3, o
campo analisado se deu nas bases cientificas das UC citadas das turmas dos
CTIEM do Campus Gurupi, acerca da mencao da tematica a ser abordada no
processo de ensino-aprendizagem, pois como ja informado é onde se pretende
fazer e acontecer a realizacdo e execucao das atividades e acbes dos contetdos
propostos nas ementas das UC Arte, Lingua portuguesa e Historia. Entao,
verificou-se a auséncia da mencao da temética histéria e cultura indigena nas dez
(10) turmas das UC. O que é um fato intrigante, devido a ocorréncia da localizacéo
da tematica descrita nas ementas das UC das turmas dos trés CTIEM do Campus
Gurupi do IFTO.

19 S80 nove (9) PE das UC para as turmas, do CTIEM do Campus Avancado Formoso do Araguaia
do IFTO. No entanto, um PE nao foi encontrado no SIGA-EPCT, conforme o documento € inserido na
turma/ano registrada correspondente a unidade curricular. O PE da UC ndao localizado foi Arte Il (32
série) do CTIEM em Agricultura do Campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO.
Consequentemente, ndo se realizou a andlise das informac8es a respeito da identificacdo da teméatica
historia e cultura indigena. Entéo, tem-se oito (8) PE registrados para oito (8) turmas.
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No entanto, observou-se nos PE das UC das turmas dos CTIEM do Campus
Gurupi, referentes as bases cientificas, do Quadro 3, a abordagem da tematica
histéria e cultura indigena foi encontrada em outras UC das turmas do CTIEM,
mesmo gue ndo se constatou a tematica nas ementas, se apresentando mencionada
em apenas cinco (5) turmas das UC dos CTIEM, sendo descritas da seguinte
maneira: Lingua portuguesa Il (22 série) — “O romance indianista” e “Atividade
Romance indianista), respectivamente, nos CTIEM em Administracdo, Agronegdcio
e Edificacdes; e Historia Il (22 série) — “Trabalho indigena; Escravidao; Resisténcia e
continuidade das culturas nativas”, nos CTIEM em Agronegdcio e Edificagoes.

Ao passo que nao se localizou a descricdo da teméatica nas bases cientificas
da UC Arte em nenhuma turma dos trés CTIEM do citado campus. Todavia, 0
contrario se revelou nos PE das UC das turmas do CTIEM do Campus Avancado
Formoso do Araguaia, no Quadro 4, pois a base cientifica, dentre as UC das turmas,
gue fez mencao da tematica, se apresentou apenas na turma da UC Arte | (12 série)
com a descricdo “Culturas através do tempo e da histéria (Arte Rupestre / Arte
Indigena)”, do CTIEM em Agricultura; e ndo se apresentando em nenhuma das UC
Lingua portuguesa e Historia nas turmas do referido CTIEM desta unidade escolar
(campus) do IFTO.

Quando ao campo bibliografias nos PE das UC nas turmas dos trés CTIEM do
mesmo campus, no Quadro 3, ndo foi encontrada nenhuma sugestdo ou
recomendacdao de bibliografia voltada para a tematica histéria e cultura indigena, nas
24 (vinte e quatro) turmas das UC, mas o que se encontrou foi a massiva indicacao
do livro didatico que se trabalha e como se sabe, a teméatica histéria e cultura
indigena € incluida e descrita, sendo inserida de maneira reduzida/resumida e
generalista e universal no contexto brasileiro.

Por conseguinte, ao verificar o Quadro 4, quanto ao campo bibliografias, isso
se refletiu, também, nas oito (8) turmas das UC do CTIEM do Campus Avancgado
Formoso do Araguaia. Este € um fato preocupante, tendo em vista, que se tem,
atualmente, muito material bibliografico textual e ndo textual publicado e publicizado
sobre esta tematica por autorias de indigenas e nao indigenas, disponivel e
acessivel para se trabalhar no processo de ensino-aprendizagem, no qual traz outra
cosmovisdo e epistemologia descritas e narradas, na perspectiva indigena e nao

somente do prisma relatado do outro ndo pertencente a cultura indigena.
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Sabe-se que os livros didaticos é um material evidente nos estabelecimentos
escolares, principalmente, nos publicos, nos quais os adotam com base nhos
materiais aprovados pelo MEC, pois como diz Silva (2020, p. 70), atualmente, os
livros didaticos referente ao ensino de histéria, trazem, ainda, abordagens
ultrapassadas e, por conseguinte, sdo adotados pelos docentes, “[...] resultando em
desinformacfes a respeito das tematicas em discussdo, e consequentemente
influenciando diretamente a opinido daqueles/as que os utilizam. Ressaltamos
também que os equivocos e desinformacdes se estendem também a outros
subsidios didaticos”. A autora, ainda, acrescente e lembra que, muitas vezes, o livro
didatico é um subsidio utilizado diariamente e, além disso, € o suporte basico,
principal, na realizacéo das acdes e atividades didaticas (Silva, 2020).

Corroborando, nesta perspectiva, da utilizacdo dos livros didaticos, Carvalho e
Scaramuzza (2022, p. 2) dizem que, geralmente, nos livros oficiais, a historia contata
vem escrita no contexto colonial, “[...] onde raramente a visdo dos povos colonizados
séo relatados. Os povos originarios diversas vezes ficam de fora quando se fala na
constituicdo do povo brasileiro e suas contribuigcdes sédo pouco mencionadas”.

No que concerne a realizacado de um paralelo com os contetdos de referéncia
das UC Arte, Histéria e Lingua portuguesa, nos PPC TIEM em Administracao,
Agronegécio e Edificacdbes do Campus Gurupi do IFTO e no PPC TIEM em
Agricultura do Campus Avangado Formoso do Araguaia, com as ementas dos
Planos de Ensino das citadas UC, verifica-se que a teméatica, de certo modo e em
algum momento do periodo curricular, se fez presente nas UC de algumas turmas
dos quatro (4) CTIEM. Entretanto, na maioria das turmas das UC dos CTIEM dos
campi do IFTO citados, ndo se notou a presenca da tematica a ser abordada. E
oportuno destacar que embora a temética foi incluida na descricdo das ementas das
UC/séries/ano nos PE, isso foi confirmado ou ndo, no campo das bases cientificas
que, por sua vez, é neste, no qual se pleiteia a realizagdo do desenvolvimento das
tematicas descritas nas ementas, para assim, se concretizarem no processo de
ensino-aprendizagem ao longo do periodo curricular na educacéao.

No que concerne as poucas evidéncias da tematica histdria e cultura indigena
descritas nas UC nas turmas dos CTIEM do Campus Gurupi, sdo dados
preocupantes, pois, as instituicdes federais de ensino superior, basico, técnico e
profissional, além de ofertar educacao profissional e tecnolégica em diferentes

areas, precisam também abordar nos curriculos dos cursos que ofertam
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conhecimentos técnicos, tecnoldgicos com as praticas pedagogicas desenvolvidas,
inclusive, da realidade do campus.

Em tese ou em parte, a temética histéria e cultura indigena € contemplada
nas ementas das trés UC Arte, Historia e Lingua portuguesa dos referidos CTIEM
dos campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do IFTO, como conteudo de
referéncia a ser trabalhado, durante determinado periodo escolar no processo de
ensino-aprendizagem e, assim sendo, estdo em consonancia com o estabelecido no
8§ 1° e 29 do Art. 26-A, do Art. 1°, da Lei n® 11.645/2008, tendo em vista, 0 § 2°, ndo
especificar que a teméatica deve ser incluida e estudada em periodo anual, deixando
gque seja ministrada em todo o periodo curricular da educacdo béasica do
estabelecimento escolar, aqui no caso, é feita no ensino médio integrado.

Outras questbes percebidas, se referem a contrastes e lacunas nas
informacdes nos registros descritivos dos PE das UC para as turmas do CTIEM dos
campi quanto aos campos ementas e bases cientificas que incluem e descrevem a
tematica historia e cultura indigena. Nas dez (10) turmas das UC dos trés CTIEM do
Campus Gurupi que trazem a descricdo da tematica nas ementas, o contraste se
deu na ndo mencao desta nas bases cientificas; enquanto nas cinco (5) turmas das
UC dos citados CTIEM que revelam a descricdo da tematica nas bases cientificas, o
contraste se fez presente nas ementas, por nao se constatar o registro descritivo da
tematica. No caso do Campus Avancado Formoso do Araguaia, nas 6 (seis) turmas
das UC do CTIEM que apresentam a descricdo da temética nas ementas, o
contraste se notou na ndo mencao desta nas bases cientificas; enquanto na Unica
turma da UC do referido CTIEM que revela a descricdo da tematica na base
cientifica, ndo se apresentou o contraste, devido o registro descritivo da tematica
constar em ambos.

Pode-se dizer que, nos PE em comparacdo com os PPC dos quatro (4)
CTIEM dos campi, respectivamente, quanto as ementas versos conteudos de
referéncia, com a qual incluem e descrevem a tematica relacionada a historia e
cultura indigena, nota-se pouca adesdo das UC para suas séries nos PE, no
Campus Gurupi, no sentido de seguir as linhas de organizagcdo e ordenamento
registradas no processo de desenvolvimento do ensino-aprendizagem das UC para
com suas seéries nos PPC. No entanto, quanto a pouca ades&o das UC nos PE com
os PPC, do Campus Gurupi, que se refletem na inclusdo e descricdo da tematica, €
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possivel inferir que esse acontecimento se deve a atualizacdo e padronizacdo dos
PPC ocorrida a partir de 2021.

Quadro 5 — Descricdo do CM! e indicacdo de MBibliogr? sobre a tematica histéria e
cultura indigena nos DC2 das UC#, no periodo de 2020-2022, dos CTIEM?® do
campus Gurupi do IFTO

Continua...

DC

CTIEM

UC/SERIE/ANO

CM/MBibliogr

Administracao

Arte |

(12 série - 2020) CM: Né&o descreve. MBibliogr: Sem indicacé&o.

Arte Il N T Con

(22 série - 2021) CM: Né&o descreve. MBibliogr: Sem indicac&o.

Arte llI N T Con

(32 série - 2022) CM: Né&o descreve. MBibliogr: Sem indicac&o.
Histéria | N o s

(12 série - 2020) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicagéo.
Historia Il N e S

(22 série - 2021) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicagéo.
Historia 1l N e S

(32 série - 2022) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicagéo.
Lingua Portuguesa | N T oo

(12 série - 2020) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacéo.
Lingua Portuguesa Il . S L Lo
(22 série - 2021) CM: O romance indianista. MBibliogr: Sem indicacéo.
ALl (e CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacéo.

(32 série - 2022)

Agronegécio

'(A\lrzesl’:rie - 2020) CM: N&o descreve. MBibliogr: Sem indicagéo.
Arte Il ~ .

(22 série - 2021) DC néo registrado no SIGA-EPCT.

Arte llI

(32 série - 2022)

DC nao registrado no SIGA-EPCT.

(Hllffé”r?el- 2020) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicagéo.

Historia Il CM: Trabalho indigena; Escravidao; Resisténcia e

(22 série - 2021) continuidade das culturas nativas. MBibliogr: Sem indicacao.
Historia 11l

(32 série - 2022)

CM: Nao descreve. MBibliogr: Sem indicacao.

Lingua Portuguesa |
(12 série - 2020)

CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacao.

Lingua Portuguesa Il
(22 série - 2021)

CM: O romance indianista. MBibliogr: Sem indicacao.

Lingua Portuguesa llI
(32 série - 2022)

CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacéo.
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Quadro 5 — Descricdo do CM! e indicagdo de MBibliogr? sobre a tematica histéria e
cultura indigena nos DC3 das UC#, no periodo de 2020-2022, dos CTIEM?® do
campus Gurupi do IFTO

Continuacéo...

DC
CTIEM UC/SERIE/ANO CM/MBibliogr

Arte | N T oL
(12 série - 2020) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicagéo.
Arte 1| N T oL
(22 série - 2021) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicagéo.
Arte 11l N T S
(32 série - 2022) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicagéo.
Historia | CM: Trabalho indigena; escravidéo; Resisténcia e
(1@ série - 2020) continuidade das culturas nativas. MBibliogr: Sem indicacao.

Edificactes Historia Il CM: Trabalho indigena; Escravidao; Resisténcia e

& (22 série - 2021) continuidade das culturas nativas. MBibliogr: Sem indicacao.

Historia 11l

(32 série - 2022)

CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacéo.

Lingua Portuguesa |
(12 série - 2020)

CM: Nao descreve. MBibliogr: Sem indicacao.

Lingua Portuguesa Il
(22 série - 2021)

CM: Atividade de Romance indianista. MBibliogr: Sem
indicacao.

Lingua Portuguesa lli
(32 série - 2022)

CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacéo.

Legenda: 1CM - Contelido Ministrado, 2MBibliogr - Material Bibliografico, 3DC - Diario de Classe, *UC -
Unidade Curricular, SCTIEM - Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.
Fonte: Elaborado pelo autor — agosto/2023.

Quadro 6 — Descricdo do CM! e indicagdo de MBibliogr? sobre a tematica histéria e
cultura indigena nos DC? das UC#, no periodo de 2020-2022, dos CTIEM® do
campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO

Continua...
DC
CTIEM UC/SERIE/ANO CM/MBibliogr
Arte | CM: Culturas indigenas: Arte Utilitaria. Escrita sobre culturas.
P Rt Teatro Brasileiro: José de Anchieta e os indigenas. MBibliogr:
(12 série - 2020) oo
Sem indicacao.
Arte I A . ) S
(22 série - 2021) CM: Nao descreve. MBibliogr: Sem indicacao.
Arte I DC néo registrado no SIGA-EPCT
, (32 série - 2022) 9 '
Agricultura

Historia | Cx . ) T
(12 série - 2020) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacéo.
Historia Il N T oo
(22 série - 2021) CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacéo.
Historia 1l

(32 série - 2022)

CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacao.
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Quadro 6 — Descricdo do CM! e indicagdo de MBibliogr? sobre a tematica histéria e
cultura indigena nos DC3 das UC#, no periodo de 2020-2022, dos CTIEM?® do
campus Avancado Formoso do Araguaia do IFTO

Continuacao...

DC

CTIEM UC/SERIE/ANO CM/MBibliogr

Lingua Portuguesa |
(12 série - 2020)
Lingua Portuguesa Il
(22 série - 2021)
Lingua Portuguesa llI
(3?2 série - 2022)

CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacao.

Agricultura CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacao.

CM: Néo descreve. MBibliogr: Sem indicacao.

Legenda: 1CM - Contelido Ministrado, 2MBibliogr - Material Bibliogréfico, SDC - Diario de Classe, “UC -
Unidade Curricular, SCTIEM - Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.
Fonte: Elaborado pelo autor — agosto/2023.

Nos Quadros 5 e 6, sdo apresentados conteudos ministrados nas UC nas
turmas dos CTIEM dos campi Gurupi e Avancado Formoso do Araguaia do IFTO,
com a identificacdo da descricdo realizada quanto a abordagem da tematica historia
e cultura indigena, assim como, identificando a indicacdo de outros materiais/fontes
bibliograficos, que ndo sejam livros didaticos, para o entendimento e a compreensao
da diversidade cultural e narrativas da histéria dos povos indigenas brasileiros,
principalmente, dos povos indigenas do estado do Tocantins e, mais, singularmente,
dos povos indigenas Javaé como principal objeto de investigacdo de informacdes
inseridas, mencionadas e realizadas na abordagem acerca desse povo, no presente
trabalho académico.

Por conseguinte, ao verificar a tematica histéria e cultura indigena nas
descricbes dos conteudos ministrados, nos DE, nas UC das turmas dos CTEIM dos
campi pesquisados, em primeiro lugar identificou-se que, no Quadro 5, a tematica foi
descrita como realizada no periodo curricular, dentre os 25 (vinte e cinco) DE? das
UC dos CTIEM do Campus Gurupi, se fazendo evidente, em apenas seis (6) turmas,
das seguintes UC com suas descricdes mencionadas: Em Lingua portuguesa Il - “O

romance indianista”, do CTIEM em Administragdo; em Historia Il (22 série) —

20 S&0 27 (vinte e sete) DE das UC para as turmas, sendo nove (9) turmas distribuidas para cada
CTIEM do Campus Gurupi do IFTO. No entanto, dois DE ndo foram encontrados no SIGA-EPCT,
conforme o documento é inserido na turma/ano registrada correspondente a unidade curricular. Os
DE das UC néo localizados foram Arte Il (22 série) e lll (32 série) do CTIEM em Agronegdcio.
Consequentemente, ndo se realizou a andlise das informac8es a respeito da identificacdo da teméatica
histéria e cultura indigena. Entdo, tem-se 25 (vinte e cinco) DE registrados das UC para 25 (vinte e
cinco) turmas.
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“Trabalho indigena; Escravidao; Resisténcia e continuidade das culturas nativas” e
Lingua portuguesa Il (22 série) — “O romance indianista”, no CTIEM em Agronegécio;
e, em Historia Il (22 série) e Il (32 série), com a mesma descricdo, — “Trabalho
indigena; escravidao; Resisténcia e continuidade das culturas nativas” e Lingua
portuguesa — “Atividade de Romance indianista”, no CTIEM em Edificagdes.

E, de modo néo esperado, ndo se identificou descricdo na UC de Arte | (12
série), 1l (22 série) e lll (32 série), em nenhum dos trés CTIEM do referido campus,
conforme s&o mostradas, no Quadro 5, quanto as informacbes analisadas nos
conteudos ministrados acerca da tematica, nos DE das UC levantadas e verificadas.

Evidenciar a tematica no contetdo ministrado, em apenas seis (6) turmas nas
UC citadas acima, € um dado muito aguém do esperado, diante das 27 (vinte e sete)
turmas, na qual poderia ser realizada em todas e ndo ser mencionada, nestas
poucas turmas, de maneira pontual. E, de modo ndo provavel, dessas Unicas UC
que a descreveram, ndo trouxeram em suas abordagens mencao sobre os povos
indigenas do Tocantins e, sobretudo, dos povos indigenas Javaé.

Levando em consideracao e refletindo, ainda, sobre os conteddos ministrados
a respeito da tematica trabalhada, € perceptivel na UC Lingua portuguesa a
utilizacao de literatura do género romance que identifica o individuo indigena, como
Gnica maneira de entender e compreender acerca dos povos indigenas brasileira.
Como se sabe, a maioria, das obras literarias brasileiras nesse género romance,
especialmente, a literatura classica brasileira, abordam e retratam o indigena
inserindo-o em posi¢cdes de inferioridade, que precisam do colonizador para ser
salvo e torna-lo “civilizado” ou “gente”, de relagao interétnica, entre outras.

E, no caso da UC Histéria, a temética realizada e registrada nos contetudos
ministrados refletem, primeiramente, os indigenas, na perspectiva da escraviddo e
do trabalho, sendo estas imposicdes pelo colonizador que ocasionaram muita
violéncia, mortes e desaparecimento de populagcbes e etnias indigenas; e,
posteriormente, num segundo momento, em posicionamentos da resisténcia e
continuidade de suas culturas, tendo em vista, que desde o contato dos povos
indigenas com o colonizador, estes vivem sempre em alerta para continuarem em
seus territdérios e, consequentemente, praticarem suas tradicbes culturais. O
conteudo tematico trazido pela UC Histdria é pertinente para os estudos da histéria e
cultura indigena, porém nao se trabalhou dentro dos povos indigenas do Tocantins,

como também, dos povos indigenas Javaé.
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Em segundo lugar, tratando-se dos DE das UC nas turmas do CTIEM do
Campus Avancado Formoso do Araguaia, no Quadro 6, a descricdo encontrada
sobre a tematica nos contetdos ministrados, se apresentou apenas em uma (1)
turma de uma UC, dentre os oito (8) DE?' demonstradas neste Quadro, que foi a
seguinte UC com sua descricdo mencionada: Arte | (12 série) — “Culturas indigenas:
Arte Utilitaria. Escrita sobre culturas. Teatro Brasileiro: José de Anchieta e os
indigenas”, do CTIEM em Agricultura.

Enquanto nas demais UC das turmas deste CTIEM, a tematica ndo foi
possivel identifica-la nas descricdes discorridas nos conteddos ministrados. E,
novamente, se constata a ndo abordagem da teméatica sobre os povos indigenas do
Tocantins e, tampouco, dos povos indigenas Javaé.

Refletindo acerca da descricdo tematica realizada na UC, observa-se que se
coloca a arte nas culturas indigenas como “utilitaria”. No entanto, para os povos
indigenas arte € uma concepc¢ao criada pela sociedade envolvente, enquanto nas
sociedade indigenas o que se chama de arte, para estas sdo expressdes e
producdes da cultural material com sentidos e significados importantes e, ainda, com
bastante representatividade nas realizacdes e atividades desenvolvidas e refletidas
nos modos de vida e nas tradicdes culturais que caracterizam e representam a
organizacdo social e cosmoldgica, sendo nesta perspectiva, com a realizacdo de
festividades em rituais/cerimonias sagrados ou ancestrais, de acordo com o0s
trabalhos de Rodrigues (2008), Lourenco (2009) e Ramos (2016).

No que concerne a indicacdo de materiais bibliograficos, nos conteudos
ministrados, dos DE, sobre a temética historia e cultura indigena, na perspectiva de
reforco no entendimento e compreensdo e que tragam outras cosmovisbes e
epistemologias, conforme os Quadros 5 e 6, as UC nas turmas dos CTIEM de ambos
os campi do IFTO, em todas as turmas, ndo se evidenciou a recomendacédo de outros
materiais/fontes bibliograficos que se pudessem identificar, por meio de titulos.

No entanto, o que se identificou foi o registro, em algumas turmas da UC
Lingua Portuguesa, da descricdo “O Romance indianista”, por conseguinte, ndo diz

qual o titulo do material bibliografico trabalhado no periodo curricular das turmas.

21 Sdo nove (9) DE das UC para as turmas do CTIEM do Campus Avancado Formoso do Araguaia do
IFTO. No entanto, um DC néo foi encontrado no SIGA-EPCT, conforme o documento € inserido na
turma/ano registrada correspondente a unidade curricular. O DE da UC néo localizado foi Arte Il (32
série) do CTIEM em Agricultura. Consequentemente, ndo se realizou a andlise das informacgfes a
respeito da identificacdo da tematica histdria e cultura indigena. Entdo, tem-se oito (8) DE registrados
das UC para oito (8) turmas.
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Sendo assim, ndo foi considerada como indicacdo de material bibliografico para
estudo de reforco da tematica para as turmas.

Outra questado a se considerar, € quando nos reportamos as ementas dos PE
das UC dos CTIEM dos campi estudados, pois como visto, anteriormente, a tematica
€ constatada em dez (10) e seis (6) turmas das UC, respectivamente, mesmo néo
trazendo a sua insercdo nas bases cientificas, € possivel inferir que a tematica
deveria constar na descri¢cdo dos DE das UC nas turmas dos CTIEM dos dois campi
do IFTO, quanto ao trabalho realizado/ministrado sobre a temética e, desta maneira,
nao ficaria esta lacuna tdo expressiva da maioria das UC para suas turmas nao
descreverem e mencionarem com exatiddo a referida tematica, nos contetudos
ministrados das UC nas turmas dos CTIEM de ambos os campi do IFTO.

Em outra perspectiva de comparacdo dos PE com os DE, das UC nas turmas
dos CTIEM desses campi. Entdo, fazendo um paralelo do pretendido nos Planos de
Ensino para o executado, feito, realizado nos Diarios de Classe, percebe-se que a
abordagem da temética historia e cultura indigena ndo foi contemplada a contento,
nos DE das UC nas turmas, dos CTIEM dos campi Gurupi e Avancado Formoso do
Araguaia, por apresentarem a referida tematica em poucas turmas das UC.
Entretanto, este resultado poderia se refletir, nos DE das UC nas turmas dos CTIEM
dos respectivos campi, como esperado da descricdo planejada nos PE, tendo em
vista, que nestes, como ja discorrido e averiguado, anteriormente, a descricdo da
tematica estava presente e mencionada nas ementas das UC nas turmas,
constantes nos Quadros 3 e 4.

Em sintese, € possivel afirmar, baseado nos resultados da pesquisa, que néo
foram em todos os periodos letivos que ocorreu o trabalho com a abordagem histéria
e cultura dos povos indigenas, tampouco teve alguma mencédo acerca dos indigenas
Javaé, do estado do Tocantins. Isso mostra que as instituicbes federais
pesquisadas, ainda, precisam melhorar muito no que concerne a utilizacdo dessa
importante tematica no curriculo académico, assim como em projetos de ensino,
pesquisa e extensao a serem desenvolvidos no IFTO.

E possivel inferir com exatiddo quanto as informacgdes registradas nas
descri¢des, acerca da abordagem da tematica histéria e cultura indigena brasileira,
nas bases cientificas dos PE e conteudos ministrados dos DC, a reduzida ou

resumida mencéo da tematica e quando a aborda se faz de maneira generalista e/ou
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nacionalista (em contextos do passado do colonizador, no caso da arte e histédria,
romantizado, no caso da literatura).

E, além disso, ndo se inseriu na abordagem da temética, a presenca de povos
indigenas do estado do Tocantins e, tampouco, em especifico, dos povos indigenas
Javaé, pois como ja discorrido no presente trabalho académico, os dois campi do
IFTO, em Formoso do Araguaia e Gurupi, estdo numa regido proxima de etnias
indigenas, como os Javaé, Karaja e Xambioa (Karaja do Norte) e, ainda, indigenas
estudantes dessas etnias, matriculados em suas unidades escolares e, neste caso,
poderiam ser trabalhada a tematica com as narrativas e experiéncias desse
estudante, isto é, ouvir relatos, concepcodes, narrativas e experiéncias de seus
modos de vida, das suas tradicdes culturas e rituais sagrados/ancestrais que
envolvem a organizagdo social e cosmoldgica no panorama das aldeias. E um
compartilhamento de saberes e conhecimentos coletivos.

No entanto, € bem preocupante perceber quanto as informacdes a respeito da
abordagem da tematica histdria e cultura indigena, nos contextos descritivos das
bases cientificas e conteddos ministrados das UC Arte, Histéria e Lingua
portuguesa, nas turmas dos CTIEM nos referidos campi do IFTO, ainda, sendo
perpetuadas no processo de ensino-aprendizagem na educacéo basica vinculada a
educacdo profissional e tecnolégica do ensino médio integrado, no ambito de
unidades escolares (campi) do IFTO, da esfera governamental federal.

Em vista disso, na esfera federal, os documentos oficiais e legais vinculados
direta e diretamente a educacao brasileira sdo constantemente atualizadas e criadas
leis, decretos, resolucbes e portarias e, consequentemente, quem aderem primeiro
aos documentos oficiais sédo as instituicbes educacionais federais, no qual o IFTO
esta vinculado ao MEC, por meio da Setec, para assim, devem implanta-las e
executa-las nas atividades e acfes realizadas na educacdo profissional e
tecnoldgica inerentes aos ensinos basico, profissional, técnico e superior ofertados
por estes campi do IFTO, no decorrer do processo de ensino-aprendizagem.

E, levando em consideracdo documentos oficiais estabelecidos pelo MEC e
daqueles legais utilizados direta e indiretamente por este Ministério que abrange o
caso especifico de estudos da tematica historia e cultura indigena brasileira, no
ambito dos estabelecimentos escolares publicos e privados da educacédo basica
(que deve ser inserida com mais veeméncia nas instituicbes de ensino superior,

devido a sua missao da formacéo inicial dos profissionais docentes que vao atuar
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nos espacos escolares), tem-se ai a criagdo da Lei n° 11.645/2008 que vem no
sentido da obrigatoriedade da inclusdo de estudos voltados a referida tematica
durante todo o periodo curricular da educacao bésica e/ou, ainda, se estendendo

para a educacao superior e da educacdao profissional e tecnoldgica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os Projetos Pedagdgicos de Curso dos CTIEM, dos campi pesquisados do
IFTO, considerando as unidades curriculares Arte, Histéria e Lingua Portuguesa, de
certo modo, estas atendem os preceitos estabelecidos pela Lei n° 11.645/2008,
guando se trata da tematica historia e cultura indigena, pois esta encontra-se inclusa
nos contetdos de referéncia para o seu estudo, principalmente, a UC Lingua
Portuguesa que insere a teméatica em todas as séries (1° a 3° series), ou seja,
contempla todo o periodo curricular.

Ja nos Planos de Ensino, as UC nas turmas dos CTIEM, do Campus Gurupi
ndo se assemelhou com os PPC, quando identificada a menc¢éo da teméatica histéria
e cultura indigena, nas ementas, bibliografias e bases cientificas, pois se averiguou
em menos da metade das UC nas turmas com dez (10) nas ementas e cinco (5) nas
bases cientificas, de 24 turmas, por isso ndo atendem, plenamente, conforme o
estabelecido pela Lei n° 11.645/2008; na mesma perspectiva de identificacdo da
tematica, as UC nas turmas do CTIEM do Campus Avancado Formoso do Araguaia
foram bem sucedidas, proporcionalmente, na maioria delas, evidenciadas em seis
(6) ementas e uma (1) nas bases cientificas (apesar de ter deixado a desejar em
duas [2] das UC), mas, atendem, de certa maneira, as diretrizes estabelecidas para
inclusdo de estudos da temética historia e cultura indigena, de acordo com a Lei n°
11.645/2008.

Enguanto nos Diarios de Classe, as UC dos CTIEM dos dois campi, quanto a
descricdo da tematica historia e cultura indigena, nos contetdos ministrados e,
ainda, nestes, de indicacdo de materiais bibliograficos, evidenciaram poucas
descricbes na realizacdo nas abordagens da tematica, com cinco (5) e um (1)
conteudos descritos como ministrados, respectivamente, das UC nas turmas dos
CTIEM dos campi Gurupi e Avangcado Formoso do Araguaia, deste modo, deixaram
a desejar, entdo, ndo atendem ao estabelecido pela Lei n° 11.645/2008.

Por conseguinte, nos trés documentos pesquisados referentes aos CTIEM,
dos campi Gurupi e Avangcado Formoso do Araguaia do IFTO, quanto aos campos
verificados e analisados nos registros descritivos, em sua quase totalidade, néo se
vislumbrou apontamentos relacionados aos povos indigenas do estado do Tocantins
(aqui encontram-se os povos indigenas Javae), com excecdo, houve 0 registro

incluso nos contetdos de referéncia da UC de Historia Ill (32 série) dos CTIEM em
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Administracdo e Edificacdes (Campus Gurupi) e Agricultura (Campus Avancado
Formoso do Araguaia) — PPC; e, na ementa da UC Histéria Il (32 série) do CTIEM
em Agronegocio, do Campus Gurupi — PE. E, no caso dos DE, ndo teve passagem
de registro de contetdo ministrado sobre tais povos indigenas.

Nos Planos de Ensino e Diarios de Classe, no periodo de 2020-2022, de
docentes da educacédo basica das UC de Arte, Histéria e Lingua Portuguesa das
turmas dos CTIEM dos campi Gurupi e Avancado Formoso do Araguaia do IFTO que
apresentaram a tematica histéria e cultura indigena, €& possivel perceber a
predominancia e tendéncia da abordagem focalizada no universal e nacional (no
caso do Brasil), enquanto no regional e, principalmente, no local, foi constatada
e perceptivel que ndo se encontrou ou identificou nenhum resquicio de tematicas
envolvendo povos indigenas regionais do estado do Tocantins e, tampouco, dos
povos indigenas locais como os do municipio de Formoso do Araguaia, nas quais 0s
estabelecimentos de ensino pesquisados do IFTO (campi Gurupi e Avancado
Formoso do Araguaia, principalmente, este Ultimo) se localizam préximos,
respectivamente, a 120 km e 70 km, de algumas etnias indigenas desse Estado.

No que concerne a indicacbes de bibliografias inseridas, nos PPC e,
consequentemente, nos PE e, a indicacdes de materiais bibliograficos sugeridas, nos
DE, das referidas UC, dos CTIEM dos campi, respectivamente, como fontes
bibliograficas para estudos e pesquisas que, por meio de informacgdes, levam ao
conhecimento a respeito da tematica supracitada, ndo foram identificadas indicacoes,
sugestdes e menc¢des, em nenhuma delas. No entanto, a presenca do livro didatico foi
evidente, na maioria da UC e, por conseguinte, este material se torna a indicacéo
atribuida, praticamente, como Unico a ser utilizado nas praticas pedagoégicas formais,
no decorrer do periodo curricular/escolar, no processo de ensino-aprendizagem,
desenvolvidas nos estabelecimentos escolares da educacao basica.

Levando em consideracdo esta realidade, destaca-se que, atualmente, a
literatura académica, cientifica, literaria e técnica destinada a tematica historia e
cultura indigena, na perspectiva do letramento para o entendimento e compreensao
de aspectos e concepcgdes caracterizantes dos modos de vida e das tradicbes
culturais dos povos indigenas, vem sendo escrita e reescrita e crescendo e sendo
publicada e disseminada por autorias indigenas e ndo indigenas (estes preocupados
e sensiveis com as sociedades indigenas) nas areas de historia, sociologia,

antropologia, filosofia, literatura (nos géneros literarios como poesia, contos,
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cronicas, cordéis e outros), entre outras. Quanto as autorias, tem-se uma leva de
pessoas estudiosas, pesquisadoras, intelectuais, escritoras e ativistas indigenas,
como Gersem José dos Santos Luciano (povo Baniwa), Daniel Munduruku, Ailton
Krenak, Marcia Wayna Kambeba, Davi Kopenawa Yanomani, Edson Kayapo (povo
Mebengokré), Casé Angatu Xukuru Tupinambd, Eliane Potiguara, Graca Grauna,
Trudrua Dorrico, Célia Xakriaba, entre outros, com publicacbes na literatura
académica, cientifica, literaria e técnica de exceléncia e qualidade que sé&o
importantes e relevantes para estudos e pesquisas da temética indigena no
processo de ensino-aprendizagem. As publicacbes desses autores podem compor,
como bibliografias complementares, os curriculos escolares dos campi Gurupi e
Avancado Formoso do Araguaia do IFTO, assim como, nas suas demais unidades
escolares (campi). E, desta maneira, cumpriria e reforcaria, também, o estabelecido
na Lei n° 11.645/2008.

Ter um olhar ampliado, na perspectiva dialética da interpretacdo, dialdgica
com pensamento critico-reflexivo, e ndo apenas de maneira reducionista voltada
para uma ideia e pensamento Unica e universal, da ndo aceitacado do contraditorio e
de outras cosmovisdes e epistemologias diversas. Nao ficar preso a um
conhecimento Unico e colocado como universal, verdadeiro e valido acerca de um
determinado tema/assunto, é preciso observar, verificar outras possibilidades,
diversidades, na concepcdo de avaliar e analisar o contraditério de informacdes e
conhecimento, para assim, ampliar horizontes, no sentido de ter embasamento,
fundamentacdo teorico-metodolégica sobre tal tema/assunto, para assim, nédo
somente levar em consideragdo como verdade Unica e tornando-a universal e
inquestionavel. Nesta perspectiva, entende-se que o primeiro passo a ser dado é

através da descolonizacao.

5.1 Contribuicdes e sugestdes futuras

Pelas informacdes apresentadas nos resultados, das unidades curriculares Arte,
Histdria e Lingua Portuguesa, nas turmas dos CTIEM dos campi Gurupi e Avancado
Formoso do Araguaia do IFTO, com base nos Projetos Pedagogicos de Cursos, Planos
de Ensino e Diarios de Classe, devido ao fato de que néo se identificou, em nenhuma

das UC citadas, a inclusdo, mencgéo e indicacdo de contetdo informacional para a
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abordagem direta e indiretamente acerca da histéria e cultura dos povos indigenas
Javaé ou mesmo de algum povo indigena do estado do Tocantins.

Para tanto e levando em consideracdo a lacuna de conteudo informacional
sobre tal povo indigena, resolveu-se elaborar e disponibilizar uma website, como
ferramenta de apoio didatico-pedagdgico, de um povo indigena especifico do estado
do Tocantins, dentre as diversas etnias indigenas existentes, o qual foi escolhido os
Povos Indigenas Javaé, com a finalidade disponibilizar contetdo informacional de
maneira mais otimizada, rapida, acessivel e de imediato, por meio da disseminagéo
e divulgacao da histéria e cultura desse povo.

Além disso, traz fontes bibliograficas importantes e relevantes, com os quais
vém a contribuir para o entendimento e a compreensdo dos aspectos que
caracterizam sua historia, suas tradigbes culturais, seus modos de vida e seus
saberes/conhecimentos, fazendo com que se acesse conteudo informacional
confiavel e fidedigno, nas quais auxiliem e colaborem no processo de ensino-
aprendizagem e, ainda, se utilizem delas de forma dialdgica e debatedora com base
em fundamentos tedricos com outras cosmovisdes e epistemologias, para com isso,
venha a desencadear outras visdes e interpretacbes a mais acerca dos povos
indigenas locais e se amplie e instigue para saber/conhecer sobre outros
povos/etnias indigenas brasileiros.

Ressalta que, no Brasil, existem e (re)existem 305 etnias indigenas que falam
e se comunicam em 276 linguas indigenas, de acordo com levantamentos de dados
divulgados pelo censo de 2010 do IBGE (Brasil, 2012). E destas 305 etnias, dez (10)
etnias indigenas sédo identificadas e localizadas no estado do Tocantins, tais como
Apinayé, Ava-Canoeiro, Iny Karaja, Javaé, Karaja do Norte (mais conhecidos como
Xambiod), Krahé, Krah6-Kanela, Mbya, Tapirapé e Xerente, conforme dados
apresentados pelo Instituto Socioambiental (ISA)?2.

Pensando nesta perspectiva, com a website proposta, como produto final, da
presente pesquisa aplicada, inicialmente, espera-se que esta contribua no auxilio e
colaboracdo quanto ao letramento do individuo (o n&o indigena), com informacdes
mais correlatas, corretas, condizentes com a realidade de determinada populagéao
indigena brasileira, na qual se focou no recorte de uma etnia indigena brasileira que

foi a dos povos indigenas Javaé, na qual considerando sua histéria, tradicdes

22 Informagdes disponiveis em: https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%Algina principal, Povos
Indigenas no Brasil, do Instituto Socioambiental (ISA).
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culturais e dos modo de vida, séo inseridos e trazidos conteudos informacionais
importantes e relevantes que se precisa saber/conhecer sobre estes povos, para
com isso, passar ao entendimento e compreensdo que resulte num estagio de
desmistificacdo e desconstrucdo de ideias e opinides repassadas, introduzidas e
perpetuadas acerca desses povos.

Precisamente, € imprescindivel a descolonizacdo de nossas ideias e
pensamentos que estdo embricadas e incutidas do ideario e pensamento ocidental
eurocéntrico universal como Unica possibilidade viavel de conhecimento sobre os
povos indigenas, no qual promoveram e promovem a invisibilidade, o silenciamento
e apagamento de outras possibilidades de cosmovisbes e epistemologias
diversificadas de diferentes realidades, pois ndo sdo aceitaveis dentro dos padrdes
da universalidade. E para que aconteca descolonizagdo de ideias e pensamentos
acerca dos povos indigenas brasileiros, a principio, pode-se iniciar conhecendo uma
etnia indigena brasileira.

Para tanto, pode-se partir para o conhecimento dos povos indigenas Javaé,
por meio de uma proposta de website acerca de contetdos relacionados a esta etnia
indigena, entendendo que é relevante para os campi Gurupi e Avancado Formoso
do Araguaia do IFTO, para que a comunidade escolar/académica e externa (no caso
dos ndo indigenas) possam entender, compreender, aprender e conhecer 0s
aspectos caracterizantes dos seus modos de vida e das tradicbes culturais e,
especialmente, de seus saberes e conhecimentos, é viavel e pode contribuir, de
forma significativa, para ampliar o conhecimento e o trabalho desses povos téo
importantes, ndo apenas para a cultura local, regional e estadual, mas também para
a cultura nacional.

Este tipo de proposta poderia suprir as lacunas existentes nos Planos de
Ensino e Diarios de Classe, quanto a inclusdo e mencdo da temética historia e
cultura indigena, dos povos indigenas do Tocantins e, principalmente, dos povos
indigenas Javaé, na perspectiva do planejado para realizagdo e execucao realizada
dos conteudos abordados/ministrados nas aulas pelas disciplinas de Arte, Historia e
Lingua Portuguesa, dos campi pesquisados. Com efeito, esta pesquisa é importante
para a area da educacdo profissional e tecnoldgica, uma vez que, ainda, séo
recentes os estudos acerca de povos indigenas, como também, dos povos

indigenas do estado do Tocantins e, principalmente, dos povos indigenas Javaé, nos
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Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia integrantes da Rede Federal,
do MEC/Setec.

S840 16 (dezesseis) anos desde a criacdo da Lei n° 11.645/2008 que os
estabelecimentos de ensino publicos e privados séo obrigados a inclusdo da
tematica histéria e cultura indigena, devendo ser ministrada nos conteddos
programaticos ao longo do periodo letivo e, em especifico, nas disciplinas de
educacdo artistica (diga-se arte), literatura (diga-se lingua portuguesa) e historia.

Considerando, ainda, a observacdo nos Planos de Ensino e Diarios de
Classe, das unidades curriculares Arte, Lingua Portuguesa e Historia dos CTIEM
dos campi Gurupi e Avancado Formoso do Araguaia do IFTO, acerca da tematica
histéria e cultura indigena, poucas abordagens descritas e das que foram néo se
identificou nenhuma abordagem dos povos indigenas do estado do Tocantins e,
muito menos, dos povos indigenas Javae.

Além desse resultado verificado, outro que chamou a atencao, foi relacionado
as bibliograficas nos planos de ensino, pelo fato da indicacdo, em sua grande
maioria, do livro didatico, enquanto indicacdo de outros materiais bibliograficos
referente a tematica indigena, ndo teve nenhum, isso se refletiu, também, nos
diarios de classe, se apresentavam indicacao de alguma obra sobre tal tematica.

Diante deste fato, pergunta-se: o que esta faltando para os docentes das
referidas unidades curriculares abordarem a tematica sobre os povos indigenas do
estado do Tocantins, podendo especificar uma etnia indigena, a exemplo dos povos
indigenas Javaé? Ou vao continuar e permanecer abordando nos conteudos
ministrados a questdo dos povos indigena, ainda, com informacdes textuais trazidos,
apenas ou somente, nos livros didaticos que, muitas vezes, vém descrito e narrado
com a perspectiva e concepgéao do colonizador!?

Entdo, o professor precisa fazer formacéo continuada, pesquisar, estudar, ler
para entender, compreender e aprender-apreender mais acerca dessa tematica, no
sentido de conhecer, realmente, quem sao os povos indigenas brasileiros com suas
diferencas e diversidades historicas, culturais e de modos de vida, sejam pelas
narrativas do passado e da atualidade, mas com outras cosmovisbes e
epistemologias e, além disso, refletir sua a importancia e relevancia sociocultural e
ambiental que estes povos tiveram e tém, respectivamente, quanto aos aspectos
caracterizantes que permearam a formacdo da populacdo brasileira e da

manutencgao e preservagao dos espagos ambientais.
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E urgente formac&o continuada do professor nesta temética, com o intuito de
descoloniza-la. Portanto, é importante instrumentalizar com contetdo informacional,
por meio e com materiais bibliograficos impressos, digitais e virtuais, que discorrem,
dissertem, narrem de maneira textual, oral, visual, sonora a referida tematica,
trazendo outras cosmovisbes e epistemologias, principalmente, que sejam
abordadas, contadas e narradas por autorias de indigenas, haja vista, ser estas
quem vao falar, oralizar, dizer, contar, narrar sobre seus povos.

Outra questdo que pode ser apontada se refere ao curriculo oculto na pratica
pedagogica docente, pois todo o ambiente escolar interno e externo dentro dos
aspectos da prética educativa revela, apresenta e mostra aprendizagem. E, levando
em conta o curriculo oculto, as atividades e a¢fes realizadas e oriundas dos NEABI
dos campi Avancado Formoso do Araguaia e Gurupi do IFTO podem ser percebidas
como elementos que se relacionam com o curriculo oculto, pelo fato de
desenvolverem e promoverem momentos destinados a comemoracdo do Dia dos
Povos Indigenas e Dia internacional dos Povos Indigenas, por meio de eventos no
ambiente escolar ou da participacédo de eventos fora deste e, assim como, em outros
estabelecimento educacionais ou nas aldeias indigenas proximas dos referidos
campi, para comemorar tais dias.

E, além disso, ndo apenas levar em consideracéo estas datas comemorativas
que séo significativas e de muita representatividade para os povos indigenas, todavia
e sobretudo, observar o préprio ambiente escolar que sao os estudantes, ao perceber
a presenca de estudantes indigenas, de determinada etnia indigena, fazendo os
cursos técnicos integrados ao ensino médio, como também, o ambiente regional, em
gue estédo inseridas as unidades educacionais (campi Avancado Formoso do Araguaia
e Gurupi) do IFTO, onde se localizam préximas a populacdes indigenas, moradoras
em terras indigenas situadas no territorio chamado llha do Bananal, como as etnias
indigenas Javaé, Karaja e Xambiod (KarajA do Norte), se constituem como
conhecimento para aprendizagens referentes aos aspectos que caracterizam a
historia e cultura indigena e, principalmente, dos povos indigenas Javaé.

As ac0es e atividades feitas pelos Nucleos dos referidos campi do IFTO fazem
parte e se constituem inerentes ao trabalho na abordagem da temética indigena ou
dos povos indigenas, para promover debates, discussdes e reflexdes com mais
aprofundamento, a respeito dos aspectos que caracterizam a histéria, as tradicbes

culturais e os modos de vida destes povos. E, desta maneira, pode-se dizer que na
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pratica pedagogica, o docente se utiliza das acdes e atividades promovidas por estes
Nucleos, para assim, complementar e ampliar conteldos que ora ndo estao previstos
em seu programa de ensino, pois se depara com o curriculo oficial que, muitas vezes,
se encontra num modelo curricular estatico, engessado e inflexivel e, por isso, ndo se
consegue a abrangéncia necessaria para se estudar com mais profundidade sobre
determinados conteldos programados ou ndo programados.

No que concerne ao aprofundamento dos conteddos ndo programados que
podem ser conteddos tematicos surgidos e materializados, tanto no ambiente
escolar quanto nos arredores deste (fora dos muros do estabelecimento
educacional), no processo de desenvolvimento da pratica pedagogica do docente
para a aprendizagem do estudante e, sendo assim, estes devem ser trazidos a tona
para o debate e a discussédo, por meio do dialogo e da reflexéo.

Os contetdos tematicos surgidos e materializados no ambiente escolar se
enquadram no chamado curriculo oculto que, por sua vez, deve ser percebido pelo
docente na sua pratica pedagdgica que € feita e executada para fazer chegar o
conhecimento que vai se configurar em aprendizagens profissionais, sociais e
pessoais relevantes para o aprendiz e aqui no caso, no processo de sua formacéao
na educacdo basica e educacdo profissional e tecnolégica do ensino médio
integrado. O curriculo oculto contribui na elaboracdo de um curriculo permeado de
temas adversos que ndo se fazem presentes, a principio, no planejamento do
professor (Perim et al., 2020). E, além disso, este modelo de curriculo se apresenta,
no sentido de vincular-se com “[...] a necessidade de se ir mais além e levar em
conta outros aspectos que oportunizem ao aluno a possibilidade de se construir
como membro da sociedade em que esta inserido” (Perim et al., 2020, p. 6).

Entretanto, para perceber e vislumbrar o curriculo oculto no processo de
desenvolvimento da pratica educativa/pedagégica, o docente precisa estar
constantemente em formagao continuada, para assim, se inteirar e aprofundar no
conhecimento das teorias que envolvem este modelo de curriculo e, por
conseguinte, as entenda e compreenda e que possam ser compartilhadas com o
intuito de contribuir com elementos relacionados aos aspectos da pratica pedagdgica
docente e que os facam e executem da melhor maneira no aprendizagem do
alunado que se encontra em processo de formacao na educacao basica e educacao

profissional e tecnoldgica do ensino médio integrado.
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Este trabalho académico foi realizado e pensando para os povos indigenas
Javaé e com mais veeméncia e entusiasmo, como contribuicéo efetiva, na proposta
da website para eles. Para tanto, ndo esta finalizado. Contudo, espera-se que, assim
como este estudo, outros trabalhos de pesquisa acerca dos povos indigenas Javaé
venham a ser desenvolvidos, mas com viés de contribuicdo efetiva para e com estes
povos. E, ndo apenas pesquisa-los, investiga-los e estuda-los, no intuito de escrever
e publicar como registro nos anais académicos para interesse proprio (do nao
indigena), mas que os resultados sejam concretos e plausiveis, com a finalidade de
retornar e contribuir para e com seus interesses.

E, desta maneira, para que ndo acontecam comentarios ao fazer visitas
técnicas nas aldeias Javaé, tais como: Os ndo indigenas (pesquisadores/as,
académicos/as) vém aqui, passam um periodo nas aldeias indigenas, observam,
escrevem, coletam informacfes dos saberes e conhecimentos indigenas, fazem
perguntas, gravam, fotografam, dos aspectos que caracterizam seus modos de vida,
suas tradicdes culturais e seus rituais ancestrais e sagrados, depois prometem que
vao voltar com os resultados e contribuicdes para a comunidade, mas a realidade é
gue néo retornam e os indigenas continuam com suas atividades e acfes cotidianas.

Retornando e enfatizando, ainda, a website, em questéo, esta encontra-se ja
disponibilizado na web, mas com alguns itens em desenvolvimento e, além disso,
como ndo € produto estatico e sim dinamico, porque vai constantemente sendo
atualizada (quando se fizer necessaria) com a inclusdo de contetidos informacionais
e indexacdo de fontes/materiais bibliograficas textuais e ndo textuais (impresso e
virtual) que venham a ser produzidas, elaboradas e feitas, por autorias pessoais e
institucionais, relacionadas, especificamente, com o0s povos indigenas Javaé e
outros temas/assuntos e tematicas relevantes e importantes que envolvem os povos
indigenas, serédo inseridos e incluidos nesta plataforma virtual.

Importante ressaltar que a website, como é um produto final proposto e
resultante da pesquisa aplicada e, consequentemente, elaborado pelo pesquisador
deste trabalho académico, a principio, a mesma tem como responsavel, o proprio
pesquisador. Entretanto, pretende-se repassar para aqueles (os povos indigenas
Javaé) que indiretamente foram os motivadores diretos na idealizacdo do produto
final da presente pesquisa.

Portanto, a posteriori, a intencdo é entrar em contato com a lideranca

indigena (cacique) da maior aldeia dos povos indigenas Javaé (aldeia Canoand), da
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llha do Bananal, para fazer apresentacéo da proposta ja elaborada do produto final
do mestrado, explicando seu objetivo e, posteriormente, perguntar: O que acharam
da proposta e se € relevante e importante para seu povo? Quais sao suas
impressfes do conteudo informacional inserido a respeito dos povos Iny/Javaé? E,

ainda, se € de interesse e se concordam em participar da mesma?
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APENDICES

APENDICE A — Solicitacdo dos Planos de Ensino dos Docentes periodo 2020-2022

09/05/2024, 11:25 E-mail de Instituto Federal do Tocantins - Solicitacao_dos_Planos_de_Ensino_dos_Docentes_periodo_2020-2022

®

Instituto Federal Francisco Welton Silva Rios <francisco.rios@ifto.edu.br>
do Tocantins

Solicitacao_dos_Planos_de_Ensino_dos_Docentes_periodo_2020-2022

Francisco Welton Silva Rios <francisco.ros@ifto.edu.br> 13 de margo de 2023 as 17:25
Para: Geréncia de Ensino - Campus Formoso do Araguaia <geren. formoso@ifto.edu br>

Boa tardel

Sou mestrando no Programa de Poas-Graduacdo Stricfo Sensu — Mestrado Profissional em Educacdo da

Universidade Federal do Tocantins (UFT).

Venho por meio deste, solicitar desta Geréncia de Ensino, a disponibilizacdo dos planos de ensino, do periodo de
2020-2022, dos docentes das unidades curriculares: Arte, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Educagio
Fisica, Sociologia e Filosofia.

A solicitacdo deve-se ao fato de estar realizando, no referido mestrado, minha pesquisa aplicada intitulada:
HISTORIA E CULTURA DOS POVOS INDIGENAS, POVOS INDIGENAS DO ESTADO DO TOCANTINS, POVO
INDIGENA JAVAE: LEVANTAMENTO EM PLANOS DE ENSINO DE PROFESSORES DA EDUCAGAOQ BASICA,
TECNICA E TECNOLOGICA DE CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DE DOIS CAMPI DO
IFTO, EM CONFORMIDADE COM A LEI N® 11.645/2008, tendo como objetivo: Levantar nos planos de ensino, no
periodo de 2020-2022, dos professores da educacdo basica, técnica e tecnoldgica dos campi Avancado Formoso do
Araguaia e Gurupi do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO), das disciplinas de
artes (educacdo artistica), portugués (literatura), histéria, geografia, sociologia, filosofia e educacdo fisica,
considerando a tematica historia e cultura dos povos indigenas, em conformidade com o conteldo programatico,
durante todo o curriculo escolar nos cursos técnicos integrados ao ensino médio, de acordo com o estabelecido na
Lei n® 11.645/2008.

Ressalto que esta pesquisa tem a finalidade de desenvolver o relatorio de pesquisa como trabalho final, assim como,
de elaborar o produto final, exigéncias na conclusdo do Mestrado Profissional em Educacdo da UFT.

Aguarda retorno, o mais breve possivel desta Geréncia de Ensino.
Agradeco a colaboracdo e apoio.

Atte,

Francisco Welton Silva Rios

Bibliotecano-Documentalista

Biblioteca

IFTO Campus Avancado Formoso do Araguaia
Contato - 63 99213.8118 - WhatsApp

hittps-fimail_.google.com/mailiu/2/?ik=57ca1bf1cb&view=pt&search=all&permmsgid=msg-a:r-8749083143616412094&simpl=msg-ar-8749083143 . 1M
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APENDICE B — Abertura de um chamado no SUAP

09/05/2024, 11:42 Chamado 29141 - SUAP: Sistema Unificado de Administracdo Publica

Tempo de atendimento previsto ultrapassado

Chamado 29141

SIGA-EPCT | Solicitar permissdes/reconfiguracio no SIGA-EPCT

Interessado: Francisco Rios
Setor: FAR-GE
Contatos: francisco rios@ifto.edubr

Descri¢io:

Sou mestrando no Programa de Pos-Graduagio Stricto Sensu em Educacio — Mestrado Profissional em Educacio da Universidade
Federal do Tocantins (UFT).

Estou tendo dificuldade na disponibilizagio dos planos de ensino dos professores do campus Gurupi. do periodo de 2020, 2021 e 2022
dos Cursos Técnicos Integrados em Admnistracio, Agropecuaria e Edificagdes.

Entio, como faco para ter acesso/permissio temporaria no SIGA-EPCT para realizar o levantamento dos documentos (planos de ensino)
do Campus Gurupi?

Ressalto que estou precisando dessa documentagio com urgéncia, pois € parte essencial da pesquisa aplicada e para conclusio do
mestrado.

Linha do Tempo

hitps:/fsuap.ifto.edu.bricentralservicos/chamadof2914 1/?tab=linha_tempo 13



09/05/2024, 11:42

30/07/2023
06:49

24/04/2023
14:23

24/04/2023
12:52

24/04/2023
08:53

17/04/2023
11:35

17/04/2023
11:35

14/04/2023
17:25

14/04/2023
17:25
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Chamado 29141 - SUAP: Sistema Unificado de Administracdo Piblica

Mensagem automatica:
Chamado fechado automaticamente pelo sistema.

Daniel Souza comentou:

Realizada uma reconfiguracio, favor tentar novamente.

Francisco Rios comentou:
REQ #29141 Solicitar permissdes/reconfiguracio no SIGA-EPCT

Sou mestrando no Programa de Pos-Graduacio Stricto Sensu em Educacio — Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Estou tendo dificuldade na disponibilizagdo dos planos
de ensino dos professores do campus Gurupi, do periodo de 2020, 2021 e 2022 dos Cursos Técnicos Integrados
em Administragio. Agropecuaria e Edificagbes. Entio. como fago para ter acesso/permissdo temporaria no
SIGA-EPCT para realizar o levantamento dos documentos (planos de ensino) do Campus Gurupi? Ressalto que
estou precisando dessa documentacio com urgéncia, pois € parte essencial da pesquisa aplicada e para conclusio
do mestrado.

Informo que a permissdo para acessar os planos de ensino dos docentes dos dos Cursos Técnicos Integrados em
Administracio, Agropecuaria e Edificagbes. do Campus Gurupi, ainda, ndo esta acessivel para mim. Somente
tenho acesso no campus em que atuo, isto € no campus avangado Formoso do Araguaia.

Daniel Souza comentou:

Conferindo as permissdes o usuario 2326896 ja tem todas as permissdes para ennissio do Plano de Ensino que é
emitido pelo menu RELATORIOS - DIARIO IMPRESSO na op¢o "Tipo:" selecionar "Plano de Ensino”.
Quaisquer duvidas, favor procurar a Secretaria Académica para auxiliar na emissdo do relatorio.

Caio Gobbo comentou:

Ola prezados, bom dia. Estou encaminhando um chamado de um servidor do CA Formoso do Araguaia, que esta
de licenga para a realizacio de um Mestrado, e que solicita permissdo tempordria no SIGA-EPCT para fazer um
levantamento dos planos de ensino do Campus Gurupi. O servidor de TI daqui do Campus entrou de férias na
semana passada, e € por esse motivo que estou reclassificando o chamade.

Mensagem automatica:

Chamado Reclassificado (Codigo Interno: #44-44)
Campus alterado de "Formoso do Araguaia” para "IFTO".

Francisco Rios adicionou o seguinte anexo: Comprovante de matricula

Francisco Rios adicionou o seguinte anexo: Atestado de vinculo

hitps:/fsuap.ifto.edu.bricentralservicos/chamado/29141/?tab=linna_tempo 213



09/05/2024, 11:42 Chamado 23141 - SUAP: Sistema Unificado de Administracdo Piblica

Dados Gerais

Area: Tecnologia da Informacio
Meio de Abertura: Interface Web
Aberto em: 14/04/2023 17:25

Atendimento
Atribuido para: Daniel Souza
Atribuido em: 24/04/2023 08:33
Grupo de Atendimento: Suporte de TI (REITORIA)

Centro de Atendimento: TI - Local IFTO

Tempo de Resposta: 9 dias, 16 horas, 56 minutos
Data Limite: 17/04/2023 17:25

Tempo de Atendimento: 2 minutos

Tempo Total: © dias. 16 horas, 59 minutos

Tempo Ultrapassado: 6 dias, 15 horas, 28 minutos

Aberto Por

Francisco Rios
Setor: None - FAR-GE

Sobre o Servico

Previsio de Atendimento
24 horas

Informacdes para Preenchimento do Chamado

Em caso de designacio ou substimicio informar mimero do documento no SEL

hitps:/fsuap.ifto. edu_br/centralservicos/chamado/29141/?tab=linha_tempo
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PROPOSTA DE PRODUTO FINAL: Website Povos Indigenas Javaée

Pensamos na elaboracdo de uma proposta de ambiente virtual e digital
(pagina na Internet), denominada de Website Povos Indigenas Javaé, que
disponibilize contetdo informacional didatico-pedagdgico voltado para a tematica
historia e cultura dos povos indigenas Javaé, assim como, de temas/assuntos
relevantes e pertinentes que se relacionam, com o propdsito de apoio/auxilio no
processo de ensino-aprendizagem docente e, consequentemente, do aprendiz, para
entender e compreender a historia, a cultura e os modos de vida dessa populagéo
indigena, em especifico. E, sobretudo, dos ensinamentos e aprendizagens de
conhecimentos e saberes ancestrais oriundos dos aspectos que caracterizam o0s
modos de vida, as tradi¢des culturais e os rituais sagrados dos povos indigenas
Javae.

A ideia da Website Povos Indigenas Javaé, como produto final, se deu
quando ao participar e fazer o curso de extensdo sobre Aprendizagens Interculturais:
producéo de sentidos na educacao basica, promovido pela Pro-reitoria de Extenséo
e Cultura da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), na qual em uma das
aulas proferidas e feitas pelos palestrantes convidados (indigena e ndo indigenas)
foi apresentada a Caixa Educativa, em formatos fisico e virtual/digital via website, na
qual se referia a uma etnia indigena que foi elaborada pelo Museu da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Ressalta-se que no formato fisico da Caixa,
de inicio, os materiais fisicos concretos e palpaveis sédo disponibilizados e levados
aos estabelecimentos escolares, por meio de agendamento; e, no formato
virtual/digital via website, a posteriori, 0s mesmos materiais/objetos fisicos se
reverteram em materiais digitalizados com textos, imagens e sons digitais, sendo
depositados e disponibilizados no ambiente web. Frisa-se que a proposta desse
formato se deu devido o periodo da pandemia do coronavirus (covid-19).

A Caixa foi pensada e idealizada com o propoésito de ser uma ferramenta a
mais constituida e construida com material didatico-pedagogico e com a finalidade
de oferecer apoio/auxilio para professores da rede municipal e estadual, na
perspectiva de trazer o fornecimento de informacdo e conhecimento acerca de
determinado povo indigena, como foi o caso dos povos indigenas Mbya Guarani,
sendo que pela cosmovisdo e epistemologia dos proprios indigenas, ou seja, a

participagdo e o protagonismo indigena pertencente a uma etnia indigena é
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imprescindivel, significativa e emblematica, tendo em vista, eles serem
representantes de si mesmos, seja intrinseco e extrinsecamente, como narradores e
narrados das suas proprias historias e culturas e dos seus modos de vida, isto é,
que estas histérias e culturas e estes modos de vida indigenas sejam narradas,
dissertadas e contadas oralmente e textualmente com, dentro e sobre a perspectiva,
cosmovisdo e epistemologia indigena, para assim, ndo termos somente o olhar e a
visdo dos outros (ndo indigenas), quando narram, contam, descrevem, relatam e
escrevem acerca dos aspectos que caracterizam a histéria, a cultura e os modos de
vida dos povos indigenas brasileiros ao realizarem pesquisas, investigacdes e
estudos nas éareas historiogréficas, antropoldgicas, sociolégicas, filoséficas e
educacionais. E, sobretudo, ndo prevalecam ideias e pensamentos genéricas e
universais, como sendo unicas e “verdadeiras” a serem seguidas.

Pelo exposto e levando em consideracdo a representacdo, o sentido e a
finalidade da Caixa Educativa, em formato virtual/digital via web, a partir disso,
idealizou-se como produto final uma website para os povos indigenas Javaé com o
objetivo de disponibilizar em ambiente virtual na web contetddo informacional sobre
estes povos, na qual auxilie educadores, professores, mediadores, aprendizes e
interessados, primeiramente, para o0 proprio entendimento e compreensdo da
histéria e cultura e dos modos de vida dos povos indigenas/povos ancestrais/povos
originarios, especificamente, dos povos indigenas Javaé, haja vista, estes trazerem
ensinamentos e aprendizagens relevantes e importantes com outras cosmovisdes e
epistemologias baseados em cultura tradicional e saber ancestral. Além do mais, é
oferecido, via web e de facil acesso, conteudo informacional a respeito dessa etnia
indigena como material didatico-pedagdgico auxiliar no ambito educacional e seja
mais uma ferramenta colaborativa de apoio e que contribua no processo de ensino e
com aprendizagem levando ao conhecimento.

Importante destacar que a proposta de uma website dos povos indigenas
Javaé, como produto final da pesquisa aplicada, foi pensada e comecou a se
materializar e se concretizar com base nas falas em aulas, relatos e entrevistas
proferidas por participantes indigenas e nao indigenas, feitas em cursos, eventos,
podcasts e palestras, assim como, das leituras de fontes/materiais bibliograficas, com
as quais discorriam e narravam acerca dos povos indigenas trazendo outras

perspectivas, cosmovisdes e epistemologias, para assim, com informagcdo e



175

conhecimento adequado proporcionem uma aprendizagem dialégica e com
pensamento critico-reflexiva.

E fundamental lembrar que, quando ndo conhecemos ou temos pouco
informagéo e ndo buscamos entender e compreender algo ou alguma com mais
profundidade ou propriedade, nossa tendéncia nos conduz a reproducdo de falas,
comentarios, opinides rasas e sem fundamentos plausiveis, consistentes e
condizentes com a realidade e, por isso, se perpetuam e se constroem ideias e
pensamentos generalistas e universais de cunho estereotipadas e pejorativas e que
recaem no preconceito e discriminacdo sobre determinados povos/etnias
minoritarios que trazem identidades multiplas, diversificadas e heterogéneas, diante
de uma sociedade hegemonica.

O planejamento realizado pelo pesquisador para a elaboracdo desta pagina
na internet, a Website Povos Indigenas Javaé, primeiramente, se deu por um
esboco de ideias com itens (sec¢des) do que poderiam ser inseridos para representar
e identificar este povo; e, o segundo momento se relacionou com a produgéo textual
e nao textual de elementos e contetdos informacionais a ser incluida e se constitua
de informacdes representativas desta etnia indigena.

Para tanto, a partir do esboco, iniciou-se a producéo textual e ndo textual
dos elementos e conteudos informacionais, sendo elaborada por meio das fontes
bibliograficas coletadas e oriundas de trabalhos de pesquisa académicas,
cientificas e técnicas, com os quais versam de temas ou assuntos e tematicas
especificas sobre o0s povos indigenas Javaé, mas, também, podem estar
relacionadas diretamente e/ou indiretamente com outros povos indigenas. Os
trabalhos de pesquisa académicas, cientificas e técnicas, — como fundamentacao e
base tedrica de elementos e contetdos informacionais para entender, compreender
e conhecer os modos de vida, das tradicdes culturais e ancestrais dos povos
indigenas —, foram fundamentais e contribuiram bastante para o processo de
desenvolvimento na producéao textual e néo textual.

A intengdo, a posteriori, € entrar em contato com a lideranga indigena
(cacique) da maior aldeia dos povos indigenas Javaé (aldeia Canoand), da llha do
Bananal, para fazer apresentacdo da proposta ja elaborada do produto final do
mestrado, explicando seu objetivo e finalidade e, posteriormente, perguntar: O que
acharam da proposta e se é relevante e importante para seu povo? Quais sao suas

impressdes do contetudo informacional inserido a respeito dos povos Iny/Javaé? E,
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ainda, se é de interesse e se concordam em participar da mesma? Enquanto isso
nao € realizado, a website Povos Indigenas Javaé é alimentada constantemente,
com a inclusdo e disponibilizagdo materiais e/ou documentos com contetdo
informacional textual e ndo textual atualizado que sejam relevantes e importantes,
para assim, auxiliar e colaborar no processo de conhecimento e aprendizagem sobre

esta comunidade indigena.
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1 SOBRE

1.1 Sobre a construgéo do processo

A website Povos Indigenas Javaé é uma ferramenta via web pensada,
elaborada e configurada na perspectiva de disseminar e disponibilizar conteudo
informacional acerca da histéria e cultura indigena de um povo indigena, em
particular, sob dois aspectos fundamentais: o primeiro e principal diz respeito a
histéria e cultura dos povos indigenas Javaé e o segundo como material técnico-
cientifico e/ou didatico-pedagogico (fonte/material/documento bibliografica) para
professores, educadores, facilitadores, mediadores e interessados em abordar a
histéria e cultura dessa etnia, sendo o material divulgado, disseminado e
disponibilizado de maneira mais otimizada e eficiente a ser encontrado e
pesquisado, para assim ser utilizado como apoio, auxilio e colaboracdo no
desenvolvimento de pesquisas técnico-académicas-cientificas e contribuicdo e
constituicdo no processo de ensino com aprendizagem.

E uma plataforma que agrega e compartilha contetido informacional a respeito
dos povos indigenas Javaé e de outros temas, assuntos e tematicas relevantes,
ligados e interligados de maneira intrinseca e extrinseca para o entendimento e
compreensao, no processo de ensino-aprendizagem, da temética historia, cultura e
modos de vida dessa populagédo, em especifico, mas também mostra a interligacéo
com outras determinadas etnias indigenas brasileiras, na perspectiva de se fazer
chegar o conhecimento/saber dessa tematica aos aprendizes com mediacdo de
professores/facilitadores e, ainda, interessados e curiosos.

E importante e imprescindivel conhecer com mais informagdes sobre a
histdria e cultura dos povos indigenas de determinada localidade, estado e regido do
Brasil, como sdo 0s aspectos e as caracteristicas permeados e voltados na
organizacdo social, educacional, cultural, espiritual e ambiental que envolvem seus
modos de vida, suas tradicdes e seus rituais, nos quais saberes/conhecimentos se
interigam e entrelacam com ancestralidades, tradicionalidades, espiritualidades e
territorialidades, para com isso entendé-los e compreendé-los.

E, levando em consideracdo os aspectos e as concepcdes acerca dos povos
indigenas Javaé e, direta e indiretamente, com e de outras etnias indigenas

relacionadas e presentes na sua cosmologia, etnografia e historiografia, para assim,



venham proporcionar dialogos, debates e discussdes com outras cosmovisdes e
epistemologias e, principalmente, evitar determinadas informacfes equivocadas e
fora da realidade desses povos, nas quais, ainda, se ensinam, apresentam,
propaguem e perpetuam, fazendo com que o preconceito e a discriminagéo
continuem, simplesmente, pela falta de se informar melhor e adequadamente com
fatos e questdes que levem a contextos fidedignos e contundentes da realidade dos
povos indigenas. NG@s, os ndo indigenas da sociedade envolvente, temos muito a
aprender e apreender com 0sS ensinamentos e as aprendizagens dos
saberes/conhecimentos dos povos indigenas.

Entretanto, para nos aprofundarmos mais nos saberes/conhecimentos desses
povos, 0 primeiro passo a se fazer é na procura de mais informac¢des em outras
fontes/documentos bibliogréficos textuais e ndo textuais que tragam e discorram
acerca da histéria, da cultura e dos modos de vida de cada povo, em outras
cosmovisdes e epistemologias, devido ao fato da diversidade étnica e dos variados
aspectos e caracteristicas sociais, culturais e das cosmologias Unicas de cada povo
indigena, diante das 305 etnias indigenas brasileiras e de suas 274 linguas distintas
identificadas pelo Censo de 2010 (IBGE, 2012). E para comegarmos a conhecer 0s
aspectos e as caracteristicas de uma determinada etnia indigena e tentarmos
entendé-la e compreendé-la seu panorama e processo historico, cultural e dos
modos de vida, trazemos a baila os povos indigenas Javaé, da llha do Bananal, do
municipio de Formoso do Araguaia, do estado do Tocantins.

A elaboracéo da logomarca/imagem simbolo para representar, a principio, 0s
povos indigenas Javaé no ambiente website, foi pensada trazendo elementos das
tradicdes culturais e ancestrais dos povos indigenas que envolvem a
representatividade, identidade e pertencimento, sendo em primeiro lugar a figura
central representada pela mulher indigena que traz no ventre a vida de todo ser
humano; em segundo lugar, nas extremidades vislumbra-se o cocar como elemento
de adorno e acessorio elaborado/feito que € usado por uma lideranca ou autoridade
importante que representa um povo indigena nos dialogos, debates e discussdes
nas questdes referentes a organizacdo social e politica; e, em terceiro lugar, a flora e
a fauna que s&o simbolos da riqgueza brasileira representando a nossa
biodiversidade que é mantida salvaguardada e preservada pelos nossos povos

indigenas.



A inclusdo da secdo glossario tematico, na pagina, se deu pensando na
concepcao de letramento de conceitos basicos, por meio de determinadas
nomenclaturas, termos/assuntos e tematicas, no sentido da aquisicdo de conteudo
informacional de maneira répida e otimizada. E, a partir das nomenclaturas,
termos/assuntos e tematicas com suas explicacdes e definicbes, quando utiliza-las
procurar posiciona-las de maneira adequada e coerente.

A maioria das definicbes, conceitos e explicacbes das nomenclaturas,
termos/assuntos e tematicas constantes no glossario tematico sao baseadas e
oriundas em autorias de pesquisas e estudos fundamentadas e desenvolvidas nas
perspectivas e concep¢Bes  etnograficas, sociolégicas, antropoldgicas,
historiograficas e linguisticas que envolvem, se relacionam e se referem aos povos
indigenas/originarios, em decorréncia de e em consonancia com aspectos e
caracteristicas da diversidade que cada um(a) tem no seu processo
de desenvolvimento social (modos de vida), cultural (tradicbes), ancestral (rituais
sagrados com seres humanos e nao humanos), como também, educacional
(aprendizagens dos saberes e conhecimentos) e ambiental (terra, territério,
floresta/flora e animais/fauna). E, por meio dessas definicbes, conceitos e
explicacbes ampliar o horizonte de ideias e pensamentos com um leque de opcdes e
subsidios que levem o entendimento e a compreensao de termos, assuntos, temas e
tematicas relacionados, direta e indiretamente, a estes povos, para assim, contribuir
com conteudo informacional rapido e otimizado a ser utilizado no desenvolvimento
dos dialogos, debates e discussfes individuais e coletivos.

A website poderda ser modificado, quando necessario, para melhoria e
adequacao do conteudo informacional inserido e incluido na plataforma virtual referente
aos povos indigenas Javaé, além disso, sera alimentado constantemente e atualizado
com conteldo informacional textual e ndo textual, por meio de materiais/documentos/
fontes bibliograficas digitais que venham a ser produzidos, elaborados e feitos por
autorias pessoais e institucionais, relacionados, especificamente, com 0s povos
indigenas Javaé e, também, de outros temas/assuntos e tematicas relevantes e
importantes que envolvem os povos indigenas.

Portanto, para esse propoésito e finalidade a ser concretizado, elabora-se e
configura-se esta website Povos Indigenas Javaé com a seguinte estrutura: Os
Iny/Javaé — Quem sao, Onde estdo, Como vivem e Sua lingua; Expressdes e

Produc¢des da Cultura Material — Grafismo/Desenhos/Pinturas, Adornos/Aderecos,



Esculturas, Instrumentos, Cestarias, Colares, pulseiras e brincos, Dancas,
Musicas/Cantos; Territorio — Terra Indigena e Mapa Javaé digital; Glossario
Tematico; e, Repositorio Tematico — Fontes Bibliograficas (suportes/objetos
digitais depositados) — Livros e Folhetos, Capitulo de Livros, Artigos de Periddicos,
Resumos, Resumos expandidos e Artigos completos de Eventos, Matérias de

Jornais, Trabalhos de Concluséo de Curso, Dissertacéo e Tese.



2 OS INY/JAVAE

2.1 Quem séo

Os povos Iny/Javaé se autodenominam Bero Biawa Mahéadu, sendo na lingua
materna Iny rybé, bero € igual a rio, biawa significando companheiro ou amigo e
mahadu é igual a povos ou povo, com o qual significa “rio companheiro” ou “amigos
do rio” ou, ainda, numa traducéo literal “povos do rio companheiro”. A palavra Javaé
ou Javaés, ainda, € de origem desconhecida. Os povos Iny/Javaé tém uma trajetoria
de constituicdo como povo indigena com caracteristicas proprias, tais como a lingua,
cultura e os rituais.

A cultura e os rituais dos povos Iny/Javaé sao ricas e diversificadas,
identificadas nas organizacdes social e cultura e, principalmente, nos processos de
realizacdo cosmoldgicas, desenvolvidas nos rituais miticos e ceriménias cotidianas,
por meio de saberes/conhecimentos que levam a uma forte conexdo com seu
territorio e de seus elementos da natureza (de seres humanos e nao humanos), que
remetem aos ancestrais e antepassados e, assim, mantem harmonia e respeito
mutuo, entre 0os seres humanos e ndo humanos.

A populacdo dos povos Iny/Javaé € composta por 1.542 indigenas, de acordo

com o censo demografico 2010, realizado pelo IBGE.

2.2 Onde estéo

Os povos Iny/Javaé habitam a Ilha do Bananal, — conhecida por eles como Iny
Olona (o lugar onde surgiram os Iny) ou ljata Olona (o lugar onde surgiram as
bananas) —, na Terra Indigena Parque do Araguaia e na Terra Indigena
Indwébohona, no municipio de Formoso do Araguaia, estado do Tocantins. A
maioria deles vive, em dezoito (18) aldeias, e se localiza na parte leste das margens
do rio Javaés (Bero biawa — rio companheiro) e o interior da llha do Bananal e
afluentes desse rio. A presenca dos povos Iny/Javaé na Ilha do Bananal € imemorial.

Assim como os povos Iny/Javaé, também, sdo habitantes na Ilha do Bananal,
0s povos indigenas considerados Iny, os povos Karaja, que habitam as margens do
rio Araguaia (Berohoky — grande rio), e os Xambioa (Karaja do Norte), que vivem as

margens do rio Araguaia, ao norte da llha do Bananal, bem préximo ao estado do



Para. Estes povos séo igualmente como o0s povos Iny/Javaé moradores imemoriais
da llha do Bananal e das terras adjacentes e em seu entorno.

Destaca-se que o rio Javaés leva o nome dos povos Iny/Javaé, pela
importancia e significado deste, com a qual tem explicacdo e muita
representatividade na sua origem e formacao cultural e ancestral.

E notorio o fato de que o lugar e espaco, que é a llha do Bananal, onde
moram e habitam os povos Iny/Javaé e os povos Iny Karaja e Xambioa (Karaja do
Norte), tém relacdo de conexdo e ligagéo intrinseca e extrinseca com estes povos,
pois possuem e desenvolvem préticas ancestrais e tradicionais pelos rituais miticos
indissociaveis das vidas humanas e ndo humanas que ali habitam numa trama de
sentidos e significados continuamente construidos, vinculos territoriais e de
parentesco, marcas de identidade e pertencimento préprios para o fortalecimento
das etnias, manutencdo de seus modos de vida para a producao social e cultural e,
ainda reproducéo fisica e cultural — respeitando-os, além de lutas politicas pela
recuperacdo de territérios, ampliacdo e efetivacdo dos seus direitos. Direitos estes
estabelecidos no texto constitucional da Carta Magna brasileira de 1988
(Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988), em seu arcabouco
normativo com a qual preceitua o reconhecimento do carater pluriétnico da
sociedade brasileira e, desta forma, a especificidade dos povos indigenas, 0s
direitos originarios dos povos indigenas as terras tradicionalmente ocupadas, seus
usos, costumes, linguas e organizacéao social, de acordo com o art. 231, assim como
o reconhecimento da capacidade civil e autodeterminacdo dos povos indigenas,
conforme o art. 232 (Brasil, 2016).

2.3 Como vivem

Os modos de vida dos povos Iny/Javaé sdo vivenciados, em dezoito (18)
aldeias, localizadas nas Terras Indigenas Parque do Araguaia e Indwebohona, do
territorio da Ilha do Bananal, nos quais em cada uma das aldeias apresenta um
sistema préprio de organizagdo social relacionados a divisdo entre metades
cerimoniais, classes de idade, a endogamia de aldeia e de parentela, a
uxorilocalidade, o casamento preferencial com primos cruzados bilaterais distantes,
referindo-se aos afins com tecndnimos, além de casamentos interétnicos,

atualmente flexibilizados, mas séo desaprovados. Ressalta-se que todas as aldeias



dos povos Iny/Javaé sdo conhecidas pelos seus fundadores e descendentes
(rikokore). Levando em consideracdo que cada uma das aldeias tem sistema
proprio, tradigfes culturais, mitos e histéria aparecem entrelagcados a todo momento,
em suas acgoes e atividades cotidianas.

Quanto a estrutura das casas nas aldeias em vivem os povos Iny/Javaé, em
sua maioria, é construida com troncos de madeiras e cobertas com palhas, mas
outras estruturas de moradia, atualmente, como as mescladas de paredes de
alvenaria, troncos de madeira e coberturas de palha e das construidas de alvenaria
(tijolos) e cobertura de telhas.

Aspectos da producdo, coleta e preparo de alimentos, muitos povos
Iny/Javaé, ainda, mantém um estilo de vida tradicional, baseados na agricultura de
subsisténcia cultivando mandioca, milho, cana-de-acucar, feijdo, batata-doce,
bananas, maméo, melancia, como também, coletando manga, pequi, murici,
macauba, entre outros frutos; da pesca de tartarugas e peixes como tucunaré,
jaraqui e pacu para 0 consumo sao intensos; e, da caca de porcao (queixada), caititu
e pato do mato. Estes produtos cultivados, coletados, pescados e cacados sdo
componentes essenciais da dieta alimentar desses povos. Entretanto, por conta do
contato com a sociedade envolvente, nas zonas urbanas das cidades de Formoso
do Araguaia (70 km) e Gurupi (120 km), os indigenas Javaé estdo acessando e
consumindo produtos e alimentos industrializados e processados, sendo uma
realizada atual, fazendo com que fagam parte de suas dietas alimentares.

Os povos Iny/Javaé possuem uma rica e diversificada cultura tradicional, na
qual é vivenciada nos modos de vida e na cosmologia relacionadas,
respectivamente, com a organizacdao e relacdo sociais — referente a chefias e
liderangas que realizam interlocugdes e mediagdes internas e/ou externas, dentro
de aspectos administrativos burocraticos e politicos organizacionais, a exemplo
dos hawawedu (aquele que primeiro chegou local e fundou a aldeia) e ixywédu
(aquele que sucede o hadwawédu e torna-se responsavel, podendo ser pela
hereditariedade, isto €, pelo filho mais velho, mas isso é relativo) — nomeado como
cacique pelo ocidente — se tornou responsavel pelas relagdes estabelecidas com a
sociedade envolvente, representando um importante poder politico perante a
comunidade e que participa das reunides politicas com o0s representantes do
governo, autoriza pesquisas e negocia a entrada nas terras indigenas, na llha do

Bananal — apesar da autoridade que representa, ele tem pouca influéncia nas



atividades cerimoniais, as quais sdo de responsabilidade do chefe ritual, do 0l
(lideranca ocupada por alguém que tem a missédo de levar a paz a comunidade,
interferindo e auxiliando nos conflitos internos), sendo este destacado pelos povos
Iny/Javaé, dentro das tradicdes, a chefia hereditaria mais prestigiada entre todos
os tipos de chefia; e, as praticas rituais das cerimoniais sagradas — concernente ao
ixytyby “chefia ritual”, pois como € o principal ator dentro das questfes cerimoniais
na aldeia, € o responsavel por conduzir as festas rituais do hetohoky — ritual de
iniciacdo masculina dos Iny/Javaé, sendo que para ocupar esta chefia, é
necessario que o ixytyby tenha um conhecimento aprofundado sobre a mitologia
Javaé, devido a complexidade e dos detalhes que constituem os diversos rituais e
masicas, assim como, é ele quem dita a ordem espacial e temporal dos
procedimentos realizados durante ritual hetohoky.

Outros principios regem a organizacdo social dos povos Iny/Javaé se
relacionam a uxorilocalidade e a primogenitura. No caso da uxorilocalidade, esta
marca os lagcos de responsabilidade do homem com seus afins, pois ao se casar o
homem se muda para a casa da familia de sua esposa, passando a ter um papel
fundamental no cuidado e sustento da casa. Os casamentos interétnicos séo
evitados. No entanto, por motivos de aglutinacdo com outras etnias e contato com a
sociedade envolvente, atualmente houve um aumento de casamentos interétnicos
entre os povos Iny/Javaé com outras etnias indigenas como Karaja, Tuxa e,
também, com néo indigenas (tori).

Enquanto a primogenitura se refere a transmissdo dos bens culturais, como
identidades sociais (aruandas — humanos mascarados magicos/miticos e ndo sociais
que, na maior parte, vivem no fundo das aguas, e que comparecem aos rituais
realizados pelos humanos terrestres, os povos Iny/Javaé e estes expressdao com
performances feitas de mdasica, danca e ornamentos que inundam as relacdes
sociais) e cargos cerimoniais. Destaca-se, ainda, que essa forma de transmissao de
identidades sociais e bens culturais cria uma diferenciacdo hierarquica dentro da
comunidade social como na definicdo dos ocupantes de terminados cargos de chefia
e lideranca, para assim ser transferida ao filho primogénito dando continuidade aos
bens/identidades que geram prestigio social a familia, além da produgédo e

reproducao sociais e culturais.
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2.4 Sua lingua

A lingua indigena dos povos Iny/Javaé é o Inyrybé, pertencente ao tronco
linguistico Macro-Jé. Estes povos se autoproclamam Iny, “ser humano” ou “gente”.
Inyrybe é o nome tradicional da lingua indigena denominando Iny (gente) e rybé
(lingua). Outra explicacéo que os povos Iny/Javaé refletem e dao significados acerca
da lingua inyrybé, diz respeito a forma de falar (dialetal), propriamente Javaé,
literalmente, “o caminho (ry) da agua (be) na gente (iny).

Esta lingua é amplamente falada nas aldeias dos povos Iny/Javaé,
principalmente, pelos indigenas mais velhos e ancidos. No entanto, por conta da
influéncia cultural externa da sociedade envolvente com o contato da lingua
portuguesa, os jovens indigenas estao deixando de falar e compreender o Inyrybe e,
assim sendo, pode-se considerar que € uma lingua ameacada.

O Inyrybé é extremamente importancia na cultura dos povos Iny/Javaé, pois
representa a sua identidade e o seu pertencimento nas relacdes sociais e a sua
preservagao no repasse e na transmissao dos saberes/conhecimentos tradicionais e
ancestrais da cultura dos povos Iny/Javaé.

Os povos Iny/Javaé sdo bilingues, pois falam o Inyrybé amplamente nas
aldeias localizadas nas terras indigenas da llha do Bananal, como primeiro idioma e
a lingua portuguesa para se comunicar e realizar atividades externas (fora das

aldeias) necessarias com os ndo indigenas.
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3 EXPRESSOES E PRODUCOES DA CULTURA MATERIAL

Cada povo indigena brasileiro tem aspectos e caracteristicas diversificados e
diferenciados na organizagcédo social e na cosmologia quando fazem ou elaboram
expressdes e producdes com base na cultura material (podendo ser vista ou
denominada como arte indigena) de maneira muito peculiar e se utilizam delas para
realizar e expressar suas atividades e manifestacdes. A diversidade e diferenciagéo
dos povos indigenas brasileiros séo visualizadas nas suas expressoes e producdes
da cultura material, a exemplo de vestimentas, utensilios domeésticos, adornos,
aderecos e acessorios, plumagem, artefatos, instrumentos de caca e pesca,
instrumentos musicais, cantos, dancas, pinturas corporais, entre outras. Estas
expressoes e producgdes da cultura material, quando realizadas e feitas pelos povos
indigenas, séo repletas de significados, simbologias e explicacbes que remetem as
suas tradi¢cdes culturais e ancestralidades.

Se levarmos para o lado da arte, esta é entendida e vista como um sistema
de atividade e acéo, onde se atua/executa na esfera social. Nesta perspectiva, a arte
(expressodes e producdes da cultura material) para os povos indigenas se manifesta
literalmente como extensdo da corporalidade e da cosmovisdo do mundo, neste
caso, como este mundo social € entendido, compreendido e visto quando fazem,
utilizam e executam suas expressdes e producdes da cultura material (Lourenco,
2009).

Em diferentes socialidades, como as dos povos indigenas, por serem
diversificados nos aspectos que caracterizam a organizacdo social e cosmologia,
refletidas nas [...] as interagbes humanas incorporam e significam 0s seres e corpos,
mascaras, idolos, banquinhos, pinturas, adornos plumarios, entre outros” (Lourenco,
2009, p. 225).

No que concerne as interagcdes humanas que incorporam e significam seres e
corpos, cada povo indigena ao fazer/produzir determinados objetos/produtos e
imagens (vestimentas, adornos, acessorios, pinturas, utensilios, cantos, dancas)
para utilizar e executar acdes e atividades tradicionais nas interagées sociais, diz
respeito as formas de manifestacdo, expressdo, marcacao, representacéo, conexao,
— nao como um enfeite, um capricho, um desenho, esta muito além do valor estético,

mercadolégico —, haja vista se caracterizar como marca, pertencimento,
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representatividade de cada um, da pessoa que o fez/produziu e, consequentemente,
o faz representante e pertencente de seu povo.

Os povos indigenas Javaé trazem diversas e diferenciadas expressdes e
produgbes da cultura material com simbologias e significados, tais como
grafismo/pinturas corporais, adornos, aderecos e acessorios corporais, esculturas de
barro (argila), utensilios de barro (argila), instrumentos de madeira, cestarias de
palha, dancas e cantos, nas quais fazem parte das atividades e manifestacoes
culturais, espirituais e sociais realizadas nas aldeias, como forma de representacao
e/ou conexdo com a ancestralidade, a espiritualidade, os antepassados e a
territorialidade.

Na pesquisa de Lourenco (2009, p. 226), a arte Javaé, demonstrada nesta
secdo como expressoes e producdes da cultura material Javaé, € “[...] inscrita [e
impressa] na pintura e nas mascaras, s6 faz sentido [e é explicado] nas suas
relagbes com outros planos da vida social’. Nesta perspectiva, entre os povos
indigenas Javaé, quando faz uso das expressodes e producfes da cultura material,
seja tanto no contexto ritual quanto nas atividades préticas cotidianas, a vida social
nao se concebe a parte ou fora da criatividade e da valorizacdo das pessoas
(individualmente ou coletivamente) destes povos, tendo em vista, que elas
aprendem, realizam e repassam com primazia as expressoées e producdes da cultura
material relacionadas na e com a musica, a danca, os desenhos, as pinturas, as
comidas e os objetos/artefatos de uso diario como esteiras, pilao, potes e panelas de
barro para uso doméstico e ritual, entre outras (Lourenco, 2009).

Um exemplo bastante representativo das expressdes e producdes da cultura
material para os povos Iny/Javaé, sdo as pinturas corporais. Os povos Iny/Javaé
contam histérias do surgimento das pinturas corporais utilizadas pelos
antepassados, e explicam a sua origem, assim como, demonstram abertura a
alteridade e se mostram abertos ao “novo” ou “atual”, caracteristica que é refletida e
retratada nas pinturas utilizadas atualmente (Ramos, 2016).

Uma histdria contada sobre o surgimento das pinturas corporais é trazida por
Tewaxi Javaé (apud Ramos, 2016, p. 108) que diz o seguinte:

Quando Tanyxiwe, Karaja fala Kanyxiwe, com k. Quando Tanyxiwe
andava no mundo, ai encontrou um homem, porque nos temos
costume tradicional, o povo mais velho, esquentava a bunda no Sol.
Ai quando Tanyxiwe veio andando, viu um homem esquentando a
bunda (o heti), no sol, e quando Tanyxiwé viu tudo pintado o heti
dele, tudo pintado na bunda dele, todo tipo de pintura. Ai Tanyxiwe
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pegou essas pinturas e deu pra nos [0s povos Iny/Javaé], pintura
para nos e letras para vocés, tori. O nome do homem era worosy, ele
encontrou aqui na ilha, mas eu ndo sei em qual regido encontrou,
mas isso aconteceu na llha do Bananal.

E um relato de histéria da caminhada mitica de um her6i criador Tanyxiwe
com a qual encontrou pinturas corporais utilizadas pelos povos Iny/Javaé nas
naddegas de um homem — worosy, conforme Ricardo Tewaxi Javaé (Ramos, 2016).
Samuel Saburua Javaé complementa dizendo que “[...] os desenhos [as pinturas
corporais] estavam nas nadegas do Worosy, de um lado estavam as pinturas e do
outro as letras. Tanyxiwé conquistou as pinturas corporais para 0s indigenas e
entregou as letras para os ndo indigenas” (Ramos, 2016, p. 108).

Apresentamos outra narrativa histérica acerca da origem das pinturas
corporais que se remete ao povo Were (este € um dos povos que emergiram dos
fundos das aguas), onde as pinturas corporais foram herdadas deste povo, pois
tinham componentes com aspectos e caracteristicas culturais referentes a lingua, a
comida e as pinturas e, desta maneira, interessaram 0s povos Iny/Javaé,
perspectivas estas relatadas por Ricardo Tewaxi Javaé e Doriovaldo Idiau Javaé
(Ramos, 2016).

Quando a essa relacdo de origem das pinturas corporais e de outros
componentes culturais com o povo Weré, Ricardo Tewaxi Javaé (apud Ramos,
2016, p. 109) discorre a seguinte histéria:

[...] N6s somos descendentes de um povo, os Were, que é dono de
todas as coisas que nés usamos, a lingua, os adornos, as pinturas, o
urucum, o acafrdo, 6leo de tucum, éleo de babacu, veio tudo deles,
as penugens, as pinturas, entédo é isso, outra histéria que surgiu la
dos Weré. Entdo outros ixyju (outros povos) nao tinham, quem tinha
coisas boas era os Wereé. E tinham muitos povos aqui na llha, eles se
interessaram em aprender as coisas dos Were, igual nés hoje em
dia, por exemplo, queremos aprender as coisas de tori, porque tori
tem muitas coisas boas. Entdo era isso, tudo dos Weré nos
interessou, a lingua, a comida, os enfeites, os adornos e as pinturas.

Nesta perspectiva historica de descendéncia com elementos culturais,
evidencia-se que os povos Iny/Javaé se identificam como descendentes do povo
Were e, por meio destes, herdaram aspectos culturais como as comidas, cancgoes,
dancas e pintura corporal. No caso das pinturas corporais, no sentido da historia
antiga da origem, Ricardo Tewaxi Javaé evidencia que 0s povos Iny/Javaé se

interessaram e aprenderam as pinturas corporais dos Were. E, nesta concepcéo dos
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povos Iny/Javaé de se interessarem e aprenderem elementos culturais, a abertura a
alteridade em tempos miticos foi comparada, de acordo com Ricardo Tewaxi Javaé
Tewaxi, a abertura que os povos Iny/Javaé tém, atualmente, em relacdo aos
conhecimentos dos ndo indigenas (Ramos, 2016).

Portanto, a pintura corporal € feita e utilizada em diversas situacbes e em
varios momentos dos modos de vida e da cultura dos povos Iny/Javaé, na qual
representa aspectos e caracteristicas com alto grau de produ¢édo admirado durante a
realizacdo das festas e dos rituais miticos das tradi¢cdes ancestrais.

Diante do exposto, sdo apresentadas algumas expressdes e producdes da
cultura material dos povos indigenas Javaé que foram identificadas e coletadas de
trabalhos académicos publicados e publicizados na web, sites de museus com
indicacao da fonte (como de praxe) e das fotografias de pecas do acervo do Inyheto
- Museu dos Povos Indigenas da llha do Bananal Javaé e Karaja, ho municipio
de Formoso do Araguaia-TO, tiradas pelo pesquisador. As expressdes e producdes
da cultura material identificadas e manifestadas na cultura desses povos sé&o
demostradas através de imagens/figuras, fotos e sons, sendo visualizadas em
objetos, materiais e vestimentas com pinturas, plumarias, sementes, entre outros. A
insercao das imagens/figuras, fotos e sons, da cultura material dos povos indigenas
Javaé, sdo dispostas nos seguintes elementos: a) grafismo/pinturas corporais, b)
telas, c) adornos/aderecos, d) esculturas, e) utensilios, f) instrumentos, g) cestarias,
h) colares, pulseiras e brincos, i) dancas, e k) musicas e cantos.

3.1 INYHETO - Museu dos Povos Indigenas da Ilha do Bananal Javaé e Karaja

O INYHETO/Museu é um exemplar singular que salvaguarda e disponibiliza
ao publico um pouco da esséncia e da profundidade da cultura material dos povos
ancestrais. Localizado no coracdo do Brasil, o INYHETO/Museu é um tributo vivo a
riqueza historica e a heranca cultural dos povos Iny Javaé e Karaja, duas das etnias
indigenas mais proeminentes do pais.

As pecas no INYHETO em destaque no acervo sdo muito mais do que
simples objetos, sdo portais para a compreensdo e apreciagcdo da complexidade
dessas sociedades. Elas contam histérias das memorias das tradi¢cdes culturais
transmitidas oralmente ao longo de geracgdes, das praticas dos rituais sagrados que

celebram e remetem conexdes com o lugar e espaco territorial e 0s espiritos
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ancestrais, nas quais sao expressas, elaboradas e produzidas com técnicas

artesanais refinadas que refletem profundos sentidos e significados.

Fotografia 1 — Inyheto - Museu dos Povos Indigenas da llha do Bananal Javaé e
Karaja
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.

Fotografia 2 — Colar - Marani, Bracadeiras - Dexi e Chapeu - Lorilori

Bragadenas - Dex
- Adneegon 008 beagos - Fira e aigodio
- Povos Javad ¢ Xanah
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.



Fotografia 3 — Saia - Wetakana, Tornozeleiras - Dekobute, Bragcadeiras - Dexi e

Maraca - Weru
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023 e margo de 2024.

Fotografia 4 — Canoa - Hawo e Remo - Narihi
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.
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Fotografia 5 — Balaio - Warabari (Java€) e Warabaho (Karaja), Cestos — Weriri e

Flechas - Wyhy
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.

Fotografia 6 — Aruands - Figuras Miticas, Bonecas de Barro - Pescaria Casal - A

Mulher e o Jacaré
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.
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Fotografia 7 — Vaso de Barro e Adorno Masculino - Laterina
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.

Fotografia 8 — Cocar — (“Raheto”) e Borduna - Ohoté (Karaja) e Kohoté (Javae)
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, marco de 2024.
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Fotografia 9 — Colares de Migcangas, Colares de Talos, Pulseiras de Talos, Pulseiras

de Micangas e Talos, Aderecos de Cabeca e Pente - Siho

. ‘ .
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.

Fotografia 10 — Brinquedos: Bonecas de Ceramica, Ongas de Ceramica e Canoas -

Hawo
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023 e margo de 2024.



Fotografia 11 — Komyta Ruwery - pinturas corporais representadas em tela
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.

Fotografia 12 — Pinturas corporais representadas em tela
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.
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Fotografia 13 — Pintura em tela (Paisagem - pescaria) e Desenho em tela (Paisagem

- pescaria)
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023.

Fotografia 14 — Padrdes de pinturas corporais — modelos 1 e 2 — representados nas

paredes do Museu
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.
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Fotografia 15 — Padrdes de pinturas corporais — modelos 3 e 4 — representados nas

paredes do Museu
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023 e margo de 2024.

Fotografia 16 — Padrdes de pinturas corporais — modelos 5 e 6 — representados nas

paredes do Museu
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, margo de 2024.
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Fotografia 17 — Padrdes de pinturas corporais — modelos 7 e 8 — representados nas

paredes do Museu
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Fonte: Fotos do acervo do pesquisador, junho de 2023.
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4 TERRITORIO

Ailton Krenak nos conduz e leva a pensar a respeito das terminologias
alusivas aos espacos e lugares (terras e territorios indigenas) de vivéncias e
criacbes dos povos indigenas. Terra entendida como um organismo vivo para
determinadas culturas, a exemplo das culturas dos povos indigenas, é reconhecida
e chamada de nossa méae e provedora de amplos e diversos sentidos, ndo sé para
nos proporcionar uma dimensao da subsisténcia e a manutencdo das nossas vidas,
mas, sobretudo, de conexdes e ligacbes com a dimensdo transcendente que da
sentido a existéncia de cada povo indigena (Krenak, 2019).

No que concerne a dar sentido na dimensdo transcendente de um povo
indigena, tomamos como referéncia o nome krenak, do povo indigena Krenak, no
qual este é constituido por dois termos: a primeira particula é kre, que significa
cabeca, a outra particula € nak, que significa terra. Desta forma, o sentido Krenak é
entendido e compreendido como a heranga, o saber e o conhecimento recebidas
dos seus antepassados ou ancestrais, das suas memorias de origem, fazendo com
que os identifique como “cabecga da terra”, portanto, “[...] como uma humanidade que
Nao consegue se conceber sem essa conexao, sem essa profunda comunhdo com a
terra. Nao a terra como um sitio, mas como esse lugar que todos compartilhamos
[...]” (Krenak, 2019, p. 24).

Esse dar sentido na dimensédo transcendente trazida e explicada por Ailton
Krenak, também, é percebida com os povos indigenas Javaé, onde este se
autodenomina Berd Biawa Mahadu, significando “os povos das margens do rio
Javaés”, sendo os termos bero igual a rio, biawa significando companheiro ou amigo
e mahadu igual a povos ou povo (Tewaxi Javaé, 2019). A palavra Javaé ou Javaes,
ainda, é de origem desconhecida (Rodrigues, 2008). O rio Javaés (bero biawa, “rio
companheiro”) que leva o nome dos povos Iny/Javaé € o fio condutor de diversas
narrativas culturais e cosmolédgicas de onde vieram ou surgiram, sendo estas
narrativas contadas e repassadas coletivamente para a comunidade pelos mais
velhos/ancidos intelectuais possuidores de saberes e conhecimentos indigenas
ancestrais e tradicionais e, por meio destes, fazem praticas rituais que estabelecem
uma conexao e um encontro, nas quais remetem a memorias e lembrancas

ancestrais, de seus antepassados.
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Consoante ao dar sentido a algo ou alguém na dimensédo transcendente de
um povo indigena, como visto na descricdo anterior a respeito do significado do
nome do povo indigena e do sentido que traz, explicado por Ailton Krenak, lider
indigena, ambientalista, filésofo, poeta, escritor brasileiro da etnia indigena Krenak,
se apresenta e € procedido pelos povos indigenas Javaé nesta dimensédo
transcendente ao darem sentido a algo (as coisas fisicas e néo fisicas) ou alguém
(aos seres humanos e ndo humanos), mas com outra cosmoviséo e enfoque no que
se refere ao significado do nome e, por conseguinte, explica a origem do mesmo.

A terra e o territdrio na cosmovisdo, concep¢do e percepcdo dos povos
indigenas vdo muito além de um espaco ou lugar para viver, morar e desenvolver
atividades de cultivo de plantas, criagdo de animais para subsisténcia e realizacao das
manifestacdes sociais cotidianas e tradi¢cdes culturais, também séo e fazem parte! Os
lugares e espacos numa terra e num territorio sédo entendidos e compreendidos pelos
povos indigenas, no sentido de que estejam em consonancia com a subjetividade,
memoria, capacidade de narrar e contar histéria na préatica da oralidade e, neste caso,
ainda, repassar com riquezas de detalhes (Krenak, 2019). Nestes lugares e espacos,
chamados de terra e territério, o autor expressa e reflete que “Ha centenas de
narrativas [e cosmovisdes] de povos que estdo vivos, contam histérias, cantam,
viajam, conversam e nos ensinam mais do que aprendemos nessa humanidade”
(Krenak, 2019, p. 20).

A experiéncia vivenciada, aprendida e praticada nos lugares e espacos (terra
e territdério) e, posteriormente, expressada interna e externamente pelos povos
indigenas, por meio de subjetividades, memorias, histérias e culturas narradas e
contadas, se constitui e se constréi no sujeito-lugar-espaco, no qual habita quando
“[...] é proporcionada a partir de um intenso tipo de relacdo entre ambos e, [assim,
com a experiéncia e a pratica] se vé intimamente conectada e mobilizada por
diferentes dimensdes dos seus sistemas de significados” (Kaingang; Schwingel,
2022, p. 9). Essa relacdo de conexdo e contado dos povos indigenas com seu
territério, € o elo que os une e, desta maneira, guia “[...] sua forma de estar no
mundo com outros dominios da vida [...]” (Kaingang; Schwingel, 2022, p. 9), como a
organizagdo social, a tradigao cultural e a cosmologia com o0s rituais sagrados e
ancestrais, nas quais se realizam no processo de desenvolvimento do modo de vida,

historico e cultural.
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A ideia de territério na perspectiva dos povos indigenas € totalmente contraria
na concepcdo do ndo indigena, enquanto este tem a nocdo de territério como
apenas algo para Ihe proporcionar valor monetario, como lucro, de forma extrativista
e sem limites, na qual se destréi pela ganancia, ndo se preocupando se aquele
espaco territorial ou se aquela terra tem vida, lembranca, memaria e histéria, apenas
com a intencdo de retirada e extracdo de recursos naturais a todo custo, em prol do
lucro facil e mais rapido.

Ao contréario da percepcédo e pensamento do ndo indigena sobre territério e de
sua representatividade, a principio, podemos nos reportar a indigena ativista Sénia
Guajajara, a respeito da perspectiva dos povos indigenas em relacdo a terra e
territério, na qual diz que os povos indigenas sdo a terra e, assim, sdo indissociaveis
dela, pois é garantia da existéncia fisica, espiritual e ancestral (Guajajara, 2019).

Pode-se dizer, ainda, que para os povos indigenas, o0s territorios representam
a conexao de espacgos-tempo, isto €, sdo ligacdes indissociaveis entre vidas
humanas e ndo humanas (territorio, floresta, animais, espiritos) habitantes no
espaco-tempo, nas quais se encontram numa trama de sentidos e significados
continuamente criados e construidos (Kaingang; Schwingel, 2022).

Portanto, o tempo e 0 espaco sdo entendidos e compreendidos, por estas
sociedades, como “[...] eixos que se enlagcam, as distancias e as paisagens sao
pensadas como vida em movimento, ritualmente significadas e cosmologicamente
situadas” (Kaingang; Schwingel, 2022, p. 7).

Na concepc¢ao cosmoldgica e epistemolégica dos povos indigenas, o territério
€ o indigena e vice-versa, isto é, sua formacdo e esséncia de ser indigena estao
intrinseca e extrinsecamente ligadas/conectadas com seu territério, no qual habita.
Desta maneira, a ligagdo/conexao povos indigenas-territorio conduz e remete

O sentimento de pertencimento, e por vezes de parentesco com a
terra, compde a narrativa e as condutas territoriais das alteridades
indigenas. Esta perspectiva € fio condutor para uma aproximacédo
dos sentidos de territério para essas sociedades; as experiéncias
coletivas e imagéticas sobre o lugar ao qual concebem conectadas
suas humanidades, suas filosofias, suas cosmologias, e, por
extensado, sua existéncia, traduzem-se de diferentes formas na vida
social e cosmologica. Esta perspectiva, por sua vez, abre possibilida-
de de relacbes com o0s demais seres que nestes espacos vivem
(Kaingang; Schwingel, 2022, p. 7).

Na organizacao social e cosmoldgica dos povos indigena, o territério indigena

diz respeito e significa a continuidade das condutas sociais e tradigdes culturais
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realizadas através de atividades e acdes cotidianas como ensinamentos e
aprendizagens repassados pelas liderancas (caciques, pajés e xamas) e pelos mais
velhos (ancidos) que conduzem aos saberes/conhecimentos tradicionais, ancestrais
e dos antepassados; historias, epistemologias e cosmologias narradas e contadas
pelos mais velhos (ancidos) que ativam e reativam memoarias e lembrancas, por
vezes, adormecidas; manifestacfes de rituais sagrados que conectam com a vida
humana e ndo humana, entre outras. Estas condutas sociais e tradi¢cdes culturais
fortalecem os espagos territoriais concomitante com as condutas de alteridades dos
povos indigenas e, por conseguinte, reforcam e garantem a preservacdo e
conservacgao da continuidade da vida humana e ndo humana.

Por isso, de acordo com Kaingang e Schwingel (2022), a terra e o territorio
s8o necessarias e indispensaveis, além de terem significados indispenséveis para
0s povos indigenas, no sentido da continuidade fisica e cultural; das praticas e
vivéncias experienciadas coletivamente com o0 espaco e lugar que lhes tornam
Unicas e diferenciadas de cada povo; de que ndo sdo substituiveis por outra, haja
vista, serem lugares sagrados, possuem histérias, nas quais se cultivam modos de
ser de um determinado povo.

A terra e o territorio indigena, como ja dito, se entrelacam de maneira
simbdlica e cosmolégica que apresentam significados e muita representatividade
com os povos indigenas, pois a terra e o territério sdo os povos indigenas e vice-
versa. Assim sendo, sdo fundamentais para sua existéncia como coletivo
diferenciado de cada povo quando desenvolvem e praticam seus modos de ser e
viver no espaco e lugar. Em razdo do relacionamento e significado desse espaco e
lugar (terra e territério) de entrelacamento e conectividade com os povos indigenas,
compreende-se, entdo, que s&o inseparaveis e insubstituiveis (Kaingang e
Schwingel, 2022).

4.1 A llha do Bananal — Terras Indigenas

A llha do Bananal (ver Mapa 1), localizada no municipio de Formoso do
Araguaia, no estado do Tocantins, € uma area com extensao territorial de cerca de
vinte mil quildometros quadrados de extensédo (1.916.225 hectares), por conta dessas
dimensdes territoriais, € considerada a maior ilha genuinamente fluvial do mundo e,

7

além disso, é cercada por dois importantes rios, o Araguaia e o Javaés (llha do
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Bananal, 2020; Rodrigues, 2010; Siqueira, 2015, p. 10). Apesar da llha se localizar
totalmente no estado do Tocantins, no entanto, devido aos referidos rios, faz “divisa
[...] [com] os estados do Mato Grosso (no rio Araguaia) e de Goias (na porcéo sul do
rio Javaés). Na foz do rio Javaés, localizada no extremo norte da ilha, esté a triplice

divisa entre os estados de Tocantins, Mato Grosso e Para” (llha do Bananal, 2020).

Mapa 1 — Rio Araguaia e llha do Bananal no Brasil
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Fonte: Rodrigues (2008, p. 40).
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Os povos Iny Javaé, Karaja e Xambioa (Karaja do Norte), que sao habitantes
da llha do Bananal, vivem em aldeias, em sua maioria, localizadas nas por¢cdes
(extremidades)/margens oeste e leste, banhadas pelos rios Araguaia (lado dos
povos Iny/Karaja) e Javaés (lado dos povos Iny/Javaé). Os referidos rios para estes
sdo chamados de berohoty (rio Araguaia), significando “o Grande Rio”; e, bero biawa
(rio Javaés), significando “rio companheiro” ou “rio amigo”, salientando que o rio
Javaés recebe o0 mesmo nome dos povos Iny/Javaé (Rodrigues, 2008; Tewaxi
Javaé, 2019).

A formacao da llha do Bananal se da a partir do inicio oeste pelo rio Javaés
que € o “brago menor” do rio Araguaia, assim como, € dividida ao meio, em seu
sentido longitudinal, pelos rios Jaburu (Ikorobi Bero) e Riozinho (Wabe ou Wabewo),
que percorrem no interior da mesma, sendo que eles “[...] atuam como limites
naturais entre o territério Karaja, na porcao oeste, e o territério tradicional Javaé, a
leste [...]” (Rodrigues, 2008, p. 27). Importante frisar que, além dos rios Araguaia e
Javaés, como sendo 0s mais conhecidos, a constituicdo da Illha, em suas margens e
seu interior territorial, € composta de outros rios e lagos, savanas inundaveis
(conhecidas na regiao como “varjao”), em sua maior parte, e matas de galeria. Como
o rio Araguaia é 0 maior e mais extenso, suas aguas cobrem e adentram a territério
da llha do Bananal, em quase sua totalidade, no periodo da estacdo das cheias
(Rodrigues, 2008).

Quanto a questdo ambiental, a Ilha do Bananal é dotada de uma extraordinaria
biodiversidade Unica e riquissima e, por conta disso, foi incluida pelo estado brasileiro
na lista da Convencdo de Zonas Umidas de Importancia Internacional (Rodrigues,
2008), na qual diz respeito a protecdo de habitats aquéticos (especialmente, para
aves aquaticas) e outras areas Umidas?® importantes, respectivamente, quanto a
conservacao de aves migratérias e a promover sua conservagao e uso sustentavel,

bem como o bem-estar das populagées humanas que delas dependem (Brasil, 1996;

23 “Areas Umidas sdo ecossistemas na interface entre ambientes terrestres e aquaticos, [...]
permanente ou periodicamente inundados ou com solos encharcados. As aguas podem ser doces,
salobras ou salgadas, com comunidades de plantas e animais adaptados a sua dindmica hidrica”, de
acordo com Junk et al. (2013/[2024]).

Complementarmente & definicio acima, o Comité Nacional de Zonas Umidas (CNZU) recomenda a
adocdo, para identificar a “extensdo de uma area Umida, o limite da inundagdo rasa ou do
encharcamento permanente ou periédico, ou no caso de areas sujeitas aos pulsos de inundacéo, pelo
limite da influéncia das inundacdes médias maximas, incluindo-se ai, se existentes, éareas
permanentemente secas em seu interior, habitats vitais para a manutengéo da integridade funcional e
da biodiversidade das mesmas”, em conformidade com Junk et al. (2013/[2024]).
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2024). Considerando areas umidas, através das aguas dos rios Araguaia e Javaées
que circundam a llha do Bananal, ocorrem inundacfes periddicas dividindo o ciclo
anual entre as estacfes da seca e cheias, respectivamente, na seca, as aguas dos
rios comegam a recuar (secar) em meados do més de maio e atinge o apice da
estiagem nos meses de setembro e/ou outubro; e, na estacdo das cheias, o volume
das aguas dos rios comecam a encher no més de novembro e atinge o seu apice nos
meses de fevereiro e marco, nas quais as aguas dos rios inundam e adentram a llha
do Bananal, produzem seu alagamento, como também, ocorrem nas planicies
adjacentes as margens dos referidos rios ao longo de varios meses do ano
(Rodrigues, 2008).

No que se refere a biodiversidade da llha do Bananal, atualmente, esta é
considerada como unidade de conservagdo de preservacao integral, por meio do
Parque Nacional do Araguaia®* e, principalmente, das terras indigenas homologadas,
denominadas de Terra Indigena Parque do Araguaia e Terra Indigena Indwébohona.
Com o intuito de proteger e preservar a rica e exuberante biodiversidade da llha do
Bananal, esta foi transformada em Parque Nacional do Araguaia, conforme o Art. 2°,
do Decreto n° 47.570/1959, que “A area destinada ao Parque ora criado é de 20.000
quildmetros quadrados, que compreendem a totalidade do territorio da llha do
Bananal, formada por bragos do rio Araguaia [...]" (Brasil, 1960), sob a administracdo
do Ministério da Agricultura. Por conseguinte, a area do referido Parque foi alterada
para 460.000 hectares estimados, sendo os novos limites estabelecidos do Parque
Nacional do Araguaia, pelo Decreto n°® 68.873/1971, do seu Art. 1°%5, para a criagdo,
posterior, do Parque Indigena do Araguaia.

O Mapa 2 mostra o processo de evolucdo dos limites das terras indigenas e
unidades de conservacéo da llha do Bananal, do estado do Tocantins, sendo estas

24 Parque nacional € uma area destinada a preservacdo ambiental, administrada pelos 6rgéos
responsaveis pela politca do meio ambiente. Dentro de um Parque Nacional os indios séo
considerados “predadores”, porque fauna e flora adquirem status de pecas de museu, devendo ser
mantidas intocaveis a qualquer preco. Ja o Parque Indigena corresponde a terra onde é garantido
aos indios o usufruto dos recursos naturais, de acordo com suas tradigées (Rodrigues, 1993, p. 34
apud Ramos, 2016, p. 29).

25 Art. 1°. A area e os limites do Parque Nacional do Araguaia, estabelecidos pelo Decreto n°® 47.570,
de 31 de dezembro de 1959, passam a ser 0s seguintes: area estimada - 460.000 hectares; limites -
comeca no extremo setentrional da Ilha do Bananal, na confluéncia do Rio Araguaia com o Rio
Javaés, braco menor do Rio Araguaia, Ponto Um, dai segue pela margem esquerda do Rio Javaés
até a intersecdo da mesma margem com o paralelo 10° 5' de latitude sul, Ponto Dois; dai segue rumo
oeste, acompanhando aproximadamente a mesma latitude, em linha quebrada ou sinuosa a ser
devidamente caracterizada, até a intersecdo desta linha com a margem direita do Rio Araguaia,
Ponto Trés; e dai segue pela margem direita do Rio Araguaia, até o encontro com 0 extremo
setentrional da llha do Bananal, Ponto Um, fechando o perimetro (Brasil, 1971).
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importantes conquistas para os povos indigenas Javaé, Karaja e Xambioa (Karaja

do Norte), que a habita e, assim, passam a se denominar de Terra Indigena Parque

do Araguaia e Terra Indigena Indweéborona e, ainda, uma &rea territorial da llha

permanece como Parque Nacional do Araguaia.

Mapa 2 — Evolucédo dos limites das terras indigenas e unidades de conservacao

da llha do Bananal, do estado do Tocantins
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Devido ao fato de ser Parque Nacional, os povos Iny/Javaé enfrentaram
problemas e obstaculos com a terra indigena, por conta da aldeia Boto Velho
encontrar-se dentro e fazendo parte do Parque Nacional do Araguaia, sendo este
administrado e responsavel, a principio, pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). Os fiscais deste 6rgado entravam em
conflito com os indigenas, tendo em vista, proibirem a estes realizarem atividades e
acOes relacionadas a pesca, a caga, 0 desmatamento e queimadas de areas para
fazer rogas, por isso, geraram transtornos para ambos (Ramos, 2016).

No que concerne a Terra Indigena Parque do Araguaia, por meio do Decreto
de 14 de abril de 1998, foi homologada a demarcacdo com 1.358.499 hectares,
sendo realizada administrativamente e promovida pela Fundacio Nacional do indio
(FUNAI), na qual a terra indigena é destina a posse permanente dos povos
indigenas Javaé, Karaja, Ava-Canoeiro e Tapirapé (Brasil, 1998).

E, por conseguinte, quanto a Terra Indigena Indwébohona, através do
Decreto de 18 de abril de 2006, foi homologada a demarcagdo com ocupacéo de
377.113 hectares do territério pertencente ao Parque Nacional do Araguaia. Devido
a esta sobreposicdo da Terra Indigena no Parque Nacional, a administracdo foi
modificada e atestada pelo Decreto, em seu Art. 2°, § 1°, sendo que o Parque
Nacional do Araguaia sera administrado conjuntamente pela FUNAI, pelo IBAMA e
pelas Comunidades/Povos Indigenas Javaé, Karaja e Ava-Canoeiro (Brasil, 2006).

Voltando, novamente, com a questdo da preservagcao da biodiversidade, do
ecossistema da llha do Bananal, enfatiza-se que em algumas areas desta, ainda,
sdo intocados, desconhecidas e inexplorados e pela caracterizacdo de reserva
ambiental, “[...] € considerada um imenso santuario para a vida selvagem” (Salara
Junior, 2015, p. 78), isto €, um santuéario da biodiversidade e, também, é constatada
“[...] a imensa diversidade ambiental, cultural e social que forma este imenso
territorio [...]" (Siqueira, 2015, p. 8), haja vista, possuir uma variedade de
ecossistemas reunindo “[...] caracteristicas naturais do cerrado, pantanal e floresta
Amazonica, com espécies e ambientes dessas trés areas, [...] a torna extremamente
rica e diferenciada” (Siqueira, 2015, p. 83).

A llha do Bananal, seja na regiao interiorana, especificamente, na sua porcao
oriental, como também, na regido dos rios afluentes da margem direita do rio
Javaés, de fora da Ilha, séo vistas como o territorio de ocupacdo imemorial, onde os

Javaé sempre estiveram morando ou perambulando em expedicdes de pesca,
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principalmente, caca e coleta” (Rodrigues, 2008, p. 109). No que se relaciona a
imemorial, significa dizer que os povos Iny/Javaé cultivam de maneira excepcional e
extraordindria a memoria e lembranca do passado, por assim dizer, dos seus
ancestrais/antepassados (Rodrigues, 2008).

Este territério, a Ilha do Bananal, para os povos Iny/Javaé, no sentido da
dimensao transcendente (mitica), “[...] € conhecida como Iny Olona, ‘O lugar de onde
surgiram (ou sairam de baixo) os humanos’ ou ljata Olona, ‘O lugar de onde
surgiram as bananas’, em razdo de um grande bananal nativo [...]" (Rodrigues, 2008,
p. 109) ou, ainda, chamada pela populacéo indigena “o lugar de onde surgiram o0s
iny” (Siqueira, 2015, p. 10). Iny, na lingua indigena dos Javaé e Karaja, se refere a
estes povos indigenas, significando no portugués “gente” ou “ser humano”
(Rodrigues, 2010). Entao, o sentido da dimenséo transcendente do territorio vem de
uma origem mitica que é atribuida aos parentes antepassados, isto €, para 0S povos
Iny/Javaé, os principais locais dentro do seu territério se deram, a partir da “[...]
ascensao mitica dos seus ancestrais [...] para a superficie terrestre [...]” (Rodrigues,
2008, p. 109). Portanto, o territério € transcendental, pois oportuniza aos povos
indigenas o cultivo de memoérias e lembrancas ancestrais/antepassadas, em
consonancia com sistemas culturais e cosmolégicos proprios de cada sociedade
indigena, que remetem a suas origens e de onde vieram e surgiram seus
ancestrais/antepassados (humanos e ndo humanos), a partir de “um sentimento de
pertencimento e afeto, construido e modificado simbdlica e [...] de sistemas de
significados historicamente situados” (Kaingang; Schwingel, 2022, p. 9). Por
conseguinte, a terra indigena é para um povo indigena um lugar sagrado, que
contém e traz muita historia, por isso ela ndo é substituivel por outra, pois é por meio
dela que cada povo cultiva seu modo de ser, sendo imprescindivel para a
reproducdo social e cultural, além de ser fundamental para a existéncia de

determinado povo indigena como coletivo diferenciado e diverso.
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Mapa 3 — Aldeias Javaé e Karaja identificadas e localizadas nas Terras

Indigenas da llha do Bananal, em 2008
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Mapa 4 — Aldeias Javaé antigas da Ilha do Bananal
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Fonte: Titulo do mapa adaptado de Tewaxi Javaé (2019, p. 58).

A pesquisa de mestrado de Tewaxi Javaé (2019), indigena pertencente a aldeia

Canoand, professor de educacao indigena e pesquisador dos saberes e conhecimentos

indigenas dos povos Iny/Javaé, tendo como ponto de partida a investigacdo sobre os

nomes das curvas e trechos de rio Javaés, na perspectiva da Otica Javaé sobre a

cultura tradicional dos povos Iny/Javaé, identificou e nos trouxe informacbes da

existéncia de nomes de aldeias Javaé antigas levantadas com relatos e narrativas
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oralizadas dos ancidos indigenas intelectuais, por meio de conhecimentos acerca das
curvas e dos trechos do rio Javaés, de quatro aldeias diferentes nas comunidades dos
povos Iny/Javaé, a saber: Txuiri, Kan6and, Barreira Branca e Boto Velho.

Os conhecimentos dos ancidos indigenas intelectuais narrados e oralizados,
informaram e revelaram que, ao longo das margens do rio Javaés e em suas
imediacfes, da llha do Bananal (Tocantins), existiam 64 (sessenta e quatro) aldeias
Javaé antigas, onde foram organizadas e registradas pelo autor e apresentadas,
cartograficamente, em mapa, inserindo a localizacdo dessas aldeias, mediante os
coédigos numéricos, ver Mapa 4. Entretanto, para conhecer os nomes das aldeias
Javaé antigas, o autor elaborou um quadro descrevendo o nome de cada aldeia,
conforme o c6digo numérico visualizado no Mapa 4.

No Quadro 1, sdo informados os nomes das aldeias antigas Javaé com seus
respectivos codigos numéricos, no Mapa 4, no sentido de identificacdo e localizacéo
de suas existéncias e, principalmente, como assevera e enfatiza Tewaxi Javaé
(2019), registrar os conhecimentos e saberes ancestrais e tradicionais do povo
Iny/Javaé atual, por meio dos conhecimentos e importancias do rio Javaés ao longo
do seu percurso com suas curvas e seus trechos, para assim, preservar as
narrativas histéricas e atividades culturais e de nao deixar e permitir que 0s
conhecimentos e saberes dos povos Iny/Javaé, nos quais 0s ancidos indigenas
intelectuais dos povos indigenas adquirem e repassam oralmente e na pratica
educacional no processo de transmissdao do ensino com e aprendizagem das
criancas e dos jovens aprendizes indigenas, venham a ser esquecidos e, em
consequéncia, desaparecer, haja vista, os mesmos estarem morrendo, levando
consigo os conhecimentos e saberes ancestrais e tradicionais.

Quando Tewaxi Javaé (2019), indigena do povo Iny/Javaé, na sua pesquisa
objetiva conhecer e registrar os conhecimentos e saberes ancestrais e tradicionais do
seu povo, sendo estes transmitidos e repassados pelos mais velhos (anciaos), ele tem
a preocupacao de inseri-los em registros textuais e nao textuais, — na escrita da lingua
portuguesa e significados e significantes da grafia representada da lingua indigena
dos Javaé (inyrybe) —, veiculados pelas fontes bibliograficas impressas em papel e
virtuais, com a principal finalidade de preserva-los e passar para as novas geracoes.

As novas geracdes e/ou os mais jovens indigenas, atualmente, no
concernente aos conhecimentos e saberes ancestrais/dos antepassados e

tradicionais, Tewaxi Javaé (2019) informa e alerta que esta diminuindo o interesse
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dos mais jovens pelos conhecimentos e aprendizagens dos antepassados dos povos
Iny/Javaé. O autor acrescenta, ainda, outros pontos preocupantes para a historia,
cultura e modos de vida dos povos Iny/Javaé, quanto as aprendizagens das novas
geracoOes, tais como: interesse na cultura da sociedade envolvente; interesse mais
por questbes de aprendizagem da lingua portuguesa; incentivo das comunidades
para aprenderem a lingua portuguesa; aquisicdo e aprendizagem dos
conhecimentos ocidentais; e, realizacdo de praticas de coisas da cultura ocidental
que ndo servem para a comunidade indigena (Tewaxi Javae, 2019). Levando em
consideracdo estes motivos, € importante e imprescindivel conhecer, registrar e
preservar os conhecimentos e saberes ancestrais e tradicionais da historia, cultura e

modos de vida dos povos Iny/Javaé para que se evite 0 seu desaparecimento.

Quadro 1 — Nomes das aldeias Javaé antigas da Ilha do Bananal e imediacdes

Cédigo no Aldeias Cdédigo no Aldeias
mapa mapa
1 Barreira Branca 33 Antiga Kuira Hawa
2 Antiga aldeia Cachoeirinha 34 Kyrysa Hawa
3 Waritaxi 35 Horeni
4 Barra do rio Verde 36 Laratxi-ijo
5 Itxala 37 Hededura-luku (barra do Loroti)
6 ljanakatu Hawa 38 Hedédura-luku (lado da ilha)
7 ihd-Buruna 39 Txuode
8 Waxinabo 40 Dejueho-ijo
9 Manatéré Hawa 41 Wararékona
10 Tabalana 42 Karalu Hawa
11 Taimy 43 Syrahaky
12 Séo Jodo 44 Wyhy-raheto-di-ijarana
13 Hitxala-ijo 45 Walairi
14 Botorery 1jo 46 Waotyna
15 Kuritiwi 47 Hakuti Hawa
16 Primeira aldeia Marani-hawa 48 Kywakoro
17 Atual aldeia Marani-hawa 49 Raraoky
18 Atual aldeia Kanoana 50 Hawaraheda
19 Primeira aldeia Canuana 51 Botorériore
20 Juani 52 Wajukaba
21 Txuiri 53 Inywébohona
22 Loreky 54 Boto Velho
23 Imotxi 2 55 Hariko
24 Imotxi 56 Narybyko
25 Hawarié 57 Manabure
26 Horeni 58 Narybyko
27 Hawahyré 59 Irodu-irana
28 Suso 60 Nibonibo
29 Kuira Hawa 61 Borore-wa
30 Boa Esperanca 62 Bororewa
31 Wari Wari 63 Txireheni
32 Bela Vista 64 Wabe-ijo

Fonte: Titulo do quadro adaptado de Tewaxi Javaé (2019, p. 59).
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Na atualidade (século XXI), a maioria das comunidades dos povos Iny/Javaé,
da llha do Bananal, residem e encontram-se distribuidos em varias aldeias, porém
em periodos passados, especificamente, na década de 1970, se concentraram em
uma determinada aldeia, pois esse fenbmeno se deve a fatos, como explica Ramos
(2016), ocasionados por conflitos com os nédo indigenas e das epidemias que
disseminaram, fazendo com que os povos Iny/Javaé residissem e se reunissem, na
sua maioria, em praticamente uma Unica aldeia, sendo esta a Canoana, No entanto,
ao passar dos anos, dois acontecimentos foram marcantes e fizeram com que 0s
povos Iny/Javaé, na atualidade, residam e se encontram em outras aldeias, sendo o
primeiro relacionado ao crescimento populacional na aldeia Canoand e o segundo
referente & conquista dos direitos as terras indigenas.

O trabalho de Ramos (2016) traz a identificacdo de dezoito (18) aldeias dos
povos Iny/Javaé, na llha do Bananal, no municipio de Formoso do Araguaia, do
estado do Tocantins, onde estes povos residem e se encontram distribuidos nas
seguintes aldeias: Aldeia Barra do Rio Verde, Aldeia Barreira Branca, Aldeia Boa
Esperanca, Aldeia Bela Vista, Aldeia Boto Velho, Aldeia Cachoeirinha, Aldeia
Canoana, Aldeia Cristo Reis, Aldeia Imotxi, Imotxi 2, Aldeia Hawa, Aldeia Sdo Joéo,
Aldeia Taimy, Aldeia Txuiri, Aldeia Txukodé, Aldeia Wakotyna, Aldeia Waritaxi e
Aldeia Wariwari.

Entre estas aldeias, uma que se destaca € a Aldeia Canoand, por ser
considerada a mais antiga e enquanto processo histérico de formacédo se tornou a
mais habitada, tendo um contingente populacional de 430 viventes?®, o qual residem
o povo Iny/Javaé, “[...] alguns nao indigenas e alguns indigenas de outras etnias,
como Avéa-canoeiro, Karaja e Tuxa” (Ramos, 2016, p. 50). No que se refere a uma
aldeia dos povos Iny/Javaé se tornar populosa e “grande”, ou se existir um conflito
interno, pode resultar de uma familia Javaé fundar uma nova aldeia em outro
espaco, em torno da llha do Bananal. Levando em consideracao a estes aspectos,
atualmente, os povos Iny/Javaé mantém o costume de viver em pequenas aldeias
(Ramos, 2016).

As aldeias dos povos Iny/Javaé atuais e apresentadas por Ramos (2016),
podem ser visualizadas e identificadas no desenho da llha do Bananal, em forma de

mapa. O desenho do mapa das aldeias Javaé atuais foi elaborado por Samanta

26 “Dados obtidos no Posto de Saude da aldeia Canoana, segundo o censo realizado pelos
funcionarios do posto em fevereiro de 2016” (Ramos, 2016, p. 50).
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Javaé, da aldeia Canoand. Vejamos, no Mapa 5, as referidas aldeias dos povos
Iny/Javaé atuais, da Ilha do Bananal.

Mapa 5 — Aldeias dos povos Iny/Javaé atuais, da llha do Bananal, municipio de

Formoso do Araguaia, estado do Tocantins, Brasil, em 2016
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5 GLOSSARIO TEMATICO

Para a elaboracdo deste glossario, optou-se pelo glosséario temético, tendo
em vista, possibilitar a concentracdo no proposito e na finalidade de trazer a baila
informacgfes importantes e necessarias referentes a determinadas nomenclaturas,
termos-chave e/ou palavras com suas definicbes e explicagcbes, nas quais S&o
utilizadas e especificas no contexto dos povos indigenas. Pode-se dizer que este
glossario € um meio ou uma ferramenta inicial de condugdo para um letramento
racial focado nas questdes relacionadas a tematica indigena ou, ainda, pode ser
denominada, por conta da especificidade, como letramento indigena e do nao
indigena, no sentido de da subsidios para entender e compreender a diversidade de
cada povo, de suas culturas e seus saberes/conhecimentos, dentro do processo de
aprendizagem e apreensao de tal tematica.

Além disso, vem auxiliar na comunicacdo efetiva e na transmissdo de
conhecimento para pessoas leitoras, pesquisadoras e interessadas, na perspectiva do
entendimento e da compreensdao de determinados assuntos que circundam e
envolvem o ambito destes povos, fornecendo definicbes e explicacdes claras e
concisas. Pensou-se, ainda, na forma, modo e maneira de tratamento, apresentacao e
abordagem das questdes e dos topicos relacionadas aos povos indigenas ao se fazer,
realizar, elaborar e desenvolver andlises, dialogos, discussdes e debates. Portanto,
quando nos depararmos com tematicas, temas ou assuntos que sejam e estejam
inerentes, intrinsecas e extrinsecamente relacionados a estes povos, saibamos utilizar
ou usar as terminologias adequadas, as linguagens apropriadas, pois ao nos
apropriarmos delas, evitamos as narrativas e interpretacdes equivocadas; o repasse e
a perpetuacao de informacdes genéricas; e, as falas errbneas e genéricas permeadas
de esteredtipos e folclorizacdo que remetem a fetichizacdo e fantasia, tornando-os
racializados, inferiorizados e menos importante e, consequentemente, recaindo no
preconceito e na discriminacdo que permanece até nos dias atuais. Destarte ao

exposto, apresentamos o presente glossario tematico.

A
Acbes afirmativas ou acOes de discriminagcdo positiva — as acfes afirmativas

definem-se como politicas publicas (e privadas), voltadas a concretizagdo do

~

principio constitucional da igualdade material e a neutralizagdo dos efeitos da
discriminagéo racial, de género, de idade, de origem nacional e de complei¢éo fisica.
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Na sua compreensdo, a igualdade deixa de ser simplesmente um principio juridico a
ser respeitado por todos e passa a ser um objetivo constitucional a ser alcangado
pelo Estado e pela sociedade. Impostas ou sugeridas pelo Estado, por seus entes
vinculados e até mesmo por entidades puramente privadas, elas visam a combater
ndo somente as manifestacdes flagrantes de discriminacdo, mas também a
discriminagcdo de fato, de fundo cultural, estrutural, enraizada na sociedade
(Gomes, 2007, p. 51).

Outra explicacéo é definida como sendo todo programa, publico ou privado, que tem
por objetivo conferir recursos ou direitos para membros de um grupo social
desfavorecido, com vistas a um bem coletivo. Etnia, raga, classe, ocupacao, género,
religido e castas sdo as categorias mais comuns de beneficiarios em tais politicas.
Os recursos e oportunidades distribuidos pela acdo afirmativa incluem participacédo
politica, acesso a educacdo, admissdo em instituicbes de ensino superior, servicos
de saude, emprego, oportunidades de negécios, bens materiais, redes de protecéo
social e reconhecimento cultural e historico. [...] Em suma, as politicas de acao
afirmativa promovem uma ampla gama de direitos, dos civis e politicos mais bésicos
a beneficios do bem-estar social e direitos culturais (Férum Permanente pela
Igualdade Racial, 2022, p. 8).

FORUM PERMANENTE PELA IGUALDADE RACIAL. Letramento antirracista para
incidéncia politica 2022. [Brasilia: FOPIR, 2022]. 71 p. Disponivel em:
https://fopir.org.br/no-dia-nacional-de-combate-a-intolerancia-religiosa-fopir-lanca-
cartilha-de-letramento-antirracista/3308. Acesso em: 29 nov. 2023.

GOMES, Joaquim B. Barbosa. A Recepcéo do Instituto da A¢cédo Afirmativa pelo
Direito Constitucional Brasileiro. In: SANTOS, Sales Augusto dos (org.). Acfes
afirmativas e combate ao racismo nas Américas. Brasilia: Ministério da
Educacao; UNESCO, 2007. 394 p., p. 47-82. (Colecdo Educacao para Todos, v. 5).
Disponivel em:
https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/acoes_afirm_combate racism
0_americas.pdf. Acesso em: 24 jan. 2024.

Aldeamentos — eram espacos onde se deveria ensinar aos indigenas a cultura
ocidental, a religido cristd, os métodos de trabalho dos colonizadores, além do
portugués e a forma de se portar e ser dos homens brancos. Em suma, os
aldeamentos tinham como obijetivo cristianizar e civilizar os indigenas (Pin, 2014, p.
45).

PIN, André Egidio. Historia do povo Javaé (Iny) e sua relagcdo com as politicas
indigenistas: da colonizacdo ao Estado brasileiro (1775-1960). Orientador: Elias
Nazareno. 2014. xv, 161 f. Dissertacao (Mestrado Académico em Historia) —
Programa de Pés-graduacdo em Histéria, Universidade Federal de Goias, Goiania,
2014. Disponivel em:
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/d9b1253f-e4ea-4aab-8f16-
ed1bd9c9d7b9/content. Acesso em: 20 jun. 2023.

Aldeia — no inicio da invasao do colonizador, se traduzia como [...] 0 processo de
agrupamento de grupos originarios, promovido pelo sistema colonial, como
estratégia para a dominacdo e socializacdo dessas pessoas a partir dos valores
morais e religiosos dos dominantes. Na atualidade, o termo é ressignificado e


https://fopir.org.br/no-dia-nacional-de-combate-a-intolerancia-religiosa-fopir-lanca-cartilha-de-letramento-antirracista/3308
https://fopir.org.br/no-dia-nacional-de-combate-a-intolerancia-religiosa-fopir-lanca-cartilha-de-letramento-antirracista/3308
https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/acoes_afirm_combate_racismo_americas.pdf
https://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/acoes_afirm_combate_racismo_americas.pdf
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/d9b1253f-e4ea-4aab-8f16-ed1bd9c9d7b9/content
https://repositorio.bc.ufg.br/tedeserver/api/core/bitstreams/d9b1253f-e4ea-4aab-8f16-ed1bd9c9d7b9/content
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comum como forma de identificacdo de determinado territério ocupado por povos
indigenas e/ou originarios (Minas Gerais, 2022, p. 81).

MINAS GERAIS (Estado). Ministério Publico do Estado de Minas Gerais. Glossério
antidiscriminatorio. Volume 3 —racga e etnia. Organizacédo de Coordenadoria de
Combate ao Racismo e Todas as Outras Formas de Discriminacao e Coordenadoria
de Inclusdo e Mobilizacdo Sociais. Belo Horizonte: MPMG, 2022. 87 p. Disponivel em:
https://abrir.link/nPpsp. Acesso em: 20 jan. 2024.

Ancestralidade — para os povos indigenas, diz respeito a sua relacdo com a
natureza, memoria, lembranca, antepassados. A ancestralidade é uma condicao.
Tudo que ja existiu tem ancestral. Uma pedra tem ancestral, uma arvore tem
ancestral, como afirma Ailton Krenak (Prefeitura de Belo Horizonte, 2021). Cada
nacao ou cla [indigena] guarda em sua memoaria cultura [(pensamento indigena)] a
sua ascendéncia dentro do reino da natureza, pois esta ndo atua mecanicamente
dentro desse lugar e espaco, respectivamente, chamado de terra e territério
(Jecupé, 1998, p. 27).

A ancestralidade nos acompanha em todos os lugares. Essa busca da re-
territorializacdo encontra-se no culto a tradicdo, assim como na possibilidade de
continuidade do seu espaco e seu tempo historico, tempo esse que é o dos
ancestrais, seja no passado, seja no presente e até mesmo no futuro, pois o tempo
da ancestralidade é o tempo do passado, do presente e de um futuro proximo, que
sustenta os principios historicos produzidos por seu povo, hum movimento dinamico,
trazendo novidades dos antepassados para 0 mundo contemporaneo. A
ancestralidade aparece como nossa guia, a referéncia maior, a légica que organiza o
pensamento € ela que permite se pensar, refletir, recriar, criar e vivenciar
continuamente uma cosmovisdo conceito e praxis posto que conhecer, aprender a
sabedoria dos antigos € atualizar, continuamente, o conhecimento (Machado, 2014,
p. 57-58).

JECUPE, Kaka Wera. A terra dos mil povos: historia indigena brasileira contada
por um indio. 4. ed. Sao Paulo: Peirépolis, 1998. 115 p. (Série Educacao para a
Paz). Disponivel em: https://abrir.link/VcTT]. Acesso em: 24 jan. 2024.

MACHADO, Adilbénia Freire. Ancestralidade e encantamento como inspiracdes
formativas: filosofia africana e préxis de libertacdo. Revista Paginas de Filosofia,
Séo Paulo, v. 6, n. 2, jul./dez. 2014. Disponivel em:
https://www.metodista.br/revistas/revistas-
metodista/index.php/PF/article/view/6300/5256. Acesso em: 24 jan. 2024.

Autoafirmacdo indigena — diz respeito a indianidade, ou seja, aquela que implica o
desejo e o poder de expressar a sua identidade e fortalecer a alteridade (Grauna,
2013 apud Souto, 2022, p. 13).

SOUTO, Dallet Isla Pereira. Identidade, memoria e ancestralidade: as vozes das
mulheres indigenas em poemas de Auritha Tabajara e Eliane Potiguara. Orientacao:
Alyere Farias. 41 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura em Lingua
Portuguesa) — Departamento de Letras Classica e Vernaculas, Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2022.
Disponivel em:


https://abrir.link/nPpsp
https://abrir.link/VcTTj
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https://repositorio.ufpb.br/ijspui/bitstream/123456789/25774/1/%5BTCC%5D%20Dall
et%20lIsla%20Pereira%20Souto.pdf. Acesso em: 24 jan. 2024.

Autodeclaracdo — A autodeclaracdo € compreendida como um direito conquistado
pelos povos tradicionais por garantir o direito do préprio grupo ou membro do grupo
de se autoidentificar, ndo passando pela mediacdo de nenhum oOrgdo ou pais
interferindo no pertencimento identitario nativo (Oliveira, 2020, p. 9).

OLIVEIRA, Ana Caroline Amorim. “Quem Nunca Teve Origem N&o Volta”: o direito
da autodeclaracdo e seus impasses no acesso as vagas para indigenas no Ensino
Superior. ILHA, v. 22, n. 1, p. 7-40, jun. 2020. Disponivel em: DOI:
http://dx.doi.org/10.5007/2175-8034.2020v22n1p7. Acesso em: 14 jan. 2024.

Autodeclaracédo identitaria — A autodeclaracéo identitaria € um reconhecimento de
um direito dos povos indigenas de se autorreconhecerem e de serem reconhecidos
como coletividades especificas possuidoras de direitos coletivos. Tal nocédo é
afirmada e garantida pela primeira vez no Brasil com a Constituicdo Federal de 1988
(CF-88), que traz uma mudanca de paradigmas nas politicas indigenistas brasileiras
até entdo vigentes: de um paradigma da transitoriedade dos amerindios para um
paradigma da permanéncia/continuidade das comunidades nativas (Viveiros de
Castro, 2005 apud Oliveira, 2020, p. 10).

OLIVEIRA, Ana Caroline Amorim. “Quem Nunca Teve Origem N&o Volta”: o direito
da autodeclaracdo e seus impasses no acesso as vagas para indigenas no Ensino
Superior. ILHA, v. 22, n. 1, p. 7-40, jun. 2020. Disponivel em: DOI:
http://dx.doi.org/10.5007/2175-8034.2020v22n1p7. Acesso em: 14 jan. 2024.

Autoidentidade indigena — A Convencédo n° 169, sobre povos indigenas e tribais,
adotada na 762 Conferéncia Internacional do Trabalho em 1989, revé a Convencéao n°
107. Ela constitui o primeiro instrumento internacional vinculante que trata
especificamente dos direitos dos povos indigenas e tribais. A autoidentidade
indigena ou tribal é uma inovacdo do instrumento, ao institui-la como critério
subjetivo, mas fundamental, para a definicdo dos povos sujeito da Convencao, isto
€, nenhum Estado ou grupo social tem o direito de negar a identidade a um povo
indigena ou tribal que como tal ele préprio se reconheca. Os conceitos basicos que
norteiam a interpretacdo das disposicbes da Convencdo sdo a consulta e a
participacdo dos povos interessados e o direito desses povos de definir suas
proprias prioridades de desenvolvimento na medida em que afetem suas vidas,
crencas, instituicdes, valores espirituais e a propria terra que ocupam ou utilizam
(Organizacao Internacional do Trabalho, 2011, p. 7-8).

ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO. Convencéo n° 169 sobre povos
indigenas e tribais e Resolucéo referente a acdo da OIT. Brasilia: OIT, 2011. 50 p.
Disponivel em:

http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Convencao_169 OIT.pdf. Acesso
em: 24 jan. 2024.

B
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C

Culturas tradicionais — é a existéncia de um sistema de manejo dos recursos
naturais marcados pelo respeito aos ciclos naturais, e pela sua exploracédo dentro da
capacidade de recuperacdo das espécies de animais e plantas utilizadas. Esses
sistemas tradicionais de manejo ndo sdo somente formas de exploracdo econdmica
dos recursos naturais, mas revelam a existéncia de um complexo de conhecimentos
adquiridos pela tradicdo herdada dos mais velhos, por intermédio de mitos e
simbolos que levam a manutencéo e ao uso sustentado dos ecossistemas naturais
(Diegues et al., 2000, p. 20).

DIEGUES, Antonio Carlos (org.); ARRUDA, Rinaldo Sergio Vieira; SILVA, Viviane
Capezzuto Ferreira da; FIGOLS, Francisca Aida Barboza; ANDRADE, Daniela. Os
saberes tradicionais e a biodiversidade no Brasil. Sdo Paulo: Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazbnia Legal/Coordenadoria da
Biodiversidade-COBIO/NUcleo de Pesquisas sobre Populagdes Humanas em Areas
Umidas Brasileiras — Universidade de S&o Paulo, 2000. Disponivel em:
http://www.livroaberto.ibict.br/bitstream/1/750/2/Biodiversidade%20e%20comunidade
s%20tradicionais%20n0%20Brasil.pdf. Acesso em: 20 dez. 2023.

D

Decolonialidade — se expressa por intermédio de um continuo de relacdes
interculturais nas quais as imposi¢cdes de ordem politica e epistémica representam
apenas um dos aspectos de tais relacfes, que sdo muito mais amplas e complexas,
ocorrendo continuamente transformacfes em relacdo aos significados e alcances
(Nazareno; Magalhaes; Freitas, 2019, p. 495-496).

No que se refere a entendé-lo, amplid-lo e aprofunda-lo numa postura/posicéo
decolonial, suprimir o “s” e nomear decolonial ou de-colonial ndo é promover um
anglicismo. Pelo contrario, € marcar uma distincdo com o significado em castelhano
do “des”. Nao pretendemos simplesmente desarmar, desfazer ou reverter o colonial,
ou seja, passar de um momento colonial a outro ndo colonial, como se fosse
possivel apagar a existéncia dos padrdes e de suas marcas. A intencao, melhor dito,
€ assinalar e provocar um posicionamento — uma postura e atitude continua — de
transgredir, intervir, in-surgir e incidir. O de-colonial denota, entdo, um caminho de
luta continuo, no qual podemos identificar, visibilizar e alentar “lugares” de
exterioridade e construgdes alternativas (Walsh, 2010, p. 93).

NAZARENO, Elias; MAGALHAES, Sénia Maria de; FREITAS, Marco Tulio Urzeda.
Interculturalidade critica, transdisciplinaridade e decolonialidade na formacéo de
professores indigenas do povo Bero Biawa Mahadu/Javaé: analise de praticas
pedagdgicas contextualizadas em um Curso de Educacao Intercultural Indigena.
Fronteiras: Journal of Social, Technological and Environmental Science, v. 8, n.
3, p. 490-508, set./dez. 2019. Disponivel em:
http://periodicos.unievangelica.edu.br/fronteiras/. DOI
http://dx.doi.org/10.21664/2238-8869.2019v8i3.p490-508. Acesso em: 21 fev. 2024.

WALSH, Catherine. Interculturalidad critica y educacion intercultural. In: VIANA,
Jorge; TAPIA, Luis; WALSH, Catherine. Construyendo interculturalidad critica. La
Paz: Convenio Andrés Bello, Instituto Interamericano de Integracién, 2010. p. 75-96.
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Disponivel em: https://medhc16.files.wordpress.com/2018/06/interculturalidad-
crc2altica-y-educacic2a6n-interculturall.pdf. Acesso em: 21 fev. 2024.

Demarcacao dos territorios indigenas — é um direito constitucional e visa garantir
a autodeterminacdo, a autonomia e a protecdo dos direitos dos povos indigenas,
bem como sua participagdo ativa na gestdo e preservacao desses territorios (Funai,
2023).

FUNDACAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS. Demarcacédo — demarcacéo de
terras indigenas. Brasilia: FUNAI, 08 nov. 2023. Disponivel em:
https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/terras-indigenas/demarcacao-de-terras-
indigenas. Acesso em: 15 fev. 2024.

E

Ecologia de saberes — conceito cunhado por Boaventura de Sousa Santos que visa
promover o didlogo entre varios saberes que podem ser considerados Uteis para o
avanco das lutas sociais pelos que nelas intervém. E uma proposta nova e, como tal,
exige alguns cuidados. Como é nova, o caminho faz-se ao caminhar. Nado ha
receitas de nenhuma espécie (Carneiro; Krefta; Folgado, 2014, p. 332).

CARNEIRO, Fernando Ferreira; KREFTA, Noemi Margarida; FOLGADO, Cleber
Adriano Rodrigues. A praxis da ecologia de saberes: entrevista de Boaventura de
Sousa Santos. Tempus, actas de saude colet., Brasilia, v. 8, n. 2, p. 331-338, jun.
2014. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/305015980 A Praxis_da Ecologia_de_ Sa
beres entrevista_de Boaventura _de Sousa_ Santos. Acesso em: 21 fev. 2024.

Educacéo indigena — € aquela que engloba a aquisicdo do conhecimento cultural,
dos costumes, da mitologia e cosmologia de cada povo, que é repassada para 0s
mais jovens pelos mais velhos, de maneira informal, por meio de histérias e muasicas
antigas ou pela observacao que as criancgas e jovens indigenas fazem das acdes de
seus pais, irmaos mais velhos, avés e outros parentes. Acontece fora da escola, na
pratica cotidiana de cada aldeia, por meio da observacdo e da experiéncia (Maher,
2006 apud Matos, 2020, p. 7-8).

MATOS, Solange Cavalcante de. A educacéao escolar bilingue e seus reflexos na
formacao intercultural do povo indigena Javaé. Revista Cocar, Belém, v. 14, n. 30,
p. 120, set./dez. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/2913/1603. Acesso em: 23
nov. 2023.

Espiritualidade indigena — ela transcende na busca pelo sagrado e aspira ao
contato, ao respeito com a natureza e a manutencdo da memoria de seus
antepassados. Em suas praticas religiosas, os indigenas se reaproximam de rituais
antes adormecidos em suas memorias, retornam o lugar das furnas, das ocas, das
matas ou mesmo levam suas culturas para as praticas religiosas hoje vinculadas as
suas comunidades (Silva; Sousa, 2017, p. 213).
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SILVA, Anne Emanuelle Cipriano da; SOUSA, José Rodrigo Gomes de. O mito e 0
rito na espiritualidade indigena: uma visao a partir dos Potiguara e Tabajara da
Paraiba. Diversidade Religiosa, Jodo Pessoa, v. 7, n. 1, p. 202-215, 2017.
Disponivel em: https://periodicos.ufpb.br/index.php/dr/article/view/32295/17664.
Acesso em: 20 jun. 2023.

Etnicidade — € um entendimento compartilhado de origens historicas e territoriais
(regionais ou nacionais) de um grupo étnico ou comunidade, assim como de
caracteristicas culturais particulares, tendo por pressuposto a multidimensionalidade
do processo de pertencimento étnico (United Nations, 2015, p. 220 apud IBGE,
2023, p. 16).

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Demografico
2022. Indigenas. Primeiros resultados do universo. Rio de Janeiro: IBGE, 2023.
Disponivel em:
https://acervo.socioambiental.org/sites/default/files/documents/a4d00018.pdf. Acesso
em: 15 fev. 2024.

Etnogénese — processo que descreve 0 aparecimento ou reaparecimento de um
grupo étnico distinto apdés novas dinamicas, logicas sociais e/ou plasticidade.
Terminologia que define a dinamicidade (plasticidade) transformativa das culturas
por todos os agrupamentos humanos. Segundo José Maurici Arruti, as “emergéncias
étnicas”, “ressurgimentos”, ou “viagens da volta” sao designacdes alternativas, cada
uma com suas vantagens e desvantagens, para o que, de forma mais classica e
estabelecida, a antropologia designa por etnogéneses. Esse € o termo, ainda assim
conceitualmente controvertido, usado para descrever a constituicdo de novos grupos

étnicos (Minas Gerais, 2022, p. 42-43).

MINAS GERAIS (Estado). Ministério Publico do Estado de Minas Gerais. Glossario
antidiscriminatorio. Volume 3 —racga e etnia. Organizacédo de Coordenadoria de
Combate ao Racismo e Todas as Outras Formas de Discriminacao e Coordenadoria
de Inclusdo e Mobilizacdo Sociais. Belo Horizonte: MPMG, 2022. 87 p. Disponivel em:
https://abrir.link/nPpsp. Acesso em: 20 jan. 2024.

Etnoturismo — quanto relacionados aos povos indigenas, o saber, a cultura
tradicional e 0 meio ambiente pouco alterado ndo sdo vistos como empecilho, mas
como atracao principal. Vem trazer visibilidade para os povos tradicionais, valorizar
sua identidade e historia, entendendo que € preciso conhecer para proteger. Além
disso, foca-se num desenvolvimento sustentavel que busca equilibrar a protecéo dos
ecossistemas e a sustentabilidade local, onde o turista convive com a identidade
local, conhece e, ao mesmo tempo a respeita (Araujo et al., 2017 apud Mello Neto;
Toppico, 2019, p. 76).

MELLO NETO, Ridivan Clairefont de Souza; TOPPINO, Marcela Augusto.
Etnoturismo como meio de promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel e valorizacao
da cultura dos povos tradicionais da Amazonia brasileira. Revista de Direito
Ambiental e Socioambientalismo, Goiania, v. 5, n. 1, p. 72-86, jan./jun. 2019.
Disponivel em:
https://www.indexlaw.org/index.php/Socioambientalismo/article/view/5563/pdf.
Acesso em: 15 fev. 2024.
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Grupo étnico — a unidade concreta de analise tem sido definida por diferentes
combinacdes de caracteristicas que vao da cultura comum a identidade étnica
simbolicamente construida (Luvizotto, 2009, p. 30). Torna-se possivel defini-lo como
uma forma de organizacdo social, que expressa uma identidade diferencial nas
relacbes com outros grupos e com a sociedade mais ampla. A identidade étnica é
utiizada como forma de estabelecer os limites do grupo e de reforcar sua
solidariedade. Nessa concepcéo, a continuidade dos grupos étnicos nao é explicada
em termos de manutencgdo de sua cultura tradicional, mas depende da manutencgao
dos limites do grupo, da continua dicotomizacdo entre membros e ndo membros
(nés/eles). Os tracos culturais que demarcam os limites do grupo podem mudar, e a
cultura pode ser objeto de transformacdes, sem que isso implique o esvaziamento
da solidariedade étnica (Barth, 1998 apud Luvizotto, 2009, p. 31).

LUVIZOTTO, Caroline Kraus. Cultura gaucha e separatismo no Rio Grande do
Sul. Séo Paulo: Editora UNESP; Cultura Académica, 2009. 93 p. Disponivel em:
https://static.scielo.org/scielobooks/kkf5v/pdf/luvizotto-9788579830082.pdf. Acesso
em: 24 jan. 2024.

H

Heteroidentificacdo — é um procedimento complementar a autodeclaracdo, que
consiste na percepcao social de outras pessoas sobre a autoidentificacdo étnico-
racial. Pode ser traduzida como um instrumento de controle e/ou monitoramento da
implementacdo de politicas publicas relacionadas ao preenchimento de reservas
vagas para grupos sociais, em instituicbes publicas, por meio das cotas raciais
(acdes afirmativas). A heteroidentificacdo cumpre o papel — de extrema relevancia —
do controle e monitoramento da politica de cotas e de controle as fraudes. E de
fundamental importancia que sua funcao primeira é de garantia do direito do publico-
alvo seja reservada. E para garantir este direito ao publico-alvo, uma comissao de
heteroidentificacdo é formada com cidaddos comprometidos e que tenham
conhecimentos acerca da histéria das relacdes raciais brasileiras, assim como
compreender conceitos estruturais de nossa sociedade e os caminhos percorridos
socialmente nos conduziu a atual constituicdo miscigenada de nosso povo (Pina,
2024, p. 70, 73).

PINA, Inéz Brigida de Oliveira. Ontologias em tecituras epistémicas: a germinacao
do método colhetear. In: ALMEIDA, Verbnica Domingues; SANTOS, Marlene Oliveira
dos; UZEDA, Sheila de Quadros (org.). Pesquisas interventivas e inovacdes
pedagogicas no contexto da educacao profissional. Sdo Paulo: Pimenta Cultural,
2024. p. 68-89. Disponivel em: https://abrir.link/chzQL. Acesso em: 14 jan. 2024.

Identidades étnicas — abrange varios principios indispensaveis para que haja a
atracdo e a separacdo das populacdes. S&o esses principios, conhecidos e
compartilhados pela maioria dos componentes do grupo, que fazem com que o0s
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individuos se identifiguem como iguais, pertencentes ao mesmo grupo, aliados nos
momentos de conflito externo, portadores de um mesmo discurso a respeito de
temas pertinentes para 0 grupo, acreditam que possuem varios elementos em
comum. Ao mesmo tempo os integrantes do grupo procuram diferenciar-se daqueles
que julgam diferente, marcam a linha diviséria entre o "nés" e os "outros".
Procurando estabelecer limites do que determinam o "nés", sempre separando dos
"outros". Esta separacao pode ser simbdlica, mas definira até onde é possivel ir sem
perder a identidade — ou igualdade — com o grupo (Barth apud Poutingnat, 1998
apud Araujo, 2004, p. 66).

Outras concepcbes propéem que a identidade étnica € uma forma de organizagéo
social cujo sistema de categorizacdo fundamenta-se em uma origem suposta. A
questao referente a origem € recuperada da contribuicdo weberiana sobre os grupos
étnicos, para a qual a crenca subjetiva na origem comum constitui um lago
caracteristico da etnicidade (Lapierre, 1998; Poutignat; Streiff-Fenart, 1998 apud
Luvizotto, 2009, p. 31).

ARAUJO, Marivania Conceicdo. O conceito de identidade social: consideracdes
sobre identidade étnica. Cadernos de Campo, Araraquara, SP, n. 10, p. 55-70,
2004. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/cadernos/article/view/10533/6838. Acesso em: 24
jan. 2024.

LUVIZOTTO, Caroline Kraus. Cultura gatucha e separatismo no Rio Grande do
Sul. Sao Paulo: Editora UNESP; Cultura Académica, 2009. 93 p. Disponivel em:
https://static.scielo.org/scielobooks/kkf5v/pdf/luvizotto-9788579830082.pdf. Acesso
em: 24 jan. 2024.

indio — corresponde a um equivoco cometido pelos navegantes ibéricos
[(navegantes portugueses e espanhdis)] que acreditaram ter chegado ao
subcontinente indiano quando chegaram ao continente americano no século XV.
Assim, chamaram seus habitantes de indios, ou seja, habitantes das indias. O
movimento indigena contemporaneo refuta esta denominacdo equivocada, pois
entende ela como pejorativa e genérica (Souza; Berndt, 2022, p. 2).

Outro conceito a ser considerado € o termo genérico indigena, que se refere a
diversas populacfes nativas do continente sul-americano, amplamente conhecidas
como sociedades tradicionais (Souza; Lima; Mello; Oliveira, 2015, p. 88).

SOUZA, Ana Hilda Carvalho de; LIMA Alexandrina Maria de Andrade; MELLO,
Marcos Aurélio Anadem; OLIVEIRA, Elialdo Rodrigues de. A relacdo dos indigenas
com a natureza como contribuicdo a sustentabilidade ambiental: uma revisao da
literatura. Revista Destaques Académicos, v. 7, n. 2, p. 88-95, 2015.

SOUZA, Antdnio Alves de; BERNDT, Moysés (org.). O minimo que toda pessoa
deve saber sobre os povos indigenas no Brasil. Brasilia: Comité de Lutas
Indigenas Galdino Patax6 Ha-ha-hae, 2022. 28 p. Disponivel em:
https://res.cloudinary.com/dgeled40g/image/upload/v1681907661/Cartilha-Indigenas-
1 1 vrioxk.pdf. Acesso em: 19 jan. 2024.

Indigena — significa “natural do lugar que se habita” ou “aquele que esta ali antes
dos outros”. Sendo assim, ndo s6 reconhece a ancestralidade desses povos, como
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sua grande pluralidade. O certo é que se indio ja virou um jargao facil e exotizante,
indigena permite reconhecer que cada povo € Unico e que deve ser, portanto,
respeitado como tal (Schwarcz, 2022).

SCHWARCZ, Lilia. indio no, indigena: os sistemas classificatérios. Nexo Jornal
Ltda., 06 jun. 2022. Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/indio-nao-
indigena-os-sistemas-classificatorios. Acesso em: 20 jan. 2024.

Interculturalidade — possui um carater marcadamente politico, visando resgatara
voz e a dignidade dos povos indigenas. Possui, ainda, um carater de relevancia
epistemoldgica, procurando demonstrar como os saberes indigenas podem e devem
ser trazidos a tona. Entretanto, ndo se trata de trazer esses saberes a superficie em
uma perspectiva hierarquizante que reforce a subalternidade, mas em condi¢des
gue apontem para a construcado e o pleno reconhecimento de pluriepistemologias
(Nazareno; Freitas, 2013, p. 118).

NAZARENO, Elias; FREITAS, Marco Tulio Urzeda. Interculturalidade e praticas
pedagdgicas contextualizadas: uma perspectiva de-colonial para a formacao de
professores/as indigenas. In: PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro; BORGES,
Monica Veloso (org.). Educagdo intercultural: experiéncias e desafios politicos
pedagogicos. Goiania: PROLIND/SECAD-MEC/FUNAPE, 2013. p. 113-131.

J
K
L

Letramento indigena — é entendida como uma apropriacdo da cultura escrita da
lingua originaria ou ndo, que considere as realidades e situacdes sociolinguisticas
em dialogo com a cultura oral. No que se relaciona ao espaco educacional (escola)
indigena, significa fazer uso da lingua em situacdes de contextos significativos para
cada comunidade, que define o lugar e a lingua que assume o espaco da escola,
considerando suas diferentes articulacdes com o uso da lingua de contato, a lingua
portuguesa (Ferreira; Zoia; Grando, 2020, p. 6).

O letramento indigena ganha pujanca, entdo, no momento em que 0s proprios
indigenas, a partir do seu territério simbdlico, a palavra oralizada e escrita, se
conscientizam da sua forgca enquanto sujeitos empoderados do protagonismo na
construcdo de sua propria literariedade (Ramalho, 2016, p. 61).

Quando ao documento Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI) aprovado pelo Ministério da Educacédo (MEC), em 1998, no qual se baseia
no respeito a diversidade cultural e linguistica, a alfabetizac&o e o letramento para
0s povos indigenas ganham uma perspectiva intercultural, em que os indigenas, a
fim de preservar, valorizar e difundir suas raizes culturais, adquirem embasamento
para exercer papel protagonista na cultura escrita (Cardoso, 2023).

CARDOSO, Ménica. Alfabetizacao e letramento indigena. [Sdo Paulo]: Cenpec,
2023. Leitura e Escrita. Disponivel em: https://www.cenpec.org.br/tematicas/
alfabetizacao-letramento-indigena. Acesso em: 24 jan. 2024.
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FERREIRA, Waldinéia Antunes de Alcantara; ZOIA, Alceu; GRANDO, Beleni Saléte.
Aprendizagens dos saberes indigenas na escola: desafios para a formacéao de
professores/as indigenas. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, v. 28, n.
165, p. 1-21, dez. 2020, Dossié Especial. Disponivel em:
https://epaa.asu.edu/index.php/epaa/article/view/4790/2537. Acesso em: 24 jan.
2024.

RAMALHO, Sérgio Goncalves. Letramento literario indigena como empoderamento
identitario em territério semiarido. In: FESTIVAL LITERARIO DE PAULO AFONSO —
FLIPA, 2016, Paulo Afonso, BA. Anais [...]. Paulo Afonso, BA: Faculdade Sete de
Setembro, 2016. Disponivel em:
https://www.unirios.edu.br/eventos/flipa/anais/arquivos/2016/letramento _literario_indi
gena_como_empoderamento identitatio_em _territorio_semarido.pdf. Acesso em: 24
jan. 2024.

Literatura indigena — é aquela produzida com elementos oriundos, a partir, da
vivéncia (pratica) coletiva e da observacdo, que vém por meio da contacdo de
histérias e dos cantos (considerados sagrados), melhor se compreende o conceito
do saber ancestral. Essa consciéncia em torno da ancestralidade faz da literatura
indigena um exercicio do pensamento que pode ser revelado na feitura de um colar,
de uma esteira e dos utensilios extraidos do barro; na textura da floresta, na
plumagem e no canto dos péssaros; no coaxar dos sapos, anunciando a chuva; na
convivéncia com o0s animais domeésticos; na agua, no ar e outros elementos da
natureza. Estes sdo alguns aspectos que compdem a especificidade da literatura
indigena (Grauna, 2014, p. 53).

GRAUNA, Gragca. Literatura: Diversidade Etnica e outras Questdes Indigenas.
Todas as Musas, v. 05, n. 02, p. 52-57, jan./jun. 2014. Disponivel em:
http://www.todasasmusas.org/10Graca_Grauna.pdf. Acesso em 20 jan. de 2024.

M

Marco temporal — € uma tese juridica que defende que os povos indigenas s6
teriam direito aos territérios que estavam sob sua posse em 05 de outubro de 1988
ou pelos quais estivessem em disputa judicial no mesmo periodo, data em que foi
promulgada a Constituicdo [da Republica Federativa do Brasil]. Trata se de uma tese
inconstitucional, pois a Constituicdo reconhece o direito originario dos povos
indigenas, e também uma tese que legitima e legaliza o histérico de violéncias
contra as populagdes indigenas (Kaingang; Schwingel, 2022, p. 20).

KAINGANG, Douglas; SCHWINGEL, Kassiane (org.). Direito ao territorio, direito a
vida. Porto Alegre: COMIN; Fundacgéo Luterana de Diaconia, 2022. 36 p. Disponivel
em: https://comin.org.br/wp-content/uploads/2022/02/Comin-_Direito-ao-territorio-
direito-a-vida-2022-web.pdf. Acesso em: 20 dez. 2023.

N

N&o indigena — sdo aqueles que os indigenas chamam de "brancos" incluem
pessoas das mais diferentes origens e culturas. Pessoas que os indigenas nao
veem como semelhantes - seja por ndo possuirem uma histéria comum ou por nédo
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terem as mesmas tradi¢cdes culturais dessas populacdes. Por isso o0 termo mais
adequado para se referir a essa diversidade de pessoas € ndo indigena, em
contraposicdo ao termo indigena (Instituto Socioambiental, [2024]). Os Javaé, na
sua lingua inyrybe, chamam os néo indigenas de tori.

Importante informar que cada povo indigena brasileiro com sua lingua indigena
(lingua materna) da também nomes especificos para os ndo indigenas. A seguir,
temos alguns exemplos:

1) Os Yanomami, que vivem nos estados de Roraima e Amazonas, chamam 0s néo
indigenas de napépé, que em sua lingua significa “estrangeiro ou inimigo”;

2) Os Guarani Mby4, que vivem nos estados do sul e do sudeste brasileiros, usam
comumente o termo jurua, que quer dizer “boca com cabelo”. Esse nome é uma
referéncia as barbas e bigodes dos conquistadores europeus, mas hoje € usado
para se referir a todos os néo indigenas.

3) Na Amazbnia, outro povo falante de uma lingua tupi, os Wajapi, chama o0s
brancos de kirahi. J& os Tupinamba,a época da colonizacdo, usavam o0
termo peré para falar dos portugueses;

4) Ja os Munduruku, que vivem na regido do Rio Tapajés, no Para, usam a
palavra pariwat para identificar “os que nao pertencem a esse lugar”, seus inimigos.
Também no Par4, mas na regido sudeste, vivem os Gavido Parkatejé, que chamam
0s ndo indigenas de kupen - um sinébnimo de “outro” em sua lingua; e,

5) Outro termo muito comum para chamar os brancos € caraiba, karaiba ou kajaiba.
Na regido do Xingu, no Mato Grosso, diversos povos diferentes, como os Mehinako,
os Kuikuro, os Kalapalo e os Kawaiwete, usam variagdes dessa palavra (INSTITUTO
SOCIOAMBIENTAL, 2024).

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Povos Indigenas do Brasil Mirim. Quem séo os
nao indigenas? [S&o Paulo: ISA, 2024. Disponivel em: https://mirim.org/pt-br/quem-
saon-0s-nao-indigenas. Acesso em: 10 jan. 2024.

O
P

Parque indigena — é a area contida em terra na posse de indios[/indigenas], cujo
grau de integracdo permita assisténcia econdmica, educacional e sanitaria dos
orgdos da Unido, em que se preservem as reservas de flora e fauna e as belezas
naturais da regido, de acordo com o Art. 26, da Lei n° 6.001/1973, assim como, dos
§ 1°, 8§ 2° e § 3°, respectivamente, na administracdo dos parques serao respeitados
a liberdade, usos, costumes e tradicdes dos indios[/indigenas]; as medidas de
policia, necessarias a ordem interna e a preservacao das riquezas existentes na
area do parque, deverdo ser tomadas por meios suasoérios e de acordo com 0
interesse dos indios[/indigenas] que nela habitem; e, o loteamento das terras dos
parques indigenas obedecerd ao regime de propriedade, usos e costumes
tribais/[culturais e tradicionais], bem como as normas administrativas nacionais, que
deverdo ajustar-se aos interesses das comunidades indigenas[/povos indigenas
(Brasil, 1973).

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos.
Lei n®6.001, de 19 de dezembro de 1973. Dispde sobre o Estatuto do Indio.
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Brasilia: Presidéncia da Republica, 1973. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6001.htm. Acesso em: 20 jan. 2024.

Parque nacional — tem como objetivo basico a preservacao de ecossistemas
naturais de grande relevancia ecoldgica e beleza cénica, possibilitando a realizacéo
de pesquisas cientificas e o0 desenvolvimento de atividades de educacdo e
interpretacdo ambiental, de recreacdo em contato com a natureza e de turismo
ecolégico, de acordo com o Art. 11, da Lei n® 9.985/2000 (Brasil, 2000).

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Lei n°® 9.985, de 18 de julho de 2000. Regulamenta o art. 225, § 12,
incisos I, Il, 1l e VIl da Constituicdo Federal, institui o Sistema Nacional de Unidades
de Conservacéo da Natureza e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 2000. Disponivel em: https://www.planalto.qgov.br/ccivil_03/leis/I9985.htm.
Acesso em: 27 jan. 2024.

Politicas de acdo repressiva — sao aquelas que visam combater o ato
discriminatério — a discriminacdo direta usando a legislacdo criminal existente.
Objetiva diretamente proibir, eliminando comportamentos discriminatorios (Jaccoud;
Beghin, 2002, p. 56).

JACCOUD, Luciana de Barros; BEGHIN, Nathalie. Desigualdades raciais no
Brasil: um balanco da intervencédo governamental. Brasilia: Ipea, 2002. 152 p.
Disponivel em:
https://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/9164/1/Desigualdadesraciais.pdf.
Acesso em: 10 nov. 2023.

Politicas de acédo valorativa ou valorizativa — possuem carater continuo,
permanente e ndo focalizado. [...] seu objetivo € atingir ndo somente a populacdo
racialmente discriminada — contribuindo para que ela possa reconhecer-se na
histéria e na nacdo —, mas toda a populacdo, permitindo-lhe identificar-se em sua
diversidade étnica e cultural. Essas politicas sao conceituadas como [...] aquelas
que tém por meta combater esterebtipos negativos, historicamente construidos e
consolidados na forma de preconceitos e racismo. Tais acdes tém como objetivo
reconhecer e valorizar a pluralidade étnica que marca a sociedade brasileira e
valorizar a comunidade afro-brasileira [e indigena], destacando tanto seu papel
histérico como sua contribuicdo contemporanea a construcado nacional (Jaccoud;
Beghin, 2002, p. 56).

JACCOUD, Luciana de Barros; BEGHIN, Nathalie. Desigualdades raciais no
Brasil: um balancgo da intervencdo governamental. Brasilia: Ipea, 2002. 152 p.
Disponivel em:
https://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/9164/1/Desigualdadesraciais.pdf.
Acesso em: 10 nov. 2023.

Povos e comunidades tradicionais — sdo grupos culturalmente diferenciados e
gue se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizacéo social,
que ocupam e usam territ0rios e recursos naturais como condicdo para sua
reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econbmica, utilizando
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conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradicdo (Brasil,
2007).

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Decreto n° 6.040, de 07 de fevereiro de 2007. Institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2007. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm.
Acesso em: 15 dez. 2023.

Povos indigenas (povos nativos ou povos autoctones) — sdo aqueles povos que
vivem em areas geograficas particulares que demonstram, em Varios graus, as
seguintes caracteristicas comumente aceitas: ligacdo intensa com os territérios
ancestrais; auto-identificacdo e identificagcdo pelos outros como grupos culturais
distintos; linguagem prépria, muitas vezes nao a nacional; presenca de instituicoes
sociais e politicas proprias e tradicionais; e, sistemas de producdo principalmente
voltados para a subsisténcia (Diegues et al., 2000, p. 17).

DIEGUES, Antonio Carlos (org.); ARRUDA, Rinaldo Sergio Vieira; SILVA, Viviane
Capezzuto Ferreira da; FIGOLS, Francisca Aida Barboza; ANDRADE, Daniela. Os
saberes tradicionais e a biodiversidade no Brasil. Sdo Paulo: Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazbnia Legal/Coordenadoria da
Biodiversidade-COBIO/NUcleo de Pesquisas sobre Populacdes Humanas em Areas
Umidas Brasileiras — Universidade de S&o Paulo, 2000. Disponivel em:
http://www.livroaberto.ibict.br/bitstream/1/750/2/Biodiversidade%20e%20comunidade
s%20tradicionais%20n0%20Brasil.pdf. Acesso em: 20 dez. 2023.

Povos originarios — terminologia que reconhece aqueles descendentes dos que
seriam 0S povos que ocupavam o territério antes dos colonizadores, no caso
brasileiro, os povos indigenas expressando, a partir do reconhecimento, o direito
originério a terra (Minas Gerais, 2022, p. 61-62).

MINAS GERAIS (Estado). Ministério Publico do Estado de Minas Gerais. Glossario
antidiscriminatorio. Volume 3 —racga e etnia. Organizacédo de Coordenadoria de
Combate ao Racismo e Todas as Outras Formas de Discriminacao e Coordenadoria
de Inclusdo e Mobilizacdo Sociais. Belo Horizonte: MPMG, 2022. 87 p. Disponivel em:
https://abrir.link/nPpsp. Acesso em: 20 jan. 2024.

Povos tradicionais — seu conceito contém tanto uma dimensdo empirica quanto
uma dimenséo politica, de tal modo que as duas dimensdes sdo quase inseparaveis.
E situar no plano de reivindicacdes territoriais dos grupos sociais fundiariamente
diferenciados frente ao Estado brasileiro. Para tanto, coloca nos debates sobre os
direitos desses povos e esses direitos transformam-se em instrumento estratégico
nas lutas por justica social. Essas lutas, por sua vez, ttm como foco principal o
reconhecimento da legitimidade dos regimes de propriedade comum e das leis
consuetudinarias que os fundamentam (Little, 2003, p. 283).

LITTLE, Paul E. Territorios sociais e povos tradicionais no Brasil: por uma
antropologia da territorialidade. Anuario Antropolégico, Brasilia, v. 28, n. 1, p. 251-
290, 2003. Disponivel em:
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https://periodicos.unb.br/index.php/anuarioantropologico/article/view/6871/7327 .
Acesso em: 15 dez. 2023.

Q

R

Relacdes étnico-raciais — sdo aquelas estabelecidas entre os distintos grupos
sociais, e entre individuos destes grupos, informadas por conceitos e ideias sobre as
diferencas e semelhancas relativas ao pertencimento racial destes individuos e dos
grupos a que pertencem. Relacionam-se ao fato de que, para cada um e para 0s
outros, se pertence a uma determinada raca, e todas as consequéncias desse
pertencimento (Petronilha; Silva, 2010, p. 709).

PETRONILHA, Douglas Verrangia; SILVA, Beatriz Goncalves e. Cidadania, relacdes
étnico-raciais e educacéao: desafios e potencialidades do ensino de ciéncias.
Educacéo e Pesquisa, Séao Paulo, v. 36, n. 3, p. 705-718, set./dez. 2010. Disponivel
em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/wgb8HVXMVG8C8KD7hKn5Tms/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 15 dez. 2023.

S

Sociedades tradicionais — sdo grupos humanos culturalmente diferenciados que
historicamente reproduzem seu modo de vida, de forma mais ou menos isolada, com
base em modos de cooperacdo social e formas especificas de relacdo com a
natureza, caracterizados tradicionalmente pelo manejo sustentado do meio ambiente
(Diegues et al., 2000, p. 22).

DIEGUES, Antonio Carlos (org.); ARRUDA, Rinaldo Sergio Vieira; SILVA, Viviane
Capezzuto Ferreira da; FIGOLS, Francisca Aida Barboza; ANDRADE, Daniela. Os
saberes tradicionais e a biodiversidade no Brasil. Sdo Paulo: Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazénia Legal/Coordenadoria da
Biodiversidade-COBIO/NUcleo de Pesquisas sobre Popula¢ées Humanas em Areas
Umidas Brasileiras — Universidade de S&o Paulo, 2000. Disponivel em:
http://www.livroaberto.ibict.br/bitstream/1/750/2/Biodiversidade%20e%20comunidade
s%20tradicionais%20n0%20Brasil.pdf. Acesso em: 20 dez. 2023.

T

Terras indigenas — € uma categoria juridica que originalmente foi estabelecida pelo
Estado brasileiro para lidar com povos indigenas no marco da tutela. De todos os
povos tradicionais, os povos indigenas foram os primeiros a obter o reconhecimento
de suas diferencas étnicas e territoriais, mesmo que tal reconhecimento tenha sido
efetivado por meio de processos que, em muitos casos, prejudicaram seus direitos
(Little, 2003, p. 268).

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, € um territério demarcado e
protegido para a posse permanente e o usufruto exclusivo dos povos indigenas.
Essas terras sdo reconhecidas como patriménio da Unido e sdo destinadas a
preservacao de sua cultura, tradi¢cdes, recursos naturais e formas de organizagao
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social, aléem de assegurar a reproducdo fisica e cultural dessas comunidades (Funai,
2023).

FUNDACAO NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS. Demarca¢&o — demarcacéo de
terras indigenas. Brasilia: FUNAI, 08 nov. 2023. Disponivel em:
https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/terras-indigenas/demarcacao-de-terras-
indigenas. Acesso em: 15 fev. 2024.

LITTLE, Paul E. Territorios sociais e povos tradicionais no Brasil: por uma
antropologia da territorialidade. Anuario Antropoldgico, Brasilia, v. 28, n. 1, p. 251-
290, 2003. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/anuarioantropologico/article/view/6871/7327 .
Acesso em: 15 dez. 2023.

Territorialidade — é o esforco coletivo de um grupo social para ocupar, usar,
controlar e se identificar com uma parcela especifica de seu ambiente biofisico,
convertendo-a assim em seu “territorio” [...]. O fato de que um territério surge
diretamente das condutas de territorialidade de um grupo social implica que qualquer
territdrio € um produto histérico de processos sociais e politicos. Para analisar o
territério de qualquer grupo, portanto, precisa-se de uma abordagem histérica que
trate do contexto especifico em que surgiu e dos contextos em que foi defendido
e/ou reafirmado (Little, 2003, p. 253-254).

LITTLE, Paul E. Territorios sociais e povos tradicionais no Brasil: por uma
antropologia da territorialidade. Anuéario Antropoldgico, Brasilia, v. 28, n. 1, p. 251-
290, 2003. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/anuarioantropologico/article/view/6871/7327 .
Acesso em: 15 dez. 2023.

Territorio — é o local onde ocorrem tanto as trocas materiais quanto as espirituais e
ndo se define apenas por um principio material de apropriacdo, mas, também, por
um principio cultural de identificacdo e de pertencimento (Spamer; Silva, 2018, p.
133).

Para além da compreenséao do territdrio como espaco delimitado de terra, os povos
indigenas trazem consigo outra nocao de territrio, expressa no texto a seguir como
“‘onde esta conectada, intrinsecamente, sua forma de estar no mundo com outros
dominios da vida, como a organizacdo social, os ritos, 0 acesso ao que
ocidentalmente chamamos de ‘recursos naturais’, a saude e, por fim, a propria
existéncia fisica e cultural” (Kaingang; Schwingel, 2022, p. 4).

Outra concepcdo de territério, para os povos indigenas compreende a propria
natureza dos seres naturais e sobrenaturais, onde o rio ndo € simplesmente o rio,
mas inclui todos os seres, espiritos e deuses que nele habitam. No territorio, uma
montanha ndo € somente uma montanha, ela tem significado e importancia
cosmolégica sagrada. Terra e territorio para os indios ndo significam apenas o
espaco fisico e geografico, mas sim toda a simbologia cosmoldgica que carrega
como espaco primordial do mundo humano e do mundo dos deuses que povoam a
natureza (Luciano, 2006, p. 101-102).

KAINGANG, Douglas; SCHWINGEL, Kassiane (org.). Direito ao territério, direito a
vida. Porto Alegre: COMIN; Fundacéo Luterana de Diaconia, 2022. 36 p. Disponivel
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em: https://comin.org.br/wp-content/uploads/2022/02/Comin- Direito-ao-territorio-
direito-a-vida-2022-web.pdf. Acesso em: 20 dez. 2023.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre
0s povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.
232 p. (Colecao Educacéo para Todos, v. 12; Série Vias dos Saberes, n. 1).
Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/indio_brasileiro.pdf.
Acesso em: 20 jan. 2024.

SPAMER, Helmar; SILVA, Ana Tereza Reis da. Territorialidade e identidade
pomerana no processo de criacdo e regulamentacdo do Monumento Natural dos
Pontdes Capixabas em Pancas/ES. Revista Tecnologia e Sociedade, v. 14, n. 31,
p. 125-139, maio/ago. 2018.

Territérios indigenas — € sempre a referéncia a ancestralidade e a toda a formacéo
césmica do universo e da humanidade. E nele que se encontram presentes e
atuantes os herdis indigenas, vivos ou mortos (Luciano, 2006, p. 101).

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre
0s povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.
232 p. (Colecao Educacéo para Todos, v. 12; Série Vias dos Saberes, n. 1).
Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/indio_brasileiro.pdf.
Acesso em: 20 jan. 2024.

Territorios tradicionais — sdo 0s espacos necessarios a reproducao cultural, social
e econdmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma
permanente ou temporaria (Brasil, 2007). Nestes territdrios, as comunidades
tradicionais estabelecem vinculos sociais, culturais e identitarios. E lugar de origem,
permanece apenas na memoria coletiva e afetiva deste povo. O territorio tradicional
corresponde a um processo histérico de ocupacao e territorializacdo. Nesse sentido,
os territérios dos povos tradicionais se fundamentam em décadas, em alguns casos,
séculos de ocupacao efetiva. A longa duracdo dessas ocupac¢des fornece um peso
histérico as suas reivindicagdes territoriais. A expressao dessa territorialidade, entéo,
ndo reside na figura de leis ou titulos, mas se mantém viva nos bastidores da
memoria coletiva que incorpora dimensfes simbdlicas e identitarias na relacdo do
grupo com sua area, o que da profundidade e consisténcia temporal ao territorio
(Little, 2003, p. 265).

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. Decreto n° 6.040, de 07 de fevereiro de 2007. Institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 2007. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm.
Acesso em: 15 dez. 2023.

LITTLE, Paul E. Territorios sociais e povos tradicionais no Brasil: por uma
antropologia da territorialidade. Anuéario Antropoldgico, Brasilia, v. 28, n. 1, p. 251-
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290, 2003. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/anuarioantropologico/article/view/6871/7327.
Acesso em: 15 dez. 2023.

Transculturacdo — este termo foi cunhado nos anos 40 pelo sociélogo cubano
Fernando Ortiz numa descricdo pioneira da cultura afro-cubana. Ele [...] expressa
melhor as diferentes fases do processo transitivo de uma cultura a outra, porque
este ndo consiste apenas em adquirir uma cultura, que é o que a rigor indica o
vocabulo anglo-americano “aculturagao”, mas implica também necessariamente a
perda ou o desligamento de uma cultura precedente, o que poderia ser chamado de
uma parcial desaculturacéo, e, além disso, significa a consequente criagcdo de novos
fendmenos culturais que poderiam ser denominados neoculturagcdo (Ortiz, 1963
apud Rama, 2001, p. 216 apud Polastrini, 2019, p. 16-17). Outra definicdo de trans-
culturacdo vem do fenbmeno da zona de contacto, [...] para se “referir ao espaco de
encontros coloniais, no qual as pessoas geogréafica e historicamente separadas
entram em contacto umas com as outras e estabelecem relacdes continuas,
geralmente associadas a circunstancias de coercdo, desigualdade radical e
obstinada” (Pratt, 1999, p. 31 apud Polastrini, 2019, p. 17).

POLASTRINI, Leandro Faustino. Transculturacéo e identidades na obra de
Daniel Munduruku. Porto Alegre: Editora Fi, 2019. 184 p. Disponivel em:
https://www.editorafi.org/ files/ugd/48d206 3840d53997c54f2686e37a3088387c20.p
df. Acesso em: 20 jan. 2024.

Tribo — denominacdo genérica atribuida pelos colonizadores, hoje também
considerada pejorativa. Muitos povos indigenas estdo organizados em aldeias,
porém outros sdo nédmades. Nao ha um padrdo Unico de organizacao para todos os
povos originarios do continente americano. Cada povo, dentro de sua cultura, possui
sua propria forma de organizacdo. Podemos nos referir aos membros de uma
determinada aldeia pelo nome do seu povo, seguido do home da sua aldeia (Souza;
Berndt, 2022, p. 2).

SOUZA, Antdnio Alves de; BERNDT, Moysés (org.). O minimo que toda pessoa
deve saber sobre os povos indigenas no Brasil. Brasilia: Comité de Lutas
Indigenas Galdino Patax6 Ha-ha-hée, 2022. 28 p. Disponivel em:
https://res.cloudinary.com/dgeled40g/image/upload/v1681907661/Cartilha-Indigenas-
1 1 vrioxk.pdf. Acesso em: 19 jan. 2024.
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Xamd — € aquele depositario de uma sabedoria ancestral, guardido de um
patrimdnio de conhecimentos nativos e de visées de mundo e éticas ambientais
alternativas virou, desde meados dos anos 1990, a figura escolhida para representar
0s povos indigenas na arena politica nacional e global, substituindo (ou englobando
simbolicamente) a figura do guerreiro que ocupara essa arena anteriormente
(Conklin, 2002 apud Calavia Saéz, 2018, p. 25). De importancia crescente € o papel
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do xama como intelectual organico, e porta-voz do seu povo — de fato, de todos os
povos da floresta, humanos e ndo humanos — perante a civilizagao global (Calavia
Saéz, 2018, p. 25).

CALAVIA SAEZ, Oscar. Xamanismo nas terras baixas: 1996-2016. BIB, Sdo Paulo,
v. 3, n. 87, p. 15-40, dez. 2018. Disponivel em:
https://bibanpocs.emnuvens.com.br/revista/article/view/457/436. Acesso em: 21 fev.
2024.
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6 REPOSITORIO TEMATICO

Repositorios sdo sistemas disponiveis no ambiente da web que fornecem
facilidades de depoésito e acesso a objetos digitais (documentos ou fontes
bibliograficos). S&o flexiveis e otimizados quanto a personalizacdo e o
gerenciamento documental, pois podem se adequar a diversas finalidades, além da
proporcionarem acesso aberto aos documentos depositados e de sua preservacgao.
Os repositérios podem ser cientificos ou tematicos, sendo o primeiro voltado para
instituicbes académicas publicas ou privadas; enquanto, o segundo se relaciona a
organizacdes de segmentos administrativos, técnicos, educacionais, mistos. Quando
implantados e operacionalizados, 0s repositorios mantém a confiabilidade da
informacdo depositada e importancia das fontes/documentos bibliogréficas
disponibilizadas. Em resumo, oferecem facilidades que estdo focadas no acesso e
na recuperacdo dos documentos em formato digital que veiculam conteudo
informacional, de forma rapida e otimizada (Shintaku; Meirelles, 2010).

Atualmente, os repositorios sdo mais comumente chamados de repositorio
institucional (RI), devido sua implementacdo e utilizacdo ocorrerem nas instituicées
académicas publicas ou privadas, com o intuito de representar a producéao intelectual
(producdo académica) gerada no seu ambito, para assim, aumentar sua visibilidade e
a dos autores (Costa; Leite, 2006). E, por meio destas instituicdes académicas, se
difundiu e passou a ser mais conhecido com esta nomenclatura, de RI.

A principio, o Rl atendia, em sua maioria e por algum periodo, as
necessidades de instituicdes académicas de ensino superior, por conta volume de
informacdes académicas (fontes bibliograficas) ou conteddos informacionais
produzidas e elaboradas por integrantes destas instituicdes, como dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado. Posteriormente, o sistema expandiu e, assim,
passou a aceitar, agregar e inserir outras fontes bibliograficas que trazem, propagam
e transmitem conteudos informacionais de trabalhos de pesquisas e estudos técnico-
académico-cientificas produzidos e elaborados no ambito institucional de outras
organizagbes do setor publicos ou privados de segmentos administrativos,
comerciais, técnicos, educacionais, mistos.

O papel do RI é a guarda da memodria institucional para sua conservacéo e
preservacdo e, além de ter a finalidade da disponibilizacdo, divulgacédo e
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disseminacdo das producbes técnico-académico-cientificas com acesso aberto a
informacéo e o conhecimento.

Levando em consideracdo as caracteristicas, 0os aspectos e as perspectivas
proporcionadas e oferecidas por um RI, a opcéo de incluir uma sec¢éo de repositério
na interface da website povos indigenas Javaé se fez relevante, no intuito de
disseminarmos e divulgarmos producbes de trabalhos de pesquisa e estudos
técnico-académico-cientificos e, ainda, de matérias de jornais diarios, elaborados,
publicizados e disponibilizados acerca destes povos, respectivamente, por
instituicbes académicas publicas ou privadas e organizagcbes ou Orgaos do setor
publico ou privado de segmentos administrativos, comerciais, técnicos,
educacionais, mistos.

Para tanto, a escolha do tipo de repositério mais adequado no presente
produto final se relaciona ao repositério tematico, tendo em vista, os documentos
depositados, tendo o tema como principal ponto de agregacao, sao oriundos de
outras instituicdes e organizacbes do setor publico ou privado. E, sobretudo, as
autorias das producdes de trabalhos de pesquisa e estudos técnico-académico-
cientificos vinculadas a diversas instituicdes e organizacfes tém uma ferramenta a
mais de visibilidade, disseminacao e preservacao, além da flexibilidade e otimizacéo
no acesso a suas publicacdes e, consequente, de quem atua nos estudos e
pesquisas na tematica povos indigenas, em especifico, nos povos indigenas Javaé.
A priori, ndo se utilizou de softwares livres disponiveis para gerenciamento do
repositério tematica, por enquanto.

A elaboracéo do repositdrio tematica, como uma secao dentro do site, tomou
como base 0s parametros que compuseram a estrutura da escolha das
fontes/documentos bibliograficas (objetos digitais) a serem depositadas, a partir dos
campos (metadados) definidos, na qual servem para descrevé-las no ato da
indexacdo das informacbes retiradas nas mesmas. Ainda, nos baseamos nas
Normas Brasileiras Registradas (NBR) da Associacao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) vigentes relacionadas a apresentacdo de citacdoes em documentos (ABNT
NBR 10520/2023) e a elaboragédo de referéncias (ABNT NBR 6023/2018), tendo o
intuito de auxiliar os usuarios pesquisadores e interessados que estao fazendo seus
trabalhos técnico-académico-cientificos, respectivamente, na elaboracdo das
referéncias das fontes/documentos bibliograficas e na apresentacdo das citacdes

dos conteudos textuais dos documentos pesquisados.
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Portanto, para compor este repositério tematico com conteudo informacional
de producdes de trabalhos de pesquisas e estudos técnico-académico-cientificas
que discorrem, dissertam, narram e estudam sobre povos indigenas Javae,
encontramos e elencamos algumas fontes/documentos bibliograficas (objetos

digitais), descritas no Quadro 2, a sequir:

Quadro 2 — Fontes/documentos bibliograficas (objetos digitais) escolhidas e
campos (metadados) definidos

Continua...
F/DB! (OD?) Campos (metadados)
Autor(as) Titulo Subtitulo (se | Edicao (se Local
houver) houver)
. Editora Data de Resumo Resumo outro | Assunto(s)
Livros L. - .
publicacéo portugués idioma
Link de Arquivo em Como citar e
acesso PDF referenciar
Autor(as) Titulo Subtitulo (se | Titulo do livro Subtitulo do
houver) livro (se houver)
Edicéo (se Local Editora Data da Pagina inicial
Capitulo de houver) publicacdo
Livros Pagina final Resumo Resumo Assunto(s) Link de acesso
portugués outro idioma
Arquivo em Como citar e
PDF referenciar
Autor(as) Titulo Subtitulo (se | Nome do Local
houver) periddico
Volume Numero Péagina inicial | Pagina final Data de
Artigos de publicacédo
Periédicos Resumo Resumo Assunto(s) Link de acesso | Arquivo em PDF
portugués outro idioma
Como citar e
referenciar
Autor(as) Titulo Subtitulo (se | Nome do Numero (se
houver) evento houver)
Resumos,
Resumos Periodo e Local de Titulo do Local de Editora
expandidos e D = o x
. ata realizacéo documento publicacdo
Artigos PP o F -
completos de Data_ de ) Péagina inicial | Pagina final Assunto(s) Link de acesso
Eventos pubhf:a(;ao -
Arquivo em Como citar e
PDF referenciar
Autor(as) Titulo Subtitulo (se | Nome do Local de
houver) jornal publicacéo
Ano/volume Namero (se Péagina inicial | Pagina final Dia, més, ano
Matérias de houver)
Jornais diarios | Secéo/ Pagina Assunto(s) Link de acesso | Arquivo em PDF
Caderno
Como citar e
referenciar
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Quadro 2 — Fontes/documentos bibliograficas (objetos digitais) escolhidas e

campos (metadados) definidos

Continuagao...

F/DB! (OD?)

Campos (metadados)

Autor Titulo Subtitulo (se | Orientador(a) | Ano de depdsito
houver)
NUmero de Tipo de Grau Vinculagéo Local
Trabalho de folhas trabalho académica
Concluséo de Data da Resumo Resumo Assunto(s) Link de acesso
Curso apresentacéo | portugués outro idioma
ou defesa
Arquivo em Como citar e
PDF referenciar
Autor Titulo Subtitulo (se | Orientador(a) Ano de deposito
houver)
Ndmero de Tipo de Grau Vinculagéo Local
folhas trabalho académica
Dissertacéo Data da Resumo Resumo Assunto(s) Link de acesso
apresentacéo | portugués outro idioma
ou defesa
Arquivo em Como citar e
PDF referenciar
Autor Titulo Subtitulo (se | Orientador(a) Ano de deposito
houver)
NUmero de Tipo de Grau Vinculagéo Local
folhas trabalho académica
Tese Data da Resumo Resumo Assunto(s) Link de acesso
apresentacao | portugués outro idioma
ou defesa
Arquivo em Como citar e
PDF referenciar

Legenda: F/DB = Fontes/documentos bibliogréaficas, 20D = objetos digitais.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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