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RESUMO

Esta pesquisa analisa a evolugdo do Curso de Licenciatura em Matematica da UFT
em Arraias, de 2003 a 2023, no Campus Universitario Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor,
focando nas mudangas histéricas em seus Projetos Pedagdgicos do Curso (PPCs). O
estudo busca identificar as transformagdes estruturais e de conteudo, investigando os
motivos por tras dessas mudangas, como a transicdo da Universidade Estadual do
Tocantins - UNITINS para a UFT, expansdo com concursos publicos, e aprimoramento
da gestao e avaliacdo. Sera tragcada a trajetéria e as mudangas que ocorrem durante
esses anos, de acordo com o que foi proposto por esses PPCs. A pesquisa utiliza uma
abordagem qualitativa e comparativa, analisando documentos como PPCs e PDls,
além de dados de Sistemas de Informacdo para o Ensino como SIE, Cadastros
Unificados de Bolsas CUBO e Sistema Eletrénico de Informag¢des SEI. O objetivo é
explicar as transformacgdes no curso, incluindo mudangas de polo, cargas horarias,
corpo docentes e infraestrutura, como a criagdo de laboratérios. Ressaltando as
seguintes problematizag¢des, quais foram as principais mudangas estruturais e de
conteudo nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Matematica da UFT
— Arraias entre e 2003 a 2023, e quais foram os motivos para essas mudancgas? A
pesquisa destaca a importancia da Auditoria Interna e da Comissao Propria de
Avaliagao - CPA na melhoria continua do curso, e visa oferecer uma visdo abrangente
da trajetodria do curso, facilitando a analise de sua evolugao. Este estudo foi elaborado
com base nos projetos pedagdgicos, oferecendo uma visdo mais ampla sobre os
professores de matematica e enfatizando-nos os caminhos tragados pelo curso.
Analisamos também o que o curso oferece atualmente e o que ainda tem a oferecer.
A trajetdria tragada teve o intuito de abranger o olhar mais completo sobre o curso,
facilitando a analise da evolugdo e do caminho que o curso de Licenciatura em
Matematica seguiu, conforme os PPCs. Também foram investigados os fatores,

internos e externos, que incentivaram essas mudancas nos PPCs.

Palavras-chave: Aspectos Histoéricos, Evolugao Curricular.



ABSTRACT

This research analyzes the evolution of the Bachelor's Degree in Mathematics at UFT
in Arraias, from 2003 to 2023, at the University Campus Prof. Dr. Sérgio Jacintho
Leonor, focusing on the historical changes in its Course Pedagogical Projects (CPPs).
The study aims to identify structural and content transformations, investigating the
reasons behind these changes, such as the transition from the State University of
Tocantins - UNITINS to UFT, expansion through public competitions, and improvement
of management and evaluation. The trajectory and changes that occur during these
years will be traced, according to what has been proposed by these CPPs. The
research employs a qualitative and comparative approach, analyzing documents such
as CPPs and PDls, as well as data from Educational Information Systems like SIE,
Unified Scholarships Registry CUBO, and Electronic Information System SEI. The
objective is to explain the transformations in the course, including changes in locations,
credit loads, teaching staff, and infrastructure, such as the creation of laboratories.
Highlighting the following questions, what were the main structural and content
changes in the Pedagogical Projects of the Mathematics Teaching Degree at UFT -
Arraias from 2003 to 2023, and what were the reasons for these changes? The
research emphasizes the importance of Internal Audit and the Self-Assessment
Commission - CPA in the continuous improvement of the course, aiming to provide a
comprehensive view of the course's trajectory, facilitating the analysis of its evolution.
This study was developed based on the pedagogical projects, offering a broader
perspective on mathematics teachers and emphasizing the paths taken by the course.
We also analyze what the course currently offers and what it still has to offer. The
outlined trajectory aimed to encompass a more comprehensive perspective on the
course, facilitating the analysis of the evolution and the path that the Mathematics
Teaching Degree followed, according to the PPCs. Also investigated were the internal

and external factors that encouraged these changes in the PPCs.

Keywords: Historical Aspects, Curriculum Evolution.
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1 INTRODUGAO

A educagao matematica tem um futuro especial, principalmente nas maos de
quem deseja promové-la. A dinamizagdo da matematica é defendida para que o curso
nao se restrinja a forma macgante de aprender e ensinar. A cada dia, os cursos estao
sendo modificados, de acordo com o avango da realidade e da tecnologia, que a cada
dia vem se tornando importante para todos. Atualmente o curso de Licenciatura em
Matematica na UFT, campus de Arraias, passa por uma reformulacdo do Projeto
Pedagodgico do Curso (PPC), que esta sendo implementado desde o segundo
semestre de 2024. Além disso, algum aspecto sobre a migracao dos alunos esta
sendo discutida no colegiado.

Pode se colocar em destaque as mudangas nos Projetos Pedagdgicos do
curso, diretrizes curriculares e politicas educacionais implementadas a partir de 2003
até 2023, especialmente apdés as mudancas que ocorreram nos PPCs desde a
transicdo e a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
em 1996, que contribuiram muito para melhorar a pratica pedagdgica dos professores
que formam em licenciatura em matematica. Ao pesquisar sobre o curso de
licenciatura em matematica em Arraias-TO, pode-se observar poucos artigos
existentes e postados sobre esse tema, aspectos historicos e mudangas que
acarretaram a melhoria e avango do curso.

A evolugao do curso de Licenciatura em matematica em Arraias-TO, foi muito
significativa, tanto para os docentes quanto para os discentes. Desde sua criagao, o
curso passou por mudancgas, comeg¢ando com sua oferta pela Universidade Estadual
do Tocantins - UNITINS e, posteriormente, sua transi¢cao para a UFT. A partir dessa
transigcdo, a universidade ganhou recursos proprios, permitindo um desenvolvimento
gradual que favorecesse uma formacdo mais robusta e significativa para os
professores.

Essa formacao docente durante esse processo de transicao para a UFT foi um
elemento fundamental para as mudancgas que ocorreram nesta, ressaltando que apés
estar estabelecida a formacao de docentes capacitados percebe-se que as alteracdes
realizadas refletindo nos discentes, que precisam de uma estrutura tedrica e pratica
para a construcao do saber matematica para serem capazes de dar continuidade as

implementacdes educacionais.



Utilizando uma pesquisa documental, bibliografica e tedrica para explicagao
das transformacdes dos fendmenos. Por meio da coleta de informacgdes nas tabelas
que sao expostas podera estruturar as variaveis das informagdes correspondentes.

Desse modo, ao longo desse trajeto de pesquisa seréo problematizados quais
foram as principais mudancgas estruturais e de conteudo nos Projetos Pedagdgicos do
Curso de Licenciatura em Matematica da UFT — Arraias entre 2003 a 2023, e quais
foram os motivos para essas mudangas? Sendo o objetivo principal de esta pesquisa
analisar os aspectos histéricos do curso de Licenciatura em Matematica da UFT, em
Arraias (TO) e tratar dados de uma forma explicativa sobre a realidade das
transformacdes nos estudos do PPC’s e do Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI). Com o apoio do colegiado do curso e com a coordenagao, o Centro Académico
(CA), foi possivel obter diversas conquistas para os discentes do curso ao longo da
trajetoria.

Este trabalho tem o objetivo principal de analisar os aspectos historicos do
curso de Licenciatura em Matematica da UFT, em Arraias (TO) e tratar dados de uma
forma explicativa sobre a realidade das transformagdes nos estudos do PPC’s e do
PDI. Por intermédio de um estudo aprofundado dos trés PPCs do curso. O intuito é
abranger os principais pontos que os PPCs do Curso de Licenciatura em Matematica
de Arraias oferecem e ofereceram aos discentes, incluindo um panorama histérico de,
como o curso vinha se desenvolvendo até o seu estado atual.

Nas linhas que seguem essa introducéo serdo explicitadas as formas de
atuacao do curso de Licenciatura em Matematica da UFT de Arraias-TO, de 1995 a
2024, apés o embasamento tedrico pautado nas diretrizes curriculares e os aspectos
tedricos para a construgcéo desse trabalho, logo apds sera brevemente explicitado os
encaminhamentos metodolégicos e a escolhas realizadas ao longo dessa trajetoria
académica.

Trazendo a discussdo sobre como essas mudancas foram lentas, sendo
desenvolvidos projetos, laboratérios, atividades complementares, programas e outros,
para que os discentes possam ter um aproveitamento do curso e busquem
experiéncias além da matriz curricular, ndo se limitando somente, por exemplo, com
os estagios. Por fim as analises e resultados da pesquisa pautada em comparagdes

e narrativas que dialoguem com as tabelas que seréao apesentadas.

1.1 Trajetéria académica e caminhos percorridos até a inquietagao



Desde os anos finais da minha Educagao Basica, fui criando interesse pela
producao de conhecimento, que se transformou em uma verdadeira paixdo. Eu,
Ludimilla, uma jovem curiosa, comecei a enfrentar algumas barreiras para eu
aprofundar mais na educagao, especialmente em matematica, durante nos finais do
Ensino Médio. Foi nesse periodo que descobri uma pequena afinidade com a
matematica e comecei a explorar com afinco esse lado.

Ao ingressar na Universidade Federal do Tocantins - UFT escolhi a licenciatura
em matematica. Essa decisdo causou surpresas em alguns, enquanto trouxe
felicidade e empolgacao a outros. No entanto, isso ndo me abalou; fui determinada e
corajosa ao enfrentar esse curso, que para muitos, especialmente os que olham de
que ver de fora, consideram um dos mais desafiadores.

Durante a graduacgéo, no inicio, fiquei um pouco assustada por ainda nao ter
tido contato com nada relacionado ao curso, € para mim foi tudo muito novo. No
entanto, apds me adaptar ao ritmo da licenciatura em matematica, me envolvi em
todos os aspectos das disciplinas, desde a logica até o calculo 4 (quatro), absorvendo
cada conceito com fervor académico.

No entanto, minha jornada académica n&o se resumiu apenas em sala de aula
e laboratérios, busquei também algumas oportunidades para enriquecer minha
experiéncia académica, participando de eventos e programas extracurriculares. Essas
experiéncias foram fundamentais para enriquecer e ajudar minha formagao para os
desafios que encontraria pela frente.

Agora, ao me debrugar sobre meu Trabalho de Conclusao de Curso, percebo
como a minha trajetéria académica tem uma ligacdo ao tema em que tenho
pesquisado. Ao longo dos anos, pude perceber e ver algumas mudangas que
ocorreram em nosso curso e que poderiam, ou nao, ajudar a melhorar a Licenciatura
em Matematica.

Narrar a histéria de um curso académico vai além de simplesmente relatar
eventos passados; € uma oportunidade de investigar suas origens e estabelecer uma
conexao mais profunda com o proéprio curso. O propdsito desta pesquisa € tracar a
trajetoria do curso de matematica da Universidade Federal do Tocantins — Arraias
(TO), desde seu processo de transi¢cdo a partir de 2003 até o ano de 2023, com foco
nos PPCs. Pretende-se nessa obra explorar como o curso evoluiu ao longo dos anos

e analisar seus aspectos historicos e o seu desenvolvimento.
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1.2 Pergunta orientadora e objetivos da pesquisa

Por meio da analise dos documentos e com leituras de livros sobre o assunto,
podemos verificar como a trajetéria do curso € de suma importancia, proporcionando
um conhecimento mais aprofundado e um destaque maior na formacgédo de
professores. Para orientar a investigagao, serdo discutidas as seguintes questdes
norteadoras da investigagao: quais foram as principais mudancgas estruturais e de
conteudo nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Matematica da UFT
— Arraias entre 2003 a 2023, e quais foram os motivos para essas mudangas?

Essa instituicdo — UFT - foi formada em 2000, iniciando suas atividades em
maio de 2003, tendo o seu Regimento Geral da Universidade construido em agosto
do mesmo ano, possuindo 168 artigos que definiram o Conselho Diretor, Conselhos
Universitarios, Formacao Docente e outros. A UFT construiu ao longo de sua trajetoria
um Projeto de Comunicag¢do e Divulgagao, pois a partir de setembro de 2003 foi
construida uma identidade institucional, para que por meio desta fossem capazes de
alcancar objetivos propostos e apresentar a sociedade sua evolugéo e modernizagao.

Esse processo de transicdo da UNITINS para o UFT envolveu a incorporagao
de cursos de graduacgao, mestrado, cerca de 8.000 alunos, diversos equipamentos e
também uma estrutura fisica ja existente e algumas que estavam em construgao. (PDI-
UFT, 2016)

Promover a construgdo dos Projetos Pedagdgicos de Cursos, em
conformidade com as novas diretrizes do ensino — voltadas para a formagao
integral do aluno e para as mudangas cientificas, tecnoldgicas e culturais em
que estdo inseridos —, com a nova realidade institucional e com as condi¢cdes
especificas de oferta de cada curso. (PDI-UFT, 2007, p. 110)

Oferecendo em 2007, exatamente vinte nove cursos presenciais de graduacgao,
sendo um total de sete Campos e no polo de Arraias (TO) foram oferecidos os cursos
de graduagao em Pedagogia e Matematica.

Com o passar do tempo observa-se no PDI de 2011 a 2015 sendo possivel
contemplar o foco da universidade para a melhoria de programas e a¢des com foco
na informatica e comunicacdo. Fortalecendo assim o desenvolvimento humano

valorizando o equilibrio entre politicas publicas e gestdo de recursos humanos para
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que por meio de suas agoes fosse capaz de trazer progresso para a comunidade em

geral.

Essas tendéncias tém impulsionado profundas mudancgas que ocorrem em
meio a um mundo marcado por algumas invariaveis e incertezas criticas.
Entre as invariaveis do contexto internacional, destacam-se: (a) o crescente
envelhecimento da populagéo; (b) a aceleragdo da produgéo cientifica e
tecnoldgica; (c) a mudanga no padrao de competitividade entre as nagdes;
(d) a consolidagédo da educagédo como objeto de aspiragcédo dos jovens e de
suas familias. Além disso, ocorre uma crescente disponibilidade de novas
tecnologias para o processo educacional, que contribuem de forma
substancial para o crescimento da educagado a distancia e da educacéao
continuada. (PDI-UFT, 2011, p. 8)

De acordo com o PDI-UFT, (2011, p. 94) fiquei evidente que "uma das
principais alteragées ocorreu na avaliacdo do ensino de graduagado, proposta
originalmente com o nome de Paidéia, passando a Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes - ENADE [...] Com aplicagao trienal em todos os cursos de graduacgao,
por amostragem." Somente no PDI de 2011-2015, a UFT inicia um processo de
inovacado com foco na acessibilidade e treinamento de docentes para o uso de Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, destacando que essas disciplinas foi inseridas como
disciplina somente no PDI de 2016-2020.

“Assim, a avaliagao retrata a qualidade dos resultados que estao sendo obtidos,
cabendo ao professor, com base nessa constatacao, decidir e investir na obtencao do
que foi planificado.” (LUCKESI, 2012, p. 265) A transformacao no PDI-UFT de 2016
2020 se relaciona com o processo de avaliagcao das Instituicdes de Ensino Superior -
IES instituicdes de ensino superior, pois por meio do diagndéstico obtido pela analise
académica foi possivel focar na construcdo de bases tedrico praticas e
interdisciplinares para evolugdo permanente desta universidade.

No decorrer da pratica pedagdgica foi preciso compreender que a tecnologia
tornou acessivel o conhecimento a toda comunidade abrindo assim portas para a
continuidade do ensino a distancia no PDI-UFT 2011 a 2015, foi oferecida 11 cursos
de graduacdo presencial, 11 cursos para o programa formagdo de professores
presencial, seis cursos de Lato Sensu, na modalidade EAD e sete graduagdes na
modalidade EAD.

No entanto realizando uma analise histérica dessa evolugao fica evidente que
a UFT constroi um lema, indicando metas, objetivos e emissao institucional "formar

profissionais cidadaos e produzir conhecimento com inovacdo e qualidade que
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contribuam para o desenvolvimento social do Estado do Tocantins e da Amazoénia
legal" (PDI-UFT, 2016, p.13)

Sobre o desenvolvimento tecnologico de 2003 e 2023 considera que a principal
UFT possui 22 técnicos em laboratorio e que havia metas a serem cumpridas desde
normatizagcao de servidores, a realizagdo de concursos publicos e implantagado de
programas e mecanismos de incentivo. Com énfase no curso de matematica a uma
construcédo de trés laboratorios sendo estes de Informatica (LABIN) Microscopia e
Didatica de Matematica, LEMAT, dentre estes um LABIN e um LEMAT no Campus de
Arraias (TO). Entao a partir de 2011 ha um consideravel investimento para o ambiente
académico e sua estruturagao.

Além das mudancas quando conteudistas do PPC’s é preciso salientar dados
sobre a estrutura fisica para entender e analisar essas mudancgas, desse modo, em
2016 o campo de Arraias (TO) passa a ter seis laboratérios. Com a infraestrutura [...]
que passarao dos atuais 6.202.52 m? para 18.629.87 m? (PDI-UFT, 2016, p. 120-121).
Com a construgéo da biblioteca finalizada em 2018, de acordo com as metas desse
PDI.

Finalizando no PDI de 2021-2025 os desafios e objetivos estratégicos da UFT
se alinham entre uma educagao inovadora com exceléncia académica; a inclusao
social; a inovacao, transferéncia de tecnologia e empreendedorismo; reconhecimento
social; mecanismos de governanga publica com porcentagens atuais e metas
especificas para 2025.

O PPC da UFT de 2003 traz uma abordagem ao curso de matematica no
formato com semelhanga ao inventario com informagdes sobre moveis e imoveis,
infraestrutura, grade curricular, ementario entre outros. Em sua narrativa traz o
objetivo geral que é "garantir a aprendizagem significativa dos conteudos da formagéao
docente vinculada a pratica pedagogica problematizada, teorizada e transformada a
partir das intervengdes como estagiario”. (PPC-UFT, 2003, p. 9)

A reformulagdo do PPCs em 2010 demonstra o compromisso da universidade
em acompanhar a evolugao tecnoldgica, as mudangas sociais e 0 avango da ciéncia.
Essa revisao resultou em alteracdes significativas na grade curricular, incluindo
ajustes na nomenclatura de disciplinas, carga horaria e distribuicdo semestral.

O PPC de 2023 apresenta uma analise comparativa concisa sobre a evolugao

histérica das mudancas curriculares, destacando as dificuldades enfrentadas durante
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a reconstrugao curricular. Essa analise revela lacunas significativas na formagao e
capacitagao de docentes, o que dificultou a construgdo de um novo PPC que refletisse
as necessidades atuais.

Durante sua existéncia o curso de Licenciatura em Matematica passou por
diversas mudancas, sendo que estas ocorreram de forma gradual. Percorreram desde

a estrutura da universidade até a elaboragao e aprovagao dos PPCs.

1.3. Justificativa da pesquisa

Este trabalho tem o intuito de analisar resumir os trés PPC’s do curso de
licenciatura em matematica em Arraias de 2003 a 2023, sendo um facilitador para
quem queira saber mais sobre o curso e sobre a sua estrutura, desde quando ela foi
iniciada, até os dias de hoje, onde seu ultimo Projeto Pedagdgico foi aprovado,
abrangendo mais sobre os motivos que essas mudangas aconteceram de acordo com
os PPC'’s.

O curso sendo iniciado em margo de 1995, ofertado pela UNITINS permanece
por um bom tempo com seu curriculo estagnado até o ano de 2001, “A partir do 2°
Semestre de 2001, ocorreu outra importante mudanga na proposta curricular do
Curso, passando do regime seriado/semestral para crédito/semestral.” (PPC-UFT,
2010, p. 24) Tendo mudancgas a partir desse periodo em sua carga horaria, disciplinas
€ na proposta curricular do curso.

A Universidade Federal do Tocantins (UFT) surgiu como resultado de uma série
de transformacgdes da UNITINS, criada em 1990. A UNITINS passou por diversas
mudancas significativas, incluindo a alteragcdo de seu regime juridico de fundagao
publica para autarquia estadual em 1992, uma reestruturacdo em 1996 que a
transformou em uma fundacao de direito privado, e a privatizacdo em 2000. Essas
mudangas geraram mobilizagéo por parte da populagdo e da comunidade académica,
que demandavam a preservagao da universidade publica e gratuita. Em resposta a
essas reivindicagbes, o governo estadual propbés a criagdo de uma universidade
federal, culminando na autorizacdo do Projeto de Lei n® 3.126/00 e na fundacao da
UFT em 2000. (PDI-UFT, 2007)

O curso de licenciatura em matematica da UFT em Arraias passou por

mudancas, sendo elas bem lentas. A partir de 2003, quando ocorreu transi¢cao da
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UNITINS para a UFT, o curso apresentava objetivos claros de acordo com o seu PPC,
visando formar professores com capacidade e a habilidade de ensinar matematica
com pleno dominio.

De acordo com o PPC, o objetivo principal do curso era formar profissionais
altamente qualificados para o ensino de Matematica. Para alcancgar esse objetivo, a
matriz curricular foi estruturada com disciplinas pedagdgicas e especificas do curso,
além de um estagio curricular dividido em duas partes, denominado Pratica de Ensino.
Essa pratica permitiu que os estudantes aplicassem seus conhecimentos em
contextos reais, atuando em escolas do Ensino Fundamental e Médio.

Na mudanca do PPC de 2003 para o de 2010, varias modificacbes ocorreram:
disciplinas que foram suprimidas: a disciplina de Algebra Linear | e Algebra Linear I,
com 60h no 5° e 6° periodo que se tornou Introdugéo a Algebra linear 60h 4° periodo;
a Investigacao da Pratica Pedagodgica I, 75 h no 5° periodo e Investigacdo da Pratica
Pedagdgica Il, 75h no 7° periodo que se tornou Estagio Supervisionado | com 135h
no 5° periodo.

Algumas se tornaram Eletivas ou parte Obrigatéria do Curriculo, sendo estas:
Logica Formal carga horaria 60h do 1° periodo, que era eletiva e se tornou Introducao
a Logica da Matematica com 45 h no 1° periodo; Seminarios de Topicos de
Matematica com 60h era eletiva e se tornou Topicos de Matematica 60h de eletivas;
Matematica Financeira era eletiva com 45h e permaneceu com a mesma
nomenclatura com 30h eletivas; Geometria Diferencial com 60h eletivas se tornou
Introducdo a Geometria Diferencial com 60h de eletivas; e por fim, Psicologia do
Desenvolvimento 60 horas que era Obrigatério para eletiva com a mesma
nomenclatura e carga horaria. Ressaltando quem sua maioria as disciplinas tiveram
sua carga horaria diminuida ou permaneceu com a mesma distribuicdo. (PPC-UFT,
2010)

E fundamental reconhecer que cada disciplina desempenha um papel tGnico e
essencial na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento integral do
estudante. A interconex&o entre as areas de estudo é fundamental para promover um
aprendizado holistico e equilibrado. O educador Ubiratan D'Ambrosio (1994) enfatiza
a importancia de um aprendizado interconectado, que reflita a realidade e as diversas
dimensdes do conhecimento. Segundo ele, a educacédo deve promover a critica, a

reflexdo e a compreensao das inter-relacdes entre as areas do saber. Uma viséo
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hierarquica do conhecimento pode limitar a capacidade dos alunos de ver as conexdes
entre as disciplinas e reduzir sua capacidade de aprender de forma integral.

‘Nesta conceituagdo de curriculo ha trés componentes basicos,
instrumentacédo, conteudo e socializacdo na busca do conhecimento. O primeiro,
instrumentagéo, € o cabedal de conhecimento que qualquer individuo possui e que
traz como bagagem, ao entrar na agdo.” (D’AMBROSIO, 1994, p. 96)

Enfatizando que os estagios que antes eram Praticas de Ensino, passaram a
ser Estagio Supervisionado em quatro etapas, com o objetivo de que o estudante
tenha uma formagao mais adequada as demandas das escolas atualmente. A grade
curricular passou a ter o horario reduzido em questdo da anterior. O perfil
profissiografico ficou mais claro, detalhado e com exigéncias curriculares, com
demandas que ditam ao discente como deve ser seu perfil como futuro professor de
matematica. Os estagios mudaram apenas suas horas, permanecendo em suas 4
etapas como eram desde o antigo.

Em 2023, foi implementado o novo PPC, que é o atual do curso e comecgou a
ser colocado em pratica no segundo semestre de 2024. Algumas mudangas ainda
estao sendo discutidas no colegiado do curso, para que o aluno que teriam cumprido
uma boa parte do PPC antigo de 2010, n&o precise migrar e dando oportunidades
para os que se formariam no momento. Muitas das disciplinas do antigo PPC foram
retiradas da grade como obrigatérias e colocadas como eletivas, para que os alunos
que estariam no antigo PPC pudessem cumpri-las ainda. Algumas disciplinas tiveram
aumento de carga horaria, enquanto outras mantiveram suas cargas horarias
originais. Um ponto importante a ser notado é que algumas disciplinas permaneceram
de uma grade para outra, nos trés PPCs.

Na estrutura curricular: O primeiro texto (PPC-UFT —2010) descreve a estrutura
curricular do curso de Licenciatura em Matematica em termos de carga horaria total
(2865 h) e distribuicdo em diferentes componentes curriculares. Ja o segundo texto
(PPC-UFT — 2023) descreve a estrutura curricular em termos de trés grupos de
componentes curriculares (Grupo |, Grupo Il e Grupo Ill) com cargas horarias
especificas. No quesito, carga horaria: A carga horaria total do curso € diferente nos
dois PPCs. No primeiro texto, (PPC-UFT — 2010) € de 2865 h, enquanto no segundo
texto (PPC-UFT — 2023) € de 3210 h (800 + 1600 + 810). J&a os componentes

curriculares: Os componentes curriculares sao descritos de forma diferente nos dois
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textos. No primeiro texto (PPC-UFT, 2010) sdo mencionados componentes
curriculares como "Formacao Geral das Licenciaturas", "Formagdo Pedagdgica na
Area de Atuacdo", et al. J4 no segundo texto (PPC-UFT, 2023), sdo mencionados
componentes curriculares como "base comum”, "aprendizagem dos conteudos
especificos das areas", et al.

Todavia a pratica pedagogica: A pratica pedagogica € descrita de forma
diferente nos dois textos. No primeiro texto (PPC-UFT — 2010), € mencionada como
"Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado" com 495 h. Ja no segundo texto (PPC-
UFT — 2023), € mencionada como "pratica pedagdgica" com 810 h, distribuidas ao
longo do curso.

Apesar disso, as atividades complementares: As atividades complementares
sdo mencionadas nos dois textos, mas com cargas horarias diferentes. No primeiro
texto (PPC-UFT, 2010), sdo mencionadas como "Atividades Complementares" com
210 h. Ja no segundo texto (PPC-UFT — 2023), sdo mencionadas como "atividades
complementares" com 135 h (5 + 130).

O perfil profissional se encontra [..]distribuidos de modo a atender uma
formacao geral e as especialidades de cada curso, bem como o perfil do profissional
a ser formado.” (PPC-UFT, 2010, p. 21) No PPC de 2003 tem a visdo de construir um
novo perfil docente, pois a partir da nova LDB houve uma melhor compreensao sobre
as definigdes conteudistas e as metodologias. Sendo este educador formado para
compreender os aspectos sociais, culturais e através das especificidades de cada
disciplina, e por fim compreender que € necessario estar em uma formagao
continuada para se adaptar as inovagdes da sociedade. (PPC-UFT, 2010)

O perfil profissional do professor de Matematica formado é de um educador
reflexivo, critico e inovador, que possui uma formacéao tedrica sélida em Matematica e
Pedagogia. Este profissional compreende a Matematica como um campo de conceitos
historicamente construidos e € capaz de ensinar e explicar a disciplina de maneira
clara e eficaz. Além disso, ele se destaca como um pesquisador em sua area,
mantendo-se sempre atualizado e sensivel as necessidades dos alunos, promovendo
aprendizagens significativas. O professor reconhece a importancia da formacéao
permanente e do desenvolvimento humano e profissional, percebendo a pratica

docente como um processo dinamico e reflexivo. (PPC-UFT, 2010)
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Esse docente também valoriza a criatividade, a autonomia e a comunicagdo em
seu trabalho. Ele desenvolve estratégias de ensino que favorecem esses aspectos,
além de analisar, selecionar e produzir materiais pedagdégicos de qualidade. Como
facilitador do aprendizado, ele atua de forma a estimular o pensamento matematico
flexivel, ndo se limitando a ser um mero transmissor de conhecimentos. (PPC-UFT,
2010)

Por fim, o professor de Matematica se posiciona como um modelo de
comportamento e ética, compreendendo seu papel social de educador e sua insergéao
em diversas realidades. Ele serve como exemplo de comportamento ético e
profissional, sendo respeitoso e sensivel as necessidades e diversidades dos alunos
que atende. (PPC-UFT, 2010)

A proposta de reformulagdo, adequacéo e atualizacdo do PPC do Curso de
Licenciatura em Matematica da UFT/ Arraias deve atender aos fundamentos
da UFT e contribuir com a construgao de uma identidade prépria, considerando
como principios: o compromisso com o desenvolvimento da Ciéncia, da
Tecnologia e da Cultura; a amplitude de agéo e expansao, envolvendo o interior
do Estado do Tocantins como prioritario e obrigatério; a qualificagdo de
recursos humanos para atender as redes estadual, municipal e particular de
ensino e o mercado de trabalho regional e nacional; e a indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensao. (PPC-UFT, 2023, p. 15)

E de suma importancia ter conhecimento sobre o curso de Licenciatura em
Matematica, seu contexto histérico, as mudangas e no seu desenvolvimento no
decorrer dos anos até a atualidade. A pesquisa foi desenvolvida através de pesquisas
bibliograficas, documentais e tedricas. Foram analisados o documento de Transigéo
Do Curso de 2003, o PPC de 2010 e o novo PPC de 2023.

Esses PPCs sao fontes primarias cruciais que abrange a visao do licenciando
e até mesmo de quem quer conhecer profundamente o curso de Licenciatura em
Matematica de Arraias-TO. As analises destes documentos podem contribuir para
debates académicos e dar um destaque a aspectos historicos que sao pouco
explorados.

Ao cursar Licenciatura em Matematica, os discentes deveriam ter um contato
aprofundado com os aspectos historicos do curso e ter mais conhecimento em que
estamos formando, um dos motivos de minha pesquisa nessa area € o interesse de
como surgiu o curso e de seu desenvolvimento ao longo desse tempo, desde seu

inicio até os dias de hoje.
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2 O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFT-ARRAIAS

2.1. O curso desde 1995

O curso de licenciatura em matematica em Arraias foi dado inicio em margo de
1995, durante a Fundagdo da UNITINS, em que teve a posse dos primeiros
professores efetivados no curso. Professores da Universidade Federal do Goias
(UFG) tiveram o convite para poderem fazer parte da estruturagcéo da universidade.

E preciso saber que o conhecimento é produzido e formado em etapas
apresentada por (PIMENTA, 1997, p.8)

Esta € um primeiro estagio daquele. Conhecer implica em um segundo
estagio, o de trabalhar com as informacgdes classificando-as, analisando as e
contextualizando-as. O terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia, a
consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de vincular
conhecimento de maneira util e pertinente, isto €, de produzir novas formas
de progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem reflexao,
isto &, capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizacao.

Para estar mais interligado ao curso é importante entender o que aconteceu ao
longo da trajetéria do curso de Matematica e quais fatores contribuiram para a
estrutura atual, que investe na formagao de professores de Matematica. Nessa época,
0 curso tinha uma carga horaria de 2.856 horas, organizadas em regime anual, com
periodos minimos de quatro anos e maximo de oito anos. Esse modelo seguiu até
1998, quando, no decorrer de algumas modificacdes na educagao superior, o objetivo
era de suprir as novas exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei n°
9.394/96), o curso passou por uma reestruturagao.

Com inicio no primeiro semestre de 1998, o curso obteve um novo curriculo
que teve resultados de uma carga horaria de 2.715 horas, distribuidos no decorrer dos
semestres. Essa mudanca que foi que obteve em consideracéo as necessidades do
saber da matematica foi decidido que a duragao do curso passaria a ser de no minimo,
oito semestres e no maximo quatorze semestres. Essa mudancga se tornou oficial de
acordo com a Resolugao n°® 059/99, de 25 de junho de 1999, que estabeleceu a nova

estrutura do curso.

Percebemos, também, que alguns avangos foram pontuais na transi¢cdo da
UNITINS para a UFT como por exemplo, o processo seletivo por meio de
concurso publico; investimentos com prédios, equipamentos e laboratorios;
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além da instituicdo de cursos de pds-graduacédo e varias atividades de
extensdo.” (KHIDIR, 2015, p.1582)

No decorrer do segundo semestre de 2001, o curso de matematica atravessou
uma importante mudanga na sua proposta curricular, se deslocando do regime
seriado/semestre para o regime de créditos/semestre. A partir dessa mudanga, a
matriz curricular comegou a ter uma carga horaria de 3.030 horas, cedidas por
semestre, o que possibilitou a maior flexibilidade na relagéo entre teoria e pratica.
Essa reformulacao também possibilitou uma melhor conexao entre, ensino, pesquisa
e extensdo, além de inclusdo de novas disciplinas. Outra novidade foi a
implementacdo do Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), onde passa a ser
obrigatério e um requisito para a conclusao do curso. (PPC-UFT, 2010)

Nesse mesmo periodo, em 23 de outubro de 2000, foi fundada a Fundacéao
Universidade Federal do Tocantins (UFT), no decorrer da Lei n°® 10.032. Em 17 de
abril de 2001, a Portaria Ministerial n°® 717 designou os membros da Comissao de
Implantagao da UFT, sediada no Municipio de Palmas, sendo uma fundagao publica,
com autonomia administrativa, patrimonial, financeira e didatica- cientifica.

A reformulagéo do PPC deve ir além do cumprimento das exigéncias legais,
buscando uma formacéo integral e interdisciplinar que prepare os futuros professores
para enfrentar os desafios da educacdo contemporanea. Isso significa que o curso
deve abordar ndo apenas os aspectos tedricos e metodoldgicos da educagao, mas
também desenvolver habilidades e competéncias que permitam aos professores atuar
de forma eficaz em contextos educacionais diversificados e complexos.

Essa abordagem integral e interdisciplinar permitira que os futuros professores
desenvolvam uma viséo holistica da educagao e de seus contextos; sejam capazes
de lidar com a diversidade e a complexidade dos contextos educacionais;
desenvolvam habilidades e competéncias para atuar de forma eficaz em diferentes
contextos educacionais. Essa € uma abordagem inovadora e necessaria para a
formacao de professores, que deve ser adotada por todas as instituicoes de ensino

superior.

2.2 Do processo de transigao 2003
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O curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Tocantins

(UFT) passou por um processo de transigdo com o intuito de melhorar a formagéo dos

futuros professores. Além disso, buscava proporcionar ao licenciando um olhar critico

do ensino, com um destaque maior dos estudos pautados pelas bibliografias

recomendadas. De inicio, a Universidade residia em outro local, por melhor acesso e

até para uma estrutura maior, a universidade mudou o seu ponto de acesso para a

entrada da cidade. O antigo local agora é o museu da cidade, onde é um espacgo para

cursos, oficinas e exposi¢cdes. Dessa forma a constru¢ao desse curso deve perpassar
por:

[...Jum processo de construgao do sujeito historicamente situado. A profissao

de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento

histéricos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas

sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algumas profissdes

deixaram de existir e outras surgiram nos tempos atuais. Outras adquirem tal

poder legal que se cristalizam a ponto de permanecerem como praticas
altamente formalizadas e significado burocratico. (PIMENTA, 1996, p.75)

De acordo com a LDB 9394/96 e outras normativas, a educagao superior deve
oferecer cursos sequenciais, de graduagao, pos-graduacdo e de extensdo. Além
disso, é dever do Estado, em consonancia com as universidades de ensino superior,
garantir um ambiente de aprendizagem de qualidade, incluindo o acesso gratuito a
internet para todos os alunos; processos educacionais transparentes e avaliacdes
justas e imparciais; mecanismos de acompanhamento e avaliagdo do rendimento dos
alunos; orientacao e apoio para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para a pratica docente. Esses deveres visam assegurar que os alunos
tenham acesso a uma educacéo de qualidade, que os prepare para o mercado de
trabalho e para a vida em sociedade.

Ao analisar o processo de transicdo, o objetivo geral do curso seria, “formar
professores com habilidades e dominio de conteudo que |hes permitam atuar com
discernimento e conhecimento da Matematica. Propiciar ao licenciado a viséo critica
do ensino e nivel de profundidade balizados pelas bibliografias recomendadas.” (PPC-
UFT, 2003, p. 3) Essas alteragbes nao apenas cumprem requisitos legais, mas
também respondem as demandas sociais e educacionais atuais, visando uma
formacao de qualidade que atenda as necessidades dos estudantes e da sociedade.
Isso garante que os futuros professores estejam preparados para enfrentar os

desafios do ensino e promover uma educacao critica, inclusiva e de qualidade.
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A pesquisa na formacao do profissional € importante tanto para o professor
quanto para o aluno, dando essa énfase no PPC, a universidade no decorrer da
execucao deste documento coloca como um dos pontos de destaque a pesquisa; “A
formacao universitaria requer uma qualidade que passa pelo Ensino, mas que se
realiza e complementa através das atividades de Pesquisa e Extensao” (PDI-UFT,
2001, p. 15).

A universidade nesta época reconheceu que a produg¢ao do saber nao poderia
ser limitada ao aprendizado tedrico, mas que teria que haver a pratica de pesquisa e
extensdo, podendo contribuir para a formagao completa dos futuros professores.
Destaca-se que a educacéao € importante para o desenvolvimento social e individual,
sendo que a educacgao € mais ampla que somente um estudo tedrico de conteudos,
pois por meio da producdo de saber e da pratica da pesquisa o individuo pode
contribuir com a evolugao da sociedade.

A LDB 9394/96 destaca a importancia da integracéo entre ensino, pesquisa e
extensao na formacdo de professores e alunos. O conhecimento adquirido através
dos atos de ensinar-pesquisar-aprender é fundamental para a formacgao de
profissionais criticos, reflexivos e capacitados para atuar em diferentes contextos.

A LDB 9394/96 estabelece que a educacao superior deva ter como objetivo
principal o desenvolvimento da capacidade de aprender e ensinar; promover a
pesquisa e a extensao; formar profissionais criticos e reflexivos. Nesse sentido, o
conhecimento adquirido através dos atos de ensinar-pesquisar-aprender € um
instrumento fundamental para a formagao de professores e alunos, permitindo que
eles desenvolvam habilidades e competéncias para atuar em diferentes contextos.

Além disso, a integragédo entre ensino, pesquisa e extensdo também permite
que os alunos desenvolvam uma visdo mais ampla e critica da realidade, contribuindo
para a formagao de cidadaos mais conscientes e responsaveis.

O LEMAT foi criado no segundo semestre de 2008, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), gerando recursos de aprendizado, nas modalidades
de licenciatura e bacharelado. Criado como um programa de extensao foi de uma
elaboragao comunitaria dos professores do curso de Matematica. Este também contou
com o apoio da diregcdo do campus, que cedeu uma sala de aula e os moveis basicos

necessarios para que fosse dado inicio as atividades.
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Os objetivos do LEMAT tém se, atuar na formacgéo didatica do licenciando;
promover pesquisas sobre a formagao de professores e a relagdo com o processo de
ensino e aprendizagem; criar e utilizar materiais pedagogicos para o desenvolvimento
de atividades voltadas para o ensino da matematica; proporcionar experiéncias
praticas de ensino de Matematica, considerando a estruturagao didatica do processo
de ensino e seus componentes; além de ofertar oportunidades para os graduandos
entenderem como é o processo do ensino matematico e seus métodos.

Visando a criacdo deste laboratério na época, os formandos poderiam ter um
melhor desenvolvimento em suas avaliagdes, permitindo que isto tenha influéncia nos
métodos avaliativos e nos estagios supervisionados. O bloco de acdes "Matematica e
suas tecnologias" alinham-se com programas e projetos ja existentes no Curso de
Licenciatura em Matematica, como o LEMAT e o Laboratério de Matematica - LEM,
que oferecem espacos fisicos com grande potencial para atividades extensionistas.
Entre as iniciativas do LEM, destaca-se o projeto "Laboratério de Educacao
Matematica: o LEM de portas abertas", que visa estabelecer uma conexao entre a
escola e a universidade. (PPC-UFT, 2023)

Este projeto busca nao apenas trazer estudantes e professores das escolas de
Arraias-TO e cidades vizinhas para conhecer o trabalho desenvolvido no LEMAT, mas
também levar os formandos da universidade até essas escolas, promovendo uma
troca enriquecedora de experiéncias e conhecimentos.

A avaliagao do curso acontece por periodo, sendo cobrados nessas provas os
conteudos trabalhados, organizagdao, desempenho do quadro de formadores e a

qualidade do ensino.

A problematica levantada e teorizada para intervencao e avaliacdo deve estar
inserida numa das areas do conhecimento do objeto de estudo do curso, a
partir dos planejamentos curriculares, das necessidades da comunidade, dos
estudantes, dos PCN's etc. e do que se propde a escola. (PPC-UFT, 2003, p.
10)

Assim visando a melhoria do método avaliativo dos alunos, dando a importancia
a essas avaliagdes para que o processo de ensino e aprendizagem seja de uma forma
mais desenvolvida e que acompanhe os objetivos-conteudos-métodos que vao estar
no plano do curso.

Luckesi, 2011 diz que:
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Para que a avaliagdo seja possivel e faga sentido, o primeiro passo é
estabelecer e ter uma acgéao claramente planejada e em execugao, sem o que
a avaliagao nado tem como dimensionar-se e ser praticada, pois que o seu
mais profundo significado, a servigo da agéo é oferecer-lhe suporte, com o
objetivo de efetivamente chegar aos resultados desejados (LUCKESI, 2011,
p. 20).

As avaliagdes internas também tém sua importancia para o educando e para a
qualidade de ensino em que esta sendo ofertada pela universidade, dando énfase de
que com essas avaliagdes, 0 curso se “prepare” para as avaliacdes externas.

Os estagios supervisionados tiveram o objetivo de dar aos alunos uma melhor
formacao e a construgdo de conhecimentos com a pratica em sala de aula e moldar
os alunos em sua atuagdo quando professores. Sendo o estagio, tendo que ser
realizado durante o curso. Em 2003, a UFT estabeleceu uma diretriz essencial para a
formacao de professores de Matematica, centrada na aquisicdo de conhecimento por
meio da acao, reflexdo e aplicagao pratica. Essa abordagem valoriza o aprendizado
ativo, incentivando a exploracado de conceitos matematicos, a analise e avaliagao das
estratégias utilizadas, além da aplicagdo dos conhecimentos em contextos reais.

Essa metodologia foi de suma importancia para moldar o perfil profissional do
licenciado em Matematica, desenvolvendo habilidades como pensamento critico e
reflexivo, capacidade de resolver problemas, e habilidade de comunicar ideias
matematicas de forma clara e eficaz, formando professores capazes de inspirar e
educar seus alunos de maneira eficaz.

Os obijetivos especificos do estagio foram claramente definidos no PPC, que
visa facilitar a observagao da pratica pedagdgica por parte dos estudantes do Ensino
Superior. Essa observacido permite uma analise critica e contextualizada,
proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais profunda e significativa.

No entanto, com o passar do tempo, surgiram mudangas que exigiram ajustes
no curso. Um novo PPC foi criado, refletindo as necessidades atuais e as mudancas
que ocorreram no campo da educacao.

Essa transicdo permitiu que o curso se adaptasse as novas demandas e se
mantivesse atualizado, garantindo que os estudantes recebessem uma formacao de

qualidade e relevante para o mercado de trabalho.

2.3 O curso a partir de 2010
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A partir de 2010, o curso passou por uma transformacgédo paulatina com a
implementagdo de um novo PPC. Esse documento, com varios detalhes e elaborado
de forma precisa, estabeleceu mudangas significativas no curso, refletindo as
necessidades atuais e as demandas do mercado de trabalho. Ainda neste PPC de
2010, seriam ainda usadas avaliagoes externas, sendo elas; o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéao Superior (SINAES), o ENADE.

Essas avaliagbes externas tém o objetivo de avaliar como os alunos estao em
questdo de desenvolvimento dos conteudos programaticos que estao previstos nas
diretrizes curriculares do curso.

Com o novo PPC, o curso ganhou uma nova estrutura € um novo
direcionamento, permitindo que os estudantes recebessem uma formacdo mais
completa e atualizada. As mudancas implementadas a partir de 2010 visaram
melhorar a qualidade do curso e preparar os estudantes para os desafios do mercado

de trabalho. Uma apresentagao sucinta, com o objetivo de:

Formar professores de Matematica para atuarem na Educagéo Basica, com
conhecimentos técnico-cientificos articulando a Ciéncia Matematica, a
Educacdo e a Educagdo Matematica; com visdo de seu papel social,
comprometidos com a producdo dos saberes matematicos historicamente
construidos pela humanidade e com o processo de ensino e aprendizagem;
capazes de refletir sobre sua pratica, de modo a desenvolverem estratégias
de ensino que promovam a autonomia e a flexibilidade do pensamento
matematico dos educandos. (PPC-UFT, 2010, p. 34).

Desde entdo a UFT implantou novos cursos presenciais para expandir a
universidade, com o intuito maior de formar professores competentes para serem
inseridos no quadro permanente da UFT por meio de concursos.

Concedendo destaque na pesquisa e extensao, atividades foram incluidas para

o melhor desenvolvimento dos durante o curso;

. Participacdo em grupo de pesquisa;

. Projetos de iniciagado Cientifica;

. Projetos de pesquisa institucionais;

. Autoria e execugdo de programas, projetos ou cursos de extensao;

. Estagios extracurriculares em area congénere a formagéo do curso;

. Grupo de estudos pedagdgicos em instituicdo escolar ou ndo-escolar;

. Estudo e producgao artistico-cultural;

. Assessoria e acompanhamento de programas e projetos em instituicdes
escolares e ndo escolares (PPC-UFT, 2010, p.116-117).

ONO P, WN -

No decorrer do processo de consolidagao da universidade, entre abril e julho
de 2008, momento no qual os professores novos tomaram posse. Diante disso,
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ocorreu o inicio da reformulagao do PPC, com intuito de adequar o curso as demandas
e necessidades da formagao de professores para educagao basica.

Em 2008, ao fazer um estudo no Projeto Pedagégico do Curso — PPC, o
Colegiado identificou algumas lacunas no que tange a natureza do curso €, a
partir da posse de 8 (oito) novos professores, o que ocorreu entre abril a julho
do referido ano (até entdo, o curso contava com apenas sete professores
efetivos), desencadeou-se um processo de reformulacdo do PPC com vistas
a adequar-se as necessidades e demandadas da formagao de professores,
bem como a legislagdo vigente. Assim, o Curso de Matematica busca
desenvolver-se de acordo com as diretrizes legais € com os principios dos
cursos dos demais Institutos de Ensino Superior - IES - do pais. (KHIDIR,
2015, p.1578)

A reformulagdo do PPC em 2008 foi um marco importante para o Curso de
Matematica, que buscou adequar-se as necessidades da formagao de professores e
as exigéncias legais, de forma imbricada. A chegada de novos docentes e a
identificacdo de lacunas, por meio das avaliagbes, no curso desencadearam um
processo de reflexdo e mudanga, que permitiu a UFT se desenvolver de forma
coerente e eficaz. Essa iniciativa demonstra a importancia da auto avaliagéo e da
adaptacdo as mudancgas para garantir a qualidade da formagao de professores na
atualidade.

O processo de inser¢cao da UFT obteve uma série de mudancgas, incluindo a
precisao imediata de adequacgao do Sistema Estadual de Educacado Superior, 0
mesmo em que a UNITINS fazia parte, ao Sistema Federal. Nesta politica de
adequacao, todos os Campi e Cursos da UNITINS, fora o campus de Palmas, fariam
parte da UFT, incluindo o Curso de Matematica de Arraias. (PPC-UFT, 2010)

“‘Contudo, o pequeno contingente de professores efetivos, uma grande
rotatividade inicial de professores e outras situagcbes, emperraram o processo da
construgédo de um novo PPC.” (PPC-UFT, 2010, p. 24) Assim, vem o processo de
transicdo da UNITINS para a UFT, onde seria um grande marco de um capitulo da
historia do curso e da institui¢ao.

Iniciou-se entdo o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo
(GEPEC), em decorrer das varias experiéncias que obteve ao longo dos anos, por
parte de alguns pesquisadores da UFT. Esses pesquisadores que fizeram parte de
debates.

De acordo com o Grupo de Pesquisa Fazeres e Saberes em Educacdo
Matematica (GPFASEM), que esta ligado ao Curso de Licenciatura em Matematica da

Universidade Federal do Tocantins - UFT, em Arraias, vem com seu objetivo geral
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“fomentar o desenvolvimento de pesquisas em fazeres e saberes nos processos de
ensino e aprendizagem de Matematica” (PPC-UFT, 2010, p.25).

Esse grupo realiza pesquisas na area da Educagdo Matematica, onde traz
alunos, professores e técnicos administrativos como uma base de desenvolvimento
do mesmo. Desde sua criagdo O curso passa gradualmente por mudancas,
principalmente quando o foco é na criacdo de recursos didaticos que possam

favorecer na qualidade de ensino.

A avaliagdo permanente e continua do Projeto Pedagoégico do Curso é
importante para aferir o sucesso do curriculo para o curso, como também
para certificar-se de alteragdes futuras que venham a melhorar este projeto,
considerando que ele é dindmico e flexivel e deve passar por constantes
avaliagbes. (PPC-UFT, 2010, p. 123)

Com essas atividades propostas para os alunos no decorrer do curso, teriam o
proposito de desenvolverem imbricadamente pesquisas existentes, com inovacgdes
entre Campus de Arraias e outros do Estado do Tocantins, tendo também a
colaboracdo com outras instituicdes. Anualmente, o curso de Licenciatura em

Matematica, promove a Semana académica, com os objetivos a seguir:

1. Apresentar resultados dos Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC);

2. Divulgar pesquisas de iniciagao cientifica;

3. Apresentar palestras, comunicages cientificas, minicursos e oficinas nas
diferentes areas que compdem a Matematica;

4. Discutir problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem da
Matematica;

5. Apresentar trabalhos de extensao desenvolvidos por alunos e professores
de Instituicdes de Ensino Superior - IES;

6. Complementar a formagao dos alunos e professores do curso de
Licenciatura em

Matematica. (PPC-UFT, 2010, p. 117)

A integracédo dos programas e projetos no decorrer do Curso de Licenciatura
em Matematica, busca a compreensdo de como a pesquisa e a extensao se conectam.
Ressaltando a urgéncia em se debater e construir um projeto de pesquisa e extensao
para a insergao de cursos de pos-graduagao (latu sensu) e de pos-graduacgao (stricto
sensu) sendo respectivamente de curto prazo de criagéo e de longo prazo de duragao.

Para dar continuidade a compreensédo do processo de mudangas programas
forma criada para fortalecimento do ensino, da pesquisa e da extensao, para que por
meio de metodologias variadas fosse proporcionado o desenvolvimento individual, a
capacidade de se adaptar em sociedade e sua formagcdo em completude para o

mercado de trabalho.



27

Assim, alguns programas em desenvolvimento estao aptos, para que haja o
fortalecimento do ensino, sendo eles; Programa Institucional de Monitoria (PIM),
Programa Especial de Treinamento/Tutoria (PET), Programa de Mobilidade
Académica (PMA), Programa Institucional Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
(PPC-UFT, 2010)

O PIM, estabelecido pela Resolugdo Normativa PROGRAD N° 01/2005,
desempenha um papel fundamental no fortalecimento do ensino, incentivando a
participacdo dos académicos em atividades académicas e despertando o interesse
pela docéncia. A monitoria visa intensificar a cooperagao entre professores e alunos,
sem substituir o docente, e inclui orientagdo académica e organizagao de atividades
didatico-pedagdgicas.

Além disso, outros programas institucionais contribuem para a formagao
integral e qualificada de futuros educadores. O PET busca dinamizar o ensino,
promovendo atividades académicas de exceléncia e estimulando a formacgao de
profissionais altamente qualificados. Ja o PMA permite que estudantes de graduagao
adquiram novas experiéncias em outras instituicoes federais.

O Prodocéncia, por sua vez, tem como foco fortalecer a formacao de
professores e melhorar a qualidade da graduacao, apoiando a implementagdo de
novas Diretrizes Curriculares. Por fim, o (PIBID) visa fomentar a iniciagdo a docéncia
de estudantes de licenciatura, valorizando a formacdo de professores para a
Educacao Basica e promovendo o uso de tecnologias e metodologias inovadoras.

Esses programas estabelecem conexdes entre a educagao basica e superior,
contribuindo para a formagao integral e qualificada de futuros educadores. Em 2015,
em parceria com a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), o colegiado de
matematica oferta a pds-graduacéo stricto sensu “Mestrado Profissionalizante em
Matematica” (PROFMAT), programa em que tem o objetivo na formagao continuada
dos professores que atuam na educacao basica, com 20 vagas oferecidas anualmente
(PPC-UFT, 2023).

Apés anos de operacionalizagao do PPC anterior, o curso passou por uma nova
mudancga em 2023, com a introdugao de um novo PPC. Essa mudanga trouxe consigo
varias alteragdes, que estdo sendo discutidas pelo colegiado para determinar o que
pode ser aplicado para beneficiar os alunos que ainda estdo matriculados no antigo
PPC.
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A transigao para o novo PPC é um processo complexo, que requer uma analise
cuidadosa das mudangas propostas e sua ativagao de forma a minimizar os impactos
negativos sobre os alunos. O colegiado esta trabalhando para garantir que as
mudangas sejam implementadas de forma justa e equitativa, priorizando os interesses

dos alunos que ainda estdo no antigo PPC.

2.4 O curso de 2024

No entanto a resolugdo Conselho Nacional de Educacdo- CNE/CP/2019
estabelece um perfil profissiografico por meio de competéncias claras e precisas: S&o

elas:

| - conhecimento profissional;

Il - pratica profissional; e

Il - engajamento profissional.

§ 1° As competéncias especificas da dimens&o do conhecimento profissional
sao as seguintes:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

Il - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governancga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional
compdem-se pelas seguintes agdes:

| - planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

[l - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e
IV - conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensao do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas:

| - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica
o principio de que todos sdo capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construgdo de valores
democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
visando melhorar o ambiente escolar. (CNE/CP, 2019, p.2)

Subsequentemente em 2023 foi elaborado um novo PPC que seria
implementado em 2024.2, sendo ele aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo em 06 de novembro de 2023,

Para a continuidade dos graduando € necessario que haja uma “avaliagcéo
devera levantar a coeréncia interna entre os elementos constituintes do Projeto e a

pertinéncia da estrutura curricular em relagcao ao perfil desejado e o desempenho
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social do egresso, para possibilitar que as mudangas se deem de forma gradual,
sistematica e sistémica.” (PPC-UFT, 2023, p.112)

Neste PPC aconteceram muitas mudancgas, desde nomenclatura de disciplinas,
alteracdes e até mesmo exclusido de algumas disciplinas do curso de matematica.

Disciplinas que eram obrigatérias e se tornaram optativas foram: Introdugao a
Informatica 45h; Portugués Instrumental 30h; Fisica I, Il e Il Com 60h cada; Calculo
Numeérico 60h; Politicas Publicas Educacionais 60h; e Constru¢cdes geométricas 60h.

A Agao Curricular de extensédo (ACE) surge em meio a necessidade de inserir
a sociedade com maior afinco nas questées da UFT, sendo normatizado pelo Art. 4°
da resolucéo n°7 de 18 de dezembro de 2018. Por meio dessa extensdo ha a
possibilidade de uma participacdo social em acgdes, campanhas e eventos voltados
para [...] educacdo ambiental, doencas, inclusdo e acessibilidade para pessoas com
algum tipo de deficiéncia fisica ou intelectual, violéncia doméstica, assédios moral e
sexual, gravidez indesejada, preconceitos raciais e de género, saude mental e outros.”
(PPC-UFT, 2023, p. 41)

A migracédo curricular € um processo que ocorre quando um novo curriculo é
implantado e o antigo é extinto. Os estudantes que nao concluiram o 4° periodo devem
migrar para o novo curriculo. Os estudantes do 5° periodo em diante podem optar por
permanecer no curriculo antigo ou migrar, dependendo da quantidade de
componentes curriculares que faltam integralizar.

Os estudantes do 7° e 8° periodo que ndo tém componentes curriculares para
integralizar nos periodos anteriores ndo podem migrar. A migragdo ocorrera no
primeiro periodo letivo apds a aprovagao do novo PPC e sera oferecida em até 5°
periodos. Durante o periodo de implantacdo, sera oferecida uma componente
curricular no periodo de verao para minimizar os impactos da migragédo. Os formados
que estariam finalizando o curso nesta época tiveram o prazo de 2° periodos para
finalizar as disciplinas em que estavam faltando para nao precisarem migrar
imediatamente de PPC e tendo um prazo claro para migrarem ou nao.

O curso de matematica, a partir deste do Parecer 1.302/2001, tem os objetivos

principais da formagao no Curso de Licenciatura em Matematica, que sao:

[...] servir como orientagdo para melhorias e transformagdes na formagao do
Bacharel e do Licenciado em Matematica;

- assegurar que os egressos dos cursos credenciados de Bacharelado e
Licenciatura em Matematica tenham sido adequadamente preparados para
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uma carreira na qual a Matematica seja utilizada de modo essencial, assim
como para um processo continuo de aprendizagem. (PPC-UFT, 2023, p. 1)

Tendo como forma de ingresso, “Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) -
Sistema de Selegdo Unificada (SiSU) e Processo Seletivo Complementar (PSC);
Processo Seletivo por Analise Curricular (PSAC) e Extravestibular”. (PPC-UFT, 2023,
p.6). Oferecendo 80 vagas anuais, com o curso sendo presencial, matutino e
vespertino com no minimo de 8 semestres e 12 no maximo como tempo previsto de
integralizacdo. Havendo mudangas na carga horaria de algumas disciplinas,
implementagéo de novas disciplinas e componentes curriculares, et al.

A metodologia do curso € composta por ferramentas que hoje sdo fundamentais
para a melhoria e o interesse dos alunos com a matematica, tem como ferramentas o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), os LEMs e LEMAT.

Conta também com programas estudantis como a Residéncia Pedagdgica,
PIBID, PIIP. Com esses os discentes tém uma proximidade com os alunos de ensino
médio, com a realidade dos professores e alunos de escolas basicas, sendo também
esse 0 objetivo do curso de matematica em relagcéo aos estagios curriculares.

Os estagios segundo o PPC 2023 tém como objetivo “a formacédo e a
construcdo de conhecimentos necessarios a sua formacgéao profissional.” (PPC-UFT,
2023, p. 15).

Neste PPC de 2023 o estagio supervisionado é realizado em quatro etapas,
estagio I, Il, lll e IV, sendo eles feitos em dois ciclos. O primeiro ciclo acontece nas
etapas | e Il e o segundo siclo nas etapas Ill e IV. Esses ciclos devem ocorrer
anualmente, sendo eles desenvolvidos de forma integral e colaborativa, de acordo
com sua vivéncia na escola. Para ter uma boa experiéncia na pratica de ensino, os
ciclos devem ocorrer em diferentes niveis de ensino. Por exemplo, se o estagiario fizer
0 seu primeiro ciclo no ensino Fundamental, devera fazer o seu segundo ciclo no
ensino médio e vice-versa. O Estagio Supervisionado |, aonde o aluno vai para sala
de aula para observar a sala de aula e os professores entre outros. O

Estagio Supervisionado Il, em que o discente vai para sala de aula se
envolvendo especificamente com a parte do ensino da matematica. Ele observa e
identificam quais sdo os problemas que os alunos estdo enfrentados na hora de
aprender. Também procurando entender o que o professor aplica em sala de aula,

suas estratégias e como ele faz para superar estes problemas.
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O Estagio Supervisionado lll, em que o discente ja vai para regéncia, que ocorre
no ensino fundamental ou médio. E o estagio supervisionado 1V, em que continua na
regéncia, com mais experiéncia e autonomia. A partir dai o discente ja tem uma ideia
melhor de como agir em sala de aula, continuando seu estagio com os alunos dos
anos finais do ensino médio ou fundamental.

Ao fim de cada etapa dos estagios ocorrem os seminarios, um evento que reune
todas as turmas dos 4 estagios para compartilharem suas experiéncias enquanto
estavam na pratica da docéncia em sala de aula.

Ocorreram alteragcdes nas horas de atividades complementares, visando uma
melhoria no desenvolvimento do discente, com foco na sua formagao profissional.

O TCC continua sendo um componente obrigatorio na formagéo do discente
na graduacédo, seguindo ainda os mesmos passos dos PPC’s anteriores, sendo ele
desenvolvido em duas etapas, com o Projeto de Trabalho de Conclusao de Curso e
finalmente o TCC.

Assim esse curso de Licenciatura em Matematica vai se desenvolvendo de
acordo com mudangas politicas, sociais, avaliagdes, transformagdes tecnoldgicas e

inovacgdes nos estudos da ciéncia matematica.
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3 EMBASAMENTO TEORICO

No contexto do estudo destes documentos, que traz uma analise comparativa
aos aspectos historicos e as mudancgas do curso de Licenciatura em Matematica de
2003 a 2023 e o impacto dos PPCs na formagao docente, a revisao tedrica vai trazer
0s principais conceitos, teorias e estudos que antecederam e sio relevantes para a
compreensao do tema. Salientando que houve uma abordagem a autores da
educacgao que ilustraram em suas obras o desenvolvimento e a formacao docente
sendo eles Novoa (1992), Pimenta (1996), Tardif (2012), Sacristan (2013), Khidir
(2015) et al. Estes autores argumentam que a formagao dos professores, que deveria

ser reflexiva, critica e contextualizada de acordo com as alteragdes do PCC.

3.1 Orientagodes e diretrizes curriculares para as licenciaturas

No Brasil, as DCNs para a Formacao de Professores da Educacgao Basica séo
estabelecidas pelo CNE. As DCNs que dao orientagao para as escolas na organizagao
de suas propostas pedagogicas.

Em meados da década de 90, houve um avancgo importante em questao de
direitos sociais para a populacdo brasileira, pondo em destaque os direitos
educacionais. Estes direitos trazem a garantia que o Estado e Unido oferegcam a
educacao e a aprendizagem ao longo da vida de cada cidaddo, com acesso as
informagdes publicas e a gratuidade desse ensino. A LDB, Lei n® 9.394/1996 € um
marco na histéria da educacao, onde inclui a formacao de professores.

A Lei 9.394/1996, conhecida como LDB, trouxe mudangas importantes para a
formacao de professores da educacado basica no Brasil. Ela determinou que a
formacéo inicial deve ser feita em instituicdes de ensino superior, com cursos de
licenciatura voltados tanto para a area pedagdgica quanto para a area especifica de
conhecimento. A LDB também estabeleceu a necessidade de habilitagdo especifica
para lecionar em determinada area.

Além disso, a lei destacou a importancia da formacédo continuada para a
atualizacado dos docentes e definiu critérios para assegurar a qualidade da formacao,

como a avaliagao dos cursos e a certificacdo dos professores. Ela trouxe ainda
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flexibilidade curricular, permitindo adaptacbes as necessidades da educacéao basica,
e reforgou a integracao entre teoria e pratica na formagao docente.

Essas mudangas visam elevar a qualidade da formacdo de professores e,
consequentemente, melhorar a educagéao basica no pais. A LDB, promulgada em
1996 prescreve que para a atuagdo do professor na educagao basica deve ter
formacgao de ensino superior, com curso de licenciatura com no minimo formagao do
magistério na educagéo infantil. Dando destaque na formac&o, conhecimentos
especificos, pedagogicos e praticos.

TiTULO VI

Dos Profissionais da Educagao

Art. 62. A formacgao de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacgao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade normal (Redagéo dada pela lei n® 13.415, de 2017) (LDB), Lei n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Para os Instituto Superiores foi regulamentado a formacéo de docentes deveria
ser para que atuassem na educacdo infantil e nas primeiras séries do ensino
fundamental e os portadores de diplomas deveriam se dedicar a educacao basica,
ressaltando que a formacgao deste docente deveria conter horas as aulas praticas de
no minimo 300 horas e passar por processos de avaliagbes para aperfeicoamento
continuado do licenciado e da institui¢ao.

Dessa forma, a Educacado Superior precisou de se adaptar e promover acoes
para cumprir os regulamentos dentro dos prazos indicados. Essas exigéncias visam
garantir que os professores se tornem qualificadas a sala de aula, podendo assim lidar
com dinamismo as dificuldades dos processos de ensino e aprendizagem.
Destacando que nessa nao ha objetivos ou diretrizes para a atuagao docente, apenas
orientando normas referentes ao patriménio e recursos.

Na Lei N° 10.032, de 23 de outubro de 2000, que “autoriza o Poder Executivo
a instituir a Fundagao Universidade Federal do Tocantins.” Vide Decreto n° 4.279, de
2002. Essa lei, na época, autorizou a criacdo da UFT, onde seria sediada no Municipio
de Palmas, a Universidade Publica com o dever de promover o desenvolvimento
educacional e cientifico da regido.

Colocam em destaque os focos principais das DCNs ao longo dos anos e em
suas modificacdes, onde ela passa por um periodo de mudancgas e a cada DCN, o

foco maior € atribuido. De acordo com a “Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
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Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura”’(CNE/CES 1.302/2001) o curso
de bacharelado em Matematica forma profissionais para carreiras em ensino superior,
pesquisa € mercado de trabalho, enquanto a licenciatura em Matematica forma
professores para a educacgao basica. As habilidades desenvolvidas, como raciocinio
l6gico, postura critica e capacidade de resolver problemas, permitem que os
profissionais de Matematica ocupem posi¢cdes em diversas areas. Para ser professor,
€ necessario um processo continuo de aprendizagem e atualizagao.

Apos a fundagdo da UFT em 2002 houve uma necessidade de organizagao
administrativa da fundagao que ocorreu por meio do “Decreto 4279 de 21 de junho de
2002” na qual traz diversas tratativas sobre a organizacédo dos recursos, patriménio e
por sua vez distribuicdo de cargos concursos publicos e conduz a universidade ao
inicio do exercicio e execucao de suas atividades em 2002, de acordo com a Lei N°
10.407 de janeiro de 2002.

O Presidente da Camara de Educacao Superior estabeleceu diretrizes para os
cursos de bacharelado e licenciatura em Matematica, com base na Lei 9.131/1995 e
no Parecer CNE/CES 1.302/2001. Essas diretrizes devem orientar a formulagdo do
projeto pedagdgico dos cursos de Matematica. O projeto pedagogico deve explicitar o
perfil dos formandos, as competéncias e habilidades gerais e especificas, os
conteudos curriculares, o formato dos estagios, as caracteristicas das atividades
complementares, a estrutura do curso e a avaliagao.

A carga horaria dos cursos de Matematica deve obedecer as normas
estabelecidas pela Resolugao que normatiza a oferta dessa modalidade, e a carga
horaria da licenciatura deve cumprir o estabelecido na Resolugao CNE/CP 2/2002,
sendo em 2800h a graduacgao entre teoria e pratica, 400h de pratica como componente
curricular, 400h de estagio curricular supervisionado, 1800h conteudos curriculares
de natureza cientifica e cultural e 200h de atividades académicas extracurriculares.

Na CNE/CP de 2015, teve seu destaque concedido na interdisciplinaridade e
na contextualizacao, se propoe;

Art. 7° O(A) egresso(a) da formacéo inicial e continuada devera possuir um
repertério de informacbes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do
percurso formativo vivenciado cuja 7 consolidagdes vira do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,

contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (CNE/CP, 2015, p. 6-7).
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Esse documento, também trata do ponto chave da educacgao superior, que foi
a formagao de professores destacando aspectos para sua atuagdo na educagao
basica, o profissional € preciso ter uma formacao de ensino superior ou magistério
para que possa atuar em sala de aula.

A CNE/CP 2015 traz informacgdes, regras e normatizagcdes para as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior, para que houvesse
uma padronizacdo a nivel acional, para a definicdo de “principios”, fundamentos,
dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestéo e
nos programas e cursos de formagao, bem como no planejamento, nos processos de
avaliacao e de regulacao das instituicdes de educacao que as ofertam.” (CNE/CP,
2015, p. 2)

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacao Basica aplicam-se a formagéo de professores para o exercicio da
docéncia na educagao infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas
respectivas modalidades de educacdo (Educacao de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Educagdo do
Campo, Educagédo Escolar Indigena, Educagdo a Distancia e Educacgao
Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integragao
entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(CNE/CP, 2015, p. 3).

As diretrizes para a formagédo de professores do magistério destacam a
importancia da formacao inicial e continuada para atuar na Educacéao Basica, incluindo
a Educacéo Infantil. O objetivo é oferecer uma educacéao de qualidade para os futuros
professores, proporcionando uma visdo ampla e interdisciplinar da educacao.

Essas diretrizes buscam incentivar a formacao de professores para atuar em
diferentes niveis e modalidades de ensino, incluindo a Educagao Infantil, o Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Com isso, os professores estarao preparados para oferecer uma educacgao de
qualidade e atender as necessidades diversificadas dos alunos. As diretrizes para a
formacao de professores do magistério destacam a importancia da formacao inicial e
continuada para atuar na Educagao Basica, incluindo a Educacgao Infantil. O objetivo
€ oferecer uma educacéo de qualidade para os futuros professores, proporcionando
uma visao ampla e interdisciplinar da educacao.

A resolugao N° 2 da CNE/CP, de 1° de julho de 2015, foi alterada pelo CNE/CP
de N° 1, de 2 julho de 2019,n0 Art. 22. Que concede o prazo e 2 anos para a adaptagao

dos cursos em licenciatura a insercdo da Base Nacional Comum Curricular em sua
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grade curricular, Dessa forma no Art.2° da CNE/CP de 2019, aborda a formagao
docente no Brasil, com os seus principios fundamentais. Dando énfase em pontos
importantes como a necessidade em que os futuros professores teriam para o
desenvolvimento de suas competéncias que seriam estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A CNE/CP N° 2 de 20 de dezembro de 2019, diz que:

Art. 2° A formacgao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagéo Basica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagao,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéo Integral (CNE/CP, 2019, p. 2).

A formacéao de professores deve priorizar a educacéo integral, considerando o
desenvolvimento intelectual, fisico, cultural, social e emocional dos alunos. O objetivo
é formar professores que possam promover o crescimento completo dos seus alunos,
preparando-os para a vida pessoal e profissional.

As DCNs atualizadas em 2024 refletem o compromisso de melhorar a
educacao no Brasil, assegurando que atendam as demandas da sociedade e do
mercado de trabalho.

A resolugdo CNE/CP n° 1, de 2 de janeiro de 2024 é o documento em que
prorroga em 90 dias o prazo para que as instituicdes de ensino superior comecem a
implementar as novas diretrizes. Esse prazo tem o intuito de que as universidades
tenham tempo para adaptacdo das novas diretrizes e para a preparagado de suas
matrizes curriculares.

A resolugcdo CNE/CP N° 2, de 4 de abril de 2024 esse documento tem o intuito
de incorporagéo de Areas Tecnolégicas em Catalogos Nacionais de Cursos Técnicos
e Cursos superiores de Tecnologia. O objetivo deste é organizar melhor e com clareza
a formagdo da educacgdo tecnoldgica e profissional do pais, ligando os cursos
oferecidos com a demandas do mercado de trabalho.

Ja a resolugdo CNE/CP n° 3, de 13 de maio de 2024, define orientagdes para
as instituicdes de ensino do Rio grande do Sul, em que foram afetadas pelos desastres
climaticos, sobre o retorno das aulas. Com medidas importantes para que o ensino
tenha continuidade, colocando uma carga horaria mais flexivel, durante o tempo de

calamidade publica.



37

E a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, documento em que
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial dos professores
de magistério da educagédo basica, onde se aplica também nos cursos de
licenciaturas, na formacao pedagdgica para os graduados que nao tem licenciatura e
segunda licenciatura. Este documento tem o objetivo de garantir uma formagao
qualificada para os professores da Educagao infantil, do ensino fundamental e ensino
meédio, com intuito de desenvolver melhor as competéncias especificas e

interdisciplinares.

3.2 Aspectos tedricos dos saberes docentes voltados para a formacao inicial

de professores

Os aspectos tedricos que serao apresentados irdo fornecer uma explicita base
tedrica que fornece um entendimento de formacéo inicial de professores, com foco na
parte de formacao de professores de matematica. Sendo essencial buscar saber
sobre seus fundamentos, desenvolvimento de reflexivo, critico e contextualizado,
principalmente na area de formacao deste trabalho o curso em destaque é o de
Licenciatura em Matematica em Arraias (TO). A seguir, seréo colocados em destaque
aspectos tedricos voltados para a formacgao inicial de professores e sua atuacao.

O autor Novoa (1992, p. 16) em seu texto “Formacao de professores e profissao
docente,” afirma que “a formagao passa pela experimentacao, pela inovagao, pelo
ensaio de novos modos de trabalho pedagogico”. Por meio da insergao de atividades
praticas ao longo da formagéao o futuro professor pode com empenho e por meio da
intervencao ser capaz de construir o saber em conjunto de forma que este seja capaz
de transformar a educagéao a nivel local, nacional e internacional. A pratica docente
pode articular agbes e projetos que podem transformar a sociedade.

Neste trecho ele evidencia a importancia de inovar durante o processo de
formacao, sugerindo que a graduacgao seja um espaco de exploracao e de aquisicao
de novas formas de ensinar e aprender, ndo sendo apenas o método rigido e apenas
tedrico.

“O incremento de experiéncias inovadoras e a sua disseminacao pode revelar-
se extremamente util e consolidar praticas diferenciadas de formacao continua.”

Noévoa (1992, p.18) enfatiza também, que os professores devem estar abertos aos
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novos modos de ensino e aprendizagem, para acompanharem as mudangas sociais,
institucionais, politicas, e educacionais, de acordo com esses acontecimentos possam
ser eficazes em sua atuacao na pratica educacional.

Pois desafios surgem ao longo de sua jornada sendo sua trajetéria profissional
imbricada com o ato de educar e ensinar atividades de formacdo com as necessidades
dos alunos e dos desafios que ocorrem durante a seu trabalho como docente. Em
suma, Novoa (1992, op. cit.) defende um ensino com dindmicas pedagogicas
inovadoras, utilizando a reflexdo durante o processo de aprendizagem e um trabalho
com liberdade e criatividade, dando énfase na interagdes durante o processo de
construgao do ensino.

Pimenta (1997) aponta em seu livro a “Formagéo de professores - saberes da
docéncia e identidade do professor”, os trés tipos de saberes da docéncia, sendo
estes: a experiéncia, pois os alunos ja conseguem discernir sobre a atuagado docente,
pois sua jornada foi repleta de professores que tinham caracteristicas diversas e isso
se torna um facilitador para seu desenvolvimento critico; o conhecimento, que precisa
ser tratada com um senso reflexivo, analisando que durante sua formacido esse
conhecimento tedrico e especifico, precisa imbricar com a pratica educacional om
metodologias e ag¢des para transmitir esse saber, por meio de possibilidades e da
mediacdo; e os saberes pedagdgicos, que se torna a parte mais importante da
formacao, pois por meio das tendéncias didaticas e pedagdgicas o docente pode atuar
com articulagao, interdisciplinaridade sendo capaz de ensinar os saberes cientificos.
Afirmando ainda que, “quando os alunos chegam ao curso de formacao inicial ja tem
saberes sobre o que é ser professor.” (p. 76). Esse pensamento reflete como os alunos
veem hoje em dia a formagao dos professores e como serao se seguirem esse perfil
profissional. Ao logo de sua formagao inicial, os alunos reconhecem quem sao os bons
e maus professores.

O conhecimento, “de modo geral, tém a clareza de que serao professores de...
(conhecimentos especificos), e concordam que sem esses saberes dificiimente
poderdo ensinar (bem).” (PIMENTA, 1996, p. 77-78). Entdo ha uma importancia dos
saberes para a formacao dos alunos em licenciaturas, que precisam de PPC bem
estruturados para a sua formacéao, se nao houver esses saberes, ndo terdo uma boa
dindmica de ensino. Também coloca em destaque, que, sem o dominio dos conteudos

pode haver um comprometimento da qualidade de ensino, sendo assim, o professor
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o professor preparado, precisa ter dominio de conteudo e de metodologias ativas para
de forma adequada e eficaz, possa transmiti-los aos os seus alunos.

Dos saberes pedagogicos, reafirma que para “saber ensinar”, os professores
precisam ter um excelente dominio da disciplina ministrada, mas, que isso nao diz
respeito ter o dominio sobre o saber ensinar, ter saberes sobre o conteudo difere de
saber repassar esse conhecimento, precisando o docente imbricar esses dois fatores
para a sua atuacdo. Por isso que Pimenta (1996, p 80) afirma que; “os alunos da
licenciatura, quando arguidos sobre o conceito de didatica, dizem em unissono, a
partir de suas experiéncias, que “ter didatica é saber ensinar’ e “que muitos
professores sabem a matéria, mas nado sabem ensinar’. Portanto, didatica & saber

ensinar’.

O estudo-ensino da Matematica deve ter como aspectos relevantes o uso
apropriado de recursos didatico-metodoldgicos e também tecnoldgicos,
estimulando o uso de técnicas pedagogicas que contribuam para a formagéo
e compreensdo de definicbes, teoremas, propriedades e conceitos
matematicos, desenvolvendo no académico habilidades na interpretagéo e
elaboragdo de novos modelos integrando-os aos varios campos da
matematica (PPC-UFT, 2003, p. 3).

Tardif (2012) em sua obra, “Saberes docentes e formagdo profissional”,
confirma as formas que devem ser o trabalho do professor em sala de aula e os
ambientes, familiares e profissionais que podem interferir no seu “saber trabalhar”.
Sua concepgao de processo educacional esta voltado para a gama de saberes da
experiéncia profissional que os professores adquirem durante seu processo de
formacgao, para que um docente compreenda os modos de utilizar esses saberes em
sala de aula,

Segundo Tardif (2012), o conhecimento do professor é fundamental para a
construcao do saber. Ele destaca que o professor precisa ter uma base solida de
conhecimento e experiéncias para poder repassa-lo de forma eficaz aos alunos. Além
disso, Tardif enfatiza a importdncia da formacado docente, pois é durante esse
processo que o professor desenvolve suas habilidades e competéncias para conduzir
0 processo educacional.

Antes de atuar em sala de aula, o professor precisa ser um pesquisador, capaz
de integrar o conhecimento te6rico com a pratica, ou seja, saber fazer. Isso permite

qgue ele desenvolva uma abordagem mais eficaz e significativa para os alunos.
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Tardif (2012 p.78) diz, quando os professores atribuem o seu saber — ensinar a
sua propria “personalidade” ou a sua “arte”, parecem estar se esquecendo de
justamente de que essa personalidade n&o é forcosamente “natural” ou “inata, mas €,
ao contrario, modelada ao longo do tempo por sua propria historia de vida e sua
socializagado.” A analise do autor promove uma reflexao profunda sobre o conjunto de
saberes que os professores precisam dominar para exercer sua profissao de forma
eficaz. Ele examina detalhadamente o cotidiano dos professores e destaca a
importancia epistemoldgica de sua formagao para integrar teoria e pratica.

O autor ressalta que a formacgao dos professores deve ser integral, abrangendo
nao apenas o conhecimento tedrico, mas também as habilidades praticas necessarias
para transmitir conhecimento de forma eficaz no ambiente escolar. Dessa forma, os
professores podem desenvolver praticas pedagogicas inovadoras e significativas que

promovam o aprendizado dos alunos.

O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de
cursus e currere). Na Roma Antiga falava-se do cursus honorum, a soma das
“honras” que o cidaddo ia acumulando a medida que desempenhava
sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o posto de vereador ao cargo
de consul. O termo era utilizado para significar a carreira, e, por extensao,
determinava a ordenagao e a representagao de seu percurso. (SACRISTAN,
2013, p.16)

Segundo a perspectiva de Sacristan em sua contribuicao “Saberes e Incertezas
sobre o Curriculo”[...] o curriculo a ensinar € uma selegao organizada dos conteudos
a aprender, 0s quais, por sua vez, regularao a pratica didatica que se desenvolve
durante a escolaridade” (SACRISTAN, 2013, p.17), ele destaca que o curriculo exerce
um impacto direto na pratica pedagdgica, influenciando a forma como o professor
ensina e o aluno aprende. Assim, a escolha do professor sobre como ensinar e como
o aluno vai aprender é fundamental para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem.

O curriculo de formagéo docente nos dias atuais se encontra enrijecido por
normas e aspectos legais do que deve ser cumprido, em turmas, e semestres
especificos fazendo do ano letivo um espaco tempo para ensinar, baseado no que ja
esta unificado no curriculo, intervindo assim na decisao arbitraria do docente em sala
de aula, suprimindo a autonomia do docente. (SACRISTAN, 2013)

De acordo com Khidir (2015, p.1575) “haviam professores indicados para todas

as disciplinas do curriculo da Instituicdo, mas antes de decidir quais disciplinas cada
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professor desenvolveria, era feita uma relagao entre a formagao dos professores com
as disciplinas existentes no curriculo.” Entdo pode se notar claramente que por meio
da formacgédo académica em matematica o curriculo docente e as disciplinas eram
construidas, para que atualmente fosse possivel um aprimoramento significativo para

a formacao de professores da atualidade.
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Arllda Schmidt Godoy (1995), em seu artigo; Infrodugéo a pesquisa qualitativa
e suas possibilidades, discute a pesquisa qualitativa, afirmando que ela ndo se
concentra na analise de dados ou em pesquisas indiretas. Essa abordagem se volta
com um contato direto com o que esta sendo pesquisado, ou seja, procura apurar o
processo de acordo com quem esta ou o quem esta vivenciando, sendo o objetivo

principal do estudo:

De maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir
os eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos
dados. Parte de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se
definindo a medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencao de
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato
direto do pesquisador com a situagao estudada, procurando compreender os
fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situagcdo em estudo (GODQY, 1995, p.58).

Os documentos que foram analisados séo os PPCs do curso de licenciatura em
matematica, de 2003 a 2023. O PDI citado nos PPCs, DCNs, entre outras obras. Os
procedimentos adotados foram as analises dos PPCs de 2003 a 2023, coletas de
dados a partir de pesquisas feitas em documentos, em sites eletrbnicos oficiais,
autores que abrangem o tema e em LDBs.

A analise documental das disciplinas, do curriculo, da atuagdo, das cargas
horarias e et.al. foram feitas de uma forma comparativa, colocando em destaque as
disciplinas que foram retiradas em decorrer das mudancgas dos PPCs, das que foram
alteradas as cargas horarias, das que permaneceram desde o processo de transi¢ao
do curso, das que passaram de obrigatorias para optativas e vice-versa.

Com enfoque nos processos de evolugao que foram sistematicos, embasados
nas mudancgas legais que ocorrem durante cerca de vinte anos de formagao da UFT,
ressaltando que essa analise para por uma perspectiva abrangente, sobre as
mudancas que ocorreram para que os formandos fossem capazes de atuar na
atualidade alcangando metas e objetivos propostos em BNCC, LDBs e outros.

A pesquisa utiliza o método de procedimento comparativo, [...]o método
comparativo permite analisar o dado concreto, deduzindo do mesmo os elementos
constantes, abstratos e gerais.” (MARCONI E LAKATOS, 2003, p.107) A abordagem
qualitativa, [...] por sua vez, a mudanca qualitativa seria a passagem de uma qualidade
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ou de um estado para outro. O importante € lembrar que a mudanga qualitativa ndo é
obra do acaso, pois decorre necessariamente da mudanga quantitativa.” (2003, op.cit.
p.107)

Tendo como principal objetivo explicar as transformag¢des no curso, incluindo
mudancas de polo, cargas horarias, corpo docentes e infraestrutura, como a criagao
de laboratorios. Por meio da coleta documental foi realizada uma selegao minuciosa
para “uma verificagao critica, a fim de detectar falhas ou erros, evitando informacdes
confusas, distorcidas, incompletas, que podem prejudicar o resultado da pesquisa.”
(idem, p. 166)

As disciplinas do curso foram adaptadas para atender as necessidades,
resultando em um aumento significativo na carga horaria, conforme analise

comparativa com documentos anteriores.
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5 ANALISES E RESULTADOS DA PESQUISA

Conforme a obra de Marconi e Lakatos (2004, p. 19) “a caracteristica da
pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos,
escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser
feitas no momento em que o fato ou fendbmeno ocorre, ou depois.”

Através de uma analise profunda nos documentos levantados nesse trabalho
foi desenvolvida uma analise comparativa aos aspectos histéricos de construgao dos
PPCs, que sao orientadores da formacgao do Licenciado em Matematica, da UFT de
Arraias (TO), dos objetivos e da visdo da universidade e do curso em relagcédo a
formacdo de profissionais que possam contribuir para o desenvolvimento da
sociedade e se inserir no mercado de trabalho de forma eficaz.

A partir dos PPCs do curso de Licenciatura em Matematica na Universidade
Federal do Tocantins — Arraias - foi possivel compreender as motivagées em que a
instituicdo estava focada para a criagao/reformulagcdo do curso. O processo de
transigéo do curso inicia em 2003, com a promulgagéo do PPC, destacando aspectos
de mudancgas sociais, de mercado de trabalhos, do uso das tecnologias,
aprimoramento das avaliagcbes e incentivo a formagdo de docentes de forma
continuada, por meio da efetivagdo de professores concursados. Em 2010, o
documento que ainda estaria em utilidade, mesmo com a vigéncia do de 2023 (que
comecaria a ser aplicado em 2024/2), foi o documento em que esteve em um maior
periodo sem a devida reformulagdo, somente em 2024, o PPC 2023 entra em vigéncia,
concedendo um prazo para migragao ou nao dos estudantes.

E a partir dessas experiéncias que exponho algumas reflexdes, com o desafio
de colaborar para a formagao de professores. Nos cursos de formagao inicial,
tenho utilizado a producéo de pesquisas em didatica a servigo da reflexao
dos alunos e da constituigdo de suas identidades como professores. Ao
mesmo tempo, problematizando-as frente a realidade do ensino nas escolas,
procuro desenvolver nos alunos uma atitude investigativa. Nesse contexto,
estamos empenhados em resignificar os processos formativos a partir da
reconsideragdo dos saberes necessarios a docéncia, colocando a pratica

pedagodgica e docente escolar como objeto de analise. (PIMENTA, 1996, p.
74)

De acordo com essas informagdes, o contexto de reformulagdo do curso foi
analisado a partir desta ordem, a partir do momento da LDB Lei N° 9.394/96,
analisando o Parecer CNE/CES N° 1.302/2001 e PDI (2001), prosseguindo para o

inicio dos exercicios da UFT na Lei N° 10.407 de janeiro de 2002, partindo para o inicio
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da transicdo da UNITINS para UFT que se encontra retratado no Decreto N° 4.279,
de 21 de Junho de 2002, prosseguindo para a Resolugdo CNE/CES N° 3, de 18 de
Fevereiro de 2003, e no PPC de 2003, detalhado posteriormente o PDI (2007), analise
sucinta da Lei n°® 11.788/2008 que reflete na construgdo do PPC (2010), com enfoque
no PDI (2011), avangando para a resolugao N° 2 da CNE/CP, de 1° de julho de 2015,
foi alterada pelo CNE/CP de N° 1, de 2 julho de 2019, tragando os aspectos histéricos
e formativos da DCN 2019 e Resolugcdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019,
trazendo uma breve abordagem ao PDI (2021) encerrando assim com PPP (2023).
A partir dessas normativas, leis e instrugbes pode-se observar que 0 curso
tomou um rumo de mudancgas, transformacdes e adaptagdes seguindo as politicas
educacionais. Concedendo assim, destaque no profissional, onde pode ser possivel
entender as motivagdes institucionais, pedagdgicas e do mercado em que podem ter

a influéncia no ensino aprendizado do professor de matematica na instituicao.

Mais uma vez, a relagéo que os professores estabelecem com os saberes da
formacgao profissional se manifesta como uma relagado de exterioridade: as
universidades [...]Je os formadores universitarios assumem as tarefas de
producédo e de legitimacao dos saberes cientificos e pedagdgicos, ao passo
que aos professores compete apropriar-se desses saberes, no decorrer de
sua formagao, como normas e elementos de sua competéncia profissional,
competéncia essa sancionada pela universidade e pelo Estado. (TARDIF,
2012, p. 41)

A analise das mudangas no corpo docente e no perfil profissiografico foi
realizada diante da coleta de dados nos curriculos em que estavam descritos nos
PPCs, colocados em um quadro para dar clareza durante os apontamentos sobre 0s
professores em que estariam ativos e os que estiveram durante a implementagao
destes documentos, dando énfase na importancia desses professores que fizeram
parte da construcio destes PPCs.

Os critérios de analise desta pesquisa foram definidos com base nos aspectos
histéricos do curso, com o objetivo de compreender as mudangas no curso de
Licenciatura em Matematica do campus de Arraias, ao longo do tempo. Enfatizando
que [...] o saber dos professores é plural, composto, heterogéneo, porque envolve, no
proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos,
provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente.” (TARDIF,
2012, p. 18)

Foram escolhidos os PPCs do curso, por ser uma fonte fundamental de dados,

onde os mesmos alinham a organizagéao curricular do curso, os métodos de ensino e
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as suas diretrizes pedagdgicas. A infraestrutura do curso foi analisada a partir dos

aspectos historicos descritos nos documentos e pesquisas.

5.1 PPC de 2003

No primeiro semestre de 2003 o PPC passa por uma reformulacio, visando a
melhoria do curso e atualizando a formacao de professores de acordo com a
necessidade do processo de ensino, aprendizagem reflexao e atuagao. Destaca ainda
a importancia das mudangas ocorridas, e também que; “esta nova concepgao de
educacdo matematica ndo devera ser mais caracterizada nos maios oficiais apenas
por um curriculo a ser cumprida, uma lista de tépicos a ser estudada, mas sim, como
uma forma de pensar, compreender e discorrer sobre os mesmos.” (PPC- UFT, 2003
p.2).

O mesmo se coloca a frente do ensino-aprendizagem da matematica, com
também o auxilio didatico pedagogico e tecnoldgico para o melhor desenvolvimento
do curso e de sua ementa. “Existe uma cultura que propde conteudos para os
curriculos; ha outra cultura mediadora, dos professores; propde-se um conhecimento
peculiar expresso nos materiais didaticos [...]". (SACRISTAN, 2013, p. 22)

O objetivo geral deste PPC (2003) seria: uma proposta para a formacao de
professores de matematica, dando a entender a importancia de uma visao critica do
ensino e um conhecimento aprofundado das disciplinas, em que os docentes possam
ter uma clareza na sua pratica pedagoégica. “E aqui que se produz a profissdo docente.
Mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a formacgao de
professores € o momento chave da socializagdo e da configuragdo profissional.”
(NOVOA, 1992, p. 12)

Esse contexto de formagdo do PCC visa com que o graduando possa ter a
capacidade de compreender as dificuldades da Matematica e ao mesmo tempo, crie
uma postura critica sobre os métodos de ensino. (PPC-UFT, 2003) Os objetivos do
curso de acordo com este PPC sao muito claros, dando importancia para como o curso
deve formar professores e apresenta-los ao mercado de trabalho e com o intuito de
incentiva-los a uma formagéao continua. Em seguida os objetivos especificos do curso
do PPC de 2003, foram:
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Dar ao educando uma visao histérica e critica da Matematica, tanto no seu
estado atual, como nas varias fases de sua evolugao;

Capacitar ao formando a utilizagao de conhecimentos matematicos para a
compreensao do mundo que o cerca;

Formar profissionais capazes de discorrer, com clareza, conceitos
matematicos, definicdes, teoremas e propriedades;

Dar uma visdo abrangente do papel social do educando e da importancia da
Multidisciplinaridade;

Superar a visao tradicionalista do saber, a fim de formar professores nao
somente matematicos, mas, com consciéncia do processo ensino-
aprendizagem e da comunicagdo de ideias com a Educacdao Matematica
(PPC- UFT, 2003, p. 3 4).

Ter uma visao historica e critica da matematica, dando énfase no que ja se
passou no curso e o que acontece durante sua existéncia, podendo entender a
matematica ao seu redor e ter a capacidade de utilizar este conhecimento adquirido,
formar professores que possam ter a capacidade de explicar de forma clara e sucinta
os conteudos programados aos seus alunos, destacar o papel social e promover um
avango multidisciplinar que dar valor ao aprendizado e mostra a sua conexao com 0s
saberes e, finalmente formar professores que além de saber sobre matematica, sejam
capazes de colocar em pratica os saberes de ensino e aprendizagem que é de suma
importancia. (Khidir, 2015)

Este PPC, além dos objetivos, pde também os perfis do formador, sendo eles;

Visdo abrangente do papel social do educador;

Capacidade de expressar — se com clareza e objetividade;

Visao historica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual como nas
varias

fases de sua evolugéo;

Capacidade de estabelecer relagbes entre a Matematica e outras areas do
conhecimento, visando a uma compreens&o do mundo;

Capacidade de avaliar livros textos, estruturagdo de cursos e topicos de
ensino de matematica.

Capacidade de aprendizagem continuada, e aquisigéo e utilizagao de novas
idéias e

Tecnologias. (PPC-UFT, 2003, p. 6).

Estes perfis acima citam competéncias essenciais para a formacdo do
professor de matematica, evidenciando que o professor nao precisa apenas de um
dominio técnico nas disciplinas, mas, que tenha também uma capacidade critica do
professor. [..]Jessa competéncia €& adquirida por meio da experiéncia e o
conhecimento.” (COSTA, 2013, p.67)

Continuando para a evolugado em seu perfil profissiografico, que a principio no
PPC de 2003 pode se levantar que a principio o perfil profissional trata das habilidades

e competéncias para o ensino da matematica, enquanto o PPC de 2010 se concentra
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nas habilidades e nas competéncias mais gerais para um professor da educacgao
basica. Ressaltando que o segundo texto traz habilidades sobre como construir um
individuo com o perfil questionador, reflexivo e comprometido com seu processo de
aprendizagem utilizando a tecnologia de informacgao para que o docente seja capaz
de mediar este conhecimento.

A formacao de um professor de matematica vai além de apenas teoremas e
féormulas, tem que ter uma visao da importancia do professor na sociedade, que
possua a capacidade de devolver seu conhecimento de forma explicita, objetiva e
acessivel e que possa conectar a matematica com outras areas do conhecimento. A
capacidade de avaliagédo dos livros e dos materiais didaticos, e atribuindo um ensino
de ndo apenas de textos e formulas, mas que também possa trazer algo dinédmico que
interaja e busque o interesse dos seus alunos para com a matematica.

Aspectos a serem analisados nos PPCs foram as principais mudangas
estruturais, de conteudos e as motivagdes para tais construgcbes. O perfil
profissiografico, tem como intuito desenvolver um perfil ao educador de acordo com
as habilidades e competéncias adquiridas no processo de ensino-aprendizagem da

matematica:

Capacidade de aprendizagem continuada e despertar do habito da leitura, da
iniciativa e criatividade dos alunos;

Capacidade de comunicar-se matematicamente e ter uma visao critica, de
modo a elaborar e/ou avaliar textos e planejar a estruturacdo de cursos e
tépicos de ensino;

Estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas de conhecimento;
Habilidade para criar e adaptar métodos pedagdgicos ao seu ambiente de
trabalho;

Capacidade de integrar varios conhecimentos matematicos para elaborar
modelos, resolver problemas e interpretar dados;

Capacidade de expressar-se com clareza, precisdo e objetividade;
Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares e de exercer
lideranga;

Capacidade de aprendizagem continuada, de aquisi¢ao e utilizagdo de novas
ideias e tecnologias (PPC-UFT, 2003, p.6).

Este perfil profissiografico € importante para a formagdo do professor de
Matematica, onde pde a prova a sua competéncia, e que em suma se torna aporte
principal do perfil do professor para que possa ser capaz de adaptar aos desafios da
educacao. Ficando nitido que, para ser um bom professor, o aluno deve passar por
algumas etapas ao longo do curso, dando énfase no perfil profissiografico, além dos

conteudos a pratica na formacéao precisa ser valorizada.
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O discente deve ter a capacidade de despertar seu interesse pela leitura, ter
criatividade e iniciativa no processo de formagao e pesquisa para que 0 curso nao
figue mondtono, ndo havendo adaptagcdes de acordo com as mudangas sociais e
politicas. Obtendo uma comunicagdo matematica, em que o aluno tenha um pleno
desenvolvimento em sala de aula com as atividades, e também saida de conceitos e
técnicas de matematica.

Saber a matematica e saber ensinar a matematica, para que durante sua
atuacdo no mercado de trabalho seja capaz de implementar por meio de projetos
pedagdgicos e aulas ativas. E importante ter o acesso a tecnologia, para que, ao
chegar a sua area de atuagao, possua a capacidade de evoluir de acordo com as
mudancas ao seu redor concedendo para o aluno um ensino de qualidade, no qual a
aprendizagem seja um misto entre teoria e pratica.

A integracao entre ensino, pesquisa e extensao € um topico fundamental que
destaca a importancia da pesquisa na formagao profissional tanto de professores
quanto de alunos. Essa reestruturacido permitiu uma conexdao mais eficaz entre
ensino, pesquisa e extensao, além de incorporar novas disciplinas, enriquecendo
assim o processo de ensino-aprendizagem. Pois para a formagao docente é preciso
“‘mobilizar os saberes da experiéncia €, pois, 0 primeiro passo N0 NOsSsoO curso de
didatica que se propde a mediar o processo de construgao de identidade dos futuros
professores.” (PIMENTA, 1996, 76)

“A pesquisa € um elemento essencial na formacao profissional tanto para o
professor quanto para o aluno, pois ambos lidam com situacdes cotidianas que nao
se repetem nem param no tempo [...]" (PPC-UFT, 2003, p.7). Desenvolve-se a partir
da disposicao de ensinar e aprender, da disseminacao de saberes e da pesquisa que
cultiva atitudes enraizadas no cotidiano. Essa abordagem busca compreender os
processos de ensino e aprendizagem no desenvolvimento académico, promovendo
uma formacgéo integral e critica.

Neste tépico deste PPC (2003), da énfase no PDI de 2001-2005, que dita
conhecimento adquirido como um ato de ensinar-pesquisar-aprender, que o
conhecimento adquirido € importante também no percurso da formacdo de
professores que estdo em formacao que viabiliza explorar a realidade além do que se
pode parecer. “O conhecimento adquirido através dos atos de ensinar-pesquisar-

aprender constitui-se num instrumento de aprendizagem na formacdo, é
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especialmente importante para analise dos contextos em que se inserem as situagoes
cotidianas,”. (PPC-UFT, 2003, p. 7)

Da avaliagéo e da aprendizagem, em 2003 ainda era uma tarefa didatica onde
a avaliacao tinha com o foco o aprendizado do aluno naquele local, sendo um trabalho
para as corregdes precisas. “A avaliacao € uma reflexdo sobre o nivel de qualidade
do trabalho académico como dos alunos, uma tarefa complexa que néo se resume a
realizagao de provas e atribuicdo de notas, considerando aspectos tanto quantitativos
quanto qualitativos” (PPC-UFT, 2003 p.8)

De acordo com os PDIs analisados pode-se notar que o estudo e conteudo
geral da universidade foram evoluindo de acordo com a estruturacdo dos polos,
iniciando com o intuito de desenvolvimento permanente, avaliacdo continua para
desenvolver a identidade institucional e individual, trazendo para os futuros
professores de matematica uma oportunidade para refletir em sobre a realidade da
instituicao e as possibilidades de se desenvolver programas pesquisas e intercambios
possibilitando assim a evolugdo da ciéncia e da comunidade presente. (PDI-UFT,
2007)

Ressaltando que a prova de segunda chamada em que o aluno poderia solicitar
somente uma prova por disciplina durante o semestre, realizada na semana das
provas finais. Esta prova teria que ser feita na Secretaria Académica do Campus com
tempo excedente de 72 horas apds a prova oficial.

Ainda assim os instrumentos de avaliacdo eram;

Realizagéo de provas escritas e orais;

Trabalhos de pesquisa e analise;

Producéo de textos e relatérios;

Apresentacado de seminarios;

Realizagdo de minicursos;

Participacéo e discussdo na sala de aula em aulas expositivas (PPC-UFT,
2003, p.8).

A avaliagdo do curso teria que ser com frequéncia e organizagao, incluido
métodos e praticas variadas e deverei haver conteudos sobre os aspectos relevantes
da matematica. “Conteudos trabalhados, organizacdo, desempenho do quadro de
formadores e qualidade do ensino.” (PPC-UFT, 2003, p.8) De acordo com o PPC
(2003), os professores regentes do curso, seriam os citados no quadro abaixo, sua
formacado e especializagdo, em que naquele tempo eram permitidas para que os

professores atuassem em sala de aula na UFT-TO.
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Tabela 1 — Professores e sua formagao de acordo com o PPC de 2003

PROFESSORES FORMAGAO
Ivanildo da Silva Rodrigues Graduagao em engenharia mecanica e Especializagdo em
Automacéo e Controle
Marcos Demétrius Mendes de Graduagédo em Engenharia Civil e Especializagdo em
Souza Metodologia da Matematica
Maria Vani Magalhaes Almeida Graduagao em Matematica — Licenciatura Plena

Rosimeire Aparecida Rodrigues Graduagédo em Ciéncias — Lic. em Matematica, Especializagao
em Matematica, Mestrado em Engenharia de Produgéo: Gestéao
da Informatica aplicada a Educacgao
Wellington Barros e Barbosa Graduacao em Bacharel em Matematica e Mestrado em
Matematica Aplicada / Teoria da Computagéo

Fonte: PPC-UFT (2003, p. 63 — 67)

Pode se observar que havia tdo somente trés professores que eram licenciados
em graduacdo Latu Sensu em Licenciatura em Matematica e Bacharel em
Matematica, que eram regentes durante a construgdo deste PPC, os demais eram
formados em areas especificas que enquadrava a matematica e que tinha
especializagao (Strictu Sensu) para atuar na area. Com apenas trés turmas naquela
época, as exigéncias e demandas eram poucas. “O que caracteriza os saberes
praticos ou experienciais um modo geral, € o fato de se originarem da pratica cotidiana
da profissdo e serem por ela validados.” (MAURICE, 2012, p.48)

As disciplinas foram organizadas de acordo com periodos em que eram
ofertadas e seus pré-requisitos. Em 2003 o curso com habilitagao Licenciatura Plena
em Matematica, tinha sua carga horaria de 3030 horas, de regime semestral, com a
duracado minima de 8 semestres e de duracdo maxima de 14 semestres. A estrutura

curricular abaixo teve sua vigéncia a partir do segundo semestre de 2001:

Tabela 2 - Disciplinas e seus pré-requisitos do PPC de 2003

PERIODOS DISCIPLINAS C.H.-T. Ch- Ch - Pré-
Teérica Pratica Cred. Requisito
Fundamentos da Matematica | 90 75 15 06
1° Fundamentos da Matematica |l 90 75 15 06
Filosofia da Educacéao 60 45 15 04
Introdugao a Ciéncia da Computagao 75 30 45 05
SUBTOTAL 315 255 60 21
Geometria Analitica 90 75 15 06
Calculo | (1) 90 75 15 06
2° Leitura e Pratica de Produgéo de Texto 60 45 15 04
Geometria Plana 60 45 15 04
Metodologia da Pesquisa 60 40 20 04
Atividades Complementares 30 -- -- --
SUBTOTAL 390 280 80 24
Psicologia do Desenvolvimento 60 45 15 04
Calculo 1l (2) 90 75 15 06 (1)
3° Geometria Espacial 60 45 15 04

Teoria dos Numeros (3) 90 75 15 06
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Histéria da Educacgao 60 45 15 06
Atividades Complementares 30 -- -- --
SUBTOTAL 390 285 75 24
Fisica Mecéanica 60 45 15 04 (2)
Calculo 11l (4) 90 75 15 06 (2)
4° Estruturas Algébricas 90 75 15 06 (3)
Psicologia da Aprendizagem 60 45 15 04
Didatica 60 45 15 04
Atividades Complementares 30 -- -- --
SUBTOTAL 390 285 75 24
Termodinamica e Optica 90 75 15 06
Algebra Linear | (5) 60 45 15 04
5° Histéria da Matematica 45 30 15 03
Investigagao da Pratica Pedagdgica | (6) 60 45 15 04
Sociologia da Educacao 60 45 15 04
Equacbes Diferenciais e Aplicagdes 60 45 15 04 (2)
Atividades Complementares 30 -- -- --
SUBTOTAL 405 285 90 25
Estudo Matematico de Resolugao de 60 30 30 04
Problemas
Pratica de Ensino (Ensino Fundamental) 75 15 60 05 (6)
6° Eletricidade e Magnetismo 90 75 15 06 (2)
Algebra Linear Il 60 45 15 04 (5)
Analise 90 75 15 06 (4)
Atividades Complementares 30 -- -- --
SUBTOTAL 405 240 135 25
Investigagéo da Pratica Pedagodgica ll (7) 75 60 15 05 (6)
Estatistica e Probabilidade 90 75 15 06
7° Eletiva | 45 30 15 03
Calculo Numérico 60 45 15 04 (2) (5)
Trabalho de Conclusdo de Curso 30 10 20 02
Politica, Legislacédo e Org. da Educ. 60 45 15 04
Basica
Atividades Complementares 30 -- -- --
SUBTOTAL 390 265 95 24
Pratica de Ensino (Ensino Médio) 90 15 75 06
Desenho Geométrico 60 45 15 04
8° Eletiva Il 60 45 15 04
Eletiva I 60 45 15 04
Trabalho de Conclusao de Curso 45 15 30 03
Atividades Complementares 30 -- -- --
SUBTOTAL 345 165 150 21
TOTAL 3.030
Fonte: PPC-UFT (2003, p. 14 — 15)
Tabela 3 — Disciplinas Eletivas do PPC de 2003
DISCIPLINAS ELETIVAS C.H.-T. Ch- Ch - Cred.
Teérica Pratica
Seminarios de Tdépicos de Matematica 60 20 40 4
Variaveis Complexas 60 45 15 4
Matematica Financeira 45 30 15 3
Informatica Aplicada a Educacéao 45 25 20 3
Légica Formal 60 45 15 4
Topologia (4) 60 45 15 4
Geometria Diferencial (4) 60 45 15 4

Fonte: PPC-UFT (2003, p.15)

C.H.-T — Carga Horaria Total; C.h.-Pratica — Carga horaria Pratica; C.h.-Teérica - Carga horaria

Tedrica; Cred — Créditos; Pré-requisito — Pré-requisito
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O primeiro periodo do curso, comegava com apenas quatro disciplinas, sendo
uma pedagogicas e trés de especifica do curso, somente a partir do segundo periodo
que seriam ofertadas 6 disciplinas obrigatérias, com 3 especificas do curso e 3
disciplinas pedagogicas. No quinto periodo teria um acréscimo de mais uma disciplina,
sendo ela a Investigagdo de Pratica Pedagogica |, e no sétimo que seria a
Investigagdo de Pratica Pedagogica Il, as demais continuariam construidas com 6
disciplinas, com 3 pedagdgicas incluindo as eletivas e 3 especificas do curso.

Com 40 disciplinas obrigatérias, atividades complementares exigidas a partir
do segundo periodo e 7 disciplinas optativas para que o aluno cumpra as 165 horas
exigidas. O curso se adequou as normas e regras para sua atuagao nesse periodo. O
estagio € uma disciplina importante que acontece durante o processo de formacéao de
matematica, juntamente com as outras é o Estagio Curricular que possibilita aos
alunos a formacdo e construcdo de conhecimentos praticos, para promover o
conhecimento experimental essencial a sua atuagado como professores. (Khidir, 2015)

O estagio curricular em 2003, onde na grade curricular se dar o nome de Pratica
de Ensino (Ensino Fundamental) e Pratica de Ensino (Ensino Médio), teve seu objetivo
geral, “garantir a aprendizagem significativa dos conteudos da formagédo docente,
vinculada a pratica pedagodgica problematizada, teorizada e transformada a partir das
intervengdes como estagiario” (PPC-UFT, 2003, p. 9). Este objetivo destaca a
importancia da pratica pedagdgica para o curso em detrimento dos estagios
curriculares nas escolas, com a exigéncia desta pratica no ensino fundamental e
médio.

Tendo também seus objetivos especificos;

Promover situagdes de observacao ao licenciando e reflexdo sobre a pratica
pedagodgica para compreender e atuar em situagdes contextualizadas;
Desenvolver competéncias de relagdes humanas e ensino (saber fazer) a
partir do envolvimento direto com a pratica e do estudo paralelo dos
referenciais teérico-metodoldgicos que norteiam a pratica docente;
Possibilitar ao licenciando sua intervengdo na pratica, reorganizando as
atividades pedagdgicas, a partir da problematizagdo, tematizagdo e
reelaboracao de seus conhecimentos;

Habilitar o académico a relacionar teoria e pratica, problematizando,
analisando e teorizando-a para desenvolver o campo teorico-investigativo da
educacao, isto e, a pesquisa-agdo (PPC-UFT, 2003 p. 9 — 10).

Estes objetivos especificos tém o intuito de orientar o aluno sobre o que deve

fazer ao chegar a sala de aula, fornecendo encaminhamento sobre metas que ele
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precisa atingir para concluir com sucesso suas praticas de ensino. Sobre a
estruturagao pratica, este PPC de 2003 ainda investe na reorganizagao do trabalho
escolar, onde teriam referenciais tedricos que contaria com participagdo dos
professores das matérias dadas, contando também com a participacédo do orientador
do estagio.

A reorganizagao do trabalho escolar denota ao estagiario sua intervengao na
pratica pedagdgica, como: “diagnéstico da escola, participacdo em planejamentos,
estudos com professores das escolas para reorientar os problemas de aprendizagem
detectadas, etc.” (PPC-UFT, 2003, p.10)

Os dados que sao coletados pelos estagiarios, seus planejamentos, e a ida
para a atuagao em sala de aula para a pratica do estagio sdo processos de ensino e
aprendizagem que poderiam ser feitos em relatérios de pesquisa para serem dados
como forma de trabalho de conclusdo de curso. A importancia da parceria com as
escolas publicas que seriam campus de estagio para os alunos, € destacada, pois é
um facilitador para que eles possam desenvolver seus estagios com um
consentimento da escola e seu corpo administrativo.

Os discentes ao irem a escola realizarem seus estagios, teria que ser de uma
forma planejada com a escola, tendo clareza nas atividades e objetivos que seriam
desenvolvidos em sala de aula com o professor orientador e com os alunos, tendo
também comprometimento com a realidade das escolas.

Os discentes licenciados da Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado (PEE),
teriam que ter o acompanhamento do seu orientador de estagio que teria que estar
presente nas escolas campo que também teriam que ter encontros de orientagao,
discussao e avaliagdo com estagiarios em grupos.

As atividades didatico-pedagdgicas que seriam desenvolvidas pelos discentes,
eram de responsabilidade da coordenacgao da Universidade. Para a pratica do estagio,
seria preciso etapas para o desenvolvimento do mesmo. “Precisa do contato com a
escola, com os professores e a comunidade” (PPC-UFT, 2003, p.11), onde os
estagiarios precisam da avaliagao da escola, de analisar o projeto politico pedagogico,
analisar a estrutura geral da escola, os professores, os materiais e recursos ofertados
pela escola em que esta estagiando, também da direcdo e gestdo da escola e os

métodos de avaliacdo que a escola oferece aos seus alunos. Avaliar como a escola
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se organiza, o projeto curricular da area, projetos de trabalho incluindo também
relatérios analiticos e interpretativos.

“‘Observacédo e analise das aulas” (PPC-UFT, 2003, p.11), nesta etapa do
estagio, os estagiarios tém o objetivo de analisar a pratica pedagdgica do professor,
sua avaliagao, suas metodologias, o livro didatico em que esta sendo utilizado pelo
mesmo, no geral uma analise aprofundada em sala de aula de todas as etapas em

que o professor realiza durante suas aulas e fora dela.

Entretanto, se observamos nossas praticas como professores de Matematica,
percebemos que quando utilizamos estratégias que proporcionam um
ambiente de descobertas, os alunos se sentem mais ""motivados". Nesse
sentido, acreditamos que o professor precisa estimular o aluno a pensar,
raciocinar, criar, relacionar ideias, descobrir e ter autonomia de pensamento,
criando oportunidades e condi¢gdes na sala de aula para o aluno descobrir e
expressar suas descobertas. (COSTA, 2013, p.56)

Na formulagcdo de um projeto: Pesquisa descritiva com suporte tedrico-
metodoldgico, o estagiario deve fazer um projeto, com o intuito de desenvolver uma

pesquisa descritiva, seguindo as seguintes etapas a seguir:

- Fundamentacgéo tedrica.

- Analise e interpretagao do problema.

- Acles a realizar em vista da superacéo da problematica (testar hipéteses) -
intervencao propositiva (PPC-UFT, 2003, p11).

No Estudo compartilhado com os professores, nesta etapa, os estagiarios
precisam ter um dialogo, discussdo e interagdo com o professor, para melhor
desenvolvimento dos estagios dentro e fora da sala de aula. As indicacbes
bibliograficas, metodolégicas e recursos utilizados, também sao importantes e
exigidos aos estagiarios, para que tenha uma coeréncia com os conteudos aplicados
com o que € exigido pela escola. Tendo também, o planejamento dos encontros com
os professores e avaliagdo, todos esses fatores culminam em um processo de
intervengao para a aprendizagem do formando. (PPC-UFT, 2003)

No entanto a preparagdo das aulas, do projeto ou outras atividades de
intervencgao, sendo necessaria para essa etapa, a preparagao das aulas, juntamente
com o professor orientador do estagio e da escola, para que assim os conteudos
sejam apresentados de acordo com o que a escola propde e de acordo com a
metodologia adotada pelo professor orientador. “O saber docente pluralizou-se e

diferenciou-se com o surgimento de subgrupos de especialistas e de docentes
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portadores e reivindicadores de saberes especifico (ortopedagogia, ensino pré-
escolar).” (TARDIF, 2012, p.48)

Para relatar sua experiéncia apos o término de seu estagio, o discente devera
fazer um relatério para registrar suas agdes e aprendizados durante o estagio nas
escolas, segundo o PPC este ¢é o relatério de PEE. O relatério deve conter capa, folha
de rosto, folha de avaliagdo, sumario e resumo. Em seguida na introdugéo, deve
conter o problema do trabalho, o objetivo, justificativa e a organizagao do texto que é
a estrutura apresentada pelo trabalho. “O futuro profissional ndo pode constituir seu
saber-fazer senao a partir de seu proprio fazer. Nao é senao sobre essa base que o
saber, enquanto elaboragao tedrica, se constitui.” (PIMENTA, 1996, p. 82)

O trabalho académico apresenta uma estrutura que inclui a metodologia
utilizada, seguida de trés capitulos de desenvolvimento: pesquisa bibliografica,
relatério de experiéncia (diario de campo) e comentarios reflexivos. Por fim, as
consideragdes finais refletem sobre a constru¢ao da identidade profissional docente,
analisando como a pratica e as teorias contribuiram para a formacéo como educador,
além de considerar as experiéncias escolares anteriores e as relagdbes com

professores que influenciaram a formacgéao pessoal e profissional. (Tardif, 2012)

5.2 PPC 2010

No PPC, que foi promulgado e aprovado em 2010, tem a missao de “produzir e
difundir conhecimentos visando a formacao de cidadaos e profissionais qualificados,
comprometidos com o desenvolvimento sustentdvel da Amazonia” (PPC-UFT, 2010
p.8).

Assim, com os cursos que sao ofertados no campus de Arraias, de licenciatura
em matematica tem o destaque, onde é presente nos campi de Araguaina e de
Arraias, que tem o seu foco total em formagao técnico-cientifica e pedagdgica de
professores. Este PPC foi construido considerando a legislagdo, normativas e
diretrizes nacionais, como a DCNs, os PDIs e o PPCs.

O curso de licenciatura em matematica tem buscado atender as demandas
regionais, para a formacao de profissionais qualificados para que sejam atuantes nas

redes publicas e privadas de ensino. Os integrantes que fizeram parte da comissao
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de elaboracao deste PPC (2010) foram: Claudemiro Godoy do Nascimento, ldemar
Vizolli, Kaled Sulaiman Khidir e Rochelande Felipe Rodrigues.

O curso tem como objetivo principal o intuito de formar educadores que possam
ter uma visao critica e socialmente responsavel, que tenham comprometimento com
a valorizacao dos saberes matematico e suas praticas. Khidir, (2015, p 1576) pontua
que os professore precisam adquirir ao longo do curso [...] habilidades e dominio de
conteudo, que lhes permitam atuar com discernimento e conhecimento da
matematica; propiciar ao licenciado a viséo critica do ensino de profundidade balizado
pelas bibliografias recomendadas”.

Os objetivos especificos do curso de Licenciatura em Matematica sdo focados
e conhecimento, tendo o professor de Matematica a necessidade de conhecer a
disciplina como um campo de conceitos historicamente construidos, possuindo uma
formacdo tedrica consistente tanto em Matematica quanto em pedagogia. E
fundamental que ele compreenda as diferentes formas de produgao e aplicagao do
conhecimento matematico, o que lhe permitira atuar com mais eficacia no ambiente
educacional.

Na pratica docente, € essencial desenvolver estratégias de ensino que
favorecam a criatividade, a autonomia, a comunicacéo e a flexibilidade do pensamento
matematico. O educador deve ser um agente ativo em sua formagao permanente e
no desenvolvimento humano e profissional, percebendo a pratica docente como um
processo dindmico que proporciona espaco para a criagao e reflexao.

Para Luckesi (2011) O educador deve guiar sua conduta profissional com base
em trés pilares fundamentais. O pacto profissional e curricular € o primeiro deles,
exigindo que o educador cumpra com 0s compromissos e responsabilidades inerentes
a profissdo docente. Além disso, a ética desempenha um papel crucial, orientando o
educador a agir com integridade, respeito e justica em todas as interagdes. Isso inclui
a forma como o educador se relaciona com os alunos, colegas de trabalho e a
comunidade em geral.

Por fim, a verdade € o terceiro pilar que deve guiar a conduta do educador. Isso
significa buscar e transmitir conhecimentos com honestidade e transparéncia,
evitando distor¢ées ou manipulag¢des da informacéo. Esses trés pilares devem orientar
a conduta do educador em todos os aspectos de sua pratica, incluindo a avaliacéo

escolar.
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Nas avaliagdes e Materiais Pedagogicos o professor deve estar familiarizado
com diferentes formas de avaliar os processos de ensino e aprendizagem, além de
ser capaz de analisar, selecionar e produzir materiais pedagoégicos que atendam as
necessidades dos alunos. Essa habilidade € crucial para garantir a qualidade do
ensino e a efetividade das estratégias educativas utilizadas.

Relacdo com os educandos e a sociedade, além disso, o educador deve ter
sensibilidade e conhecimentos necessarios para promover aprendizagens
significativas nos educandos. Compreender seu papel social como educador e estar
inserido em diversas realidades sociais € fundamental para construir uma pratica
docente que respeite as realidades sociais. (PPC-UFT 2010)

Esses objetivos especificos ddo um encaminhamento perspicaz a formagéo do
discente na licenciatura, tendo o foco no saber a matematica e ter o compromisso com
o curso. Dentre esses objetivos, dando o destaque nas metas em que o curso quer
que os futuros professores de matematica alcancem, ressaltando a necessidade de
execucgao desse conhecimento em sala de aula. “Criar um ambiente adequado foi o
resultado da acdo comum dos aprendizes. Da mesma maneira foi a decisdo sobre a
construcdo, a escolha do material, a cobertura e o acabamento.” (D'AMBROSIO,
1994, p.96)

Do perfil profissiografico deste PPC, conforme o parecer CNE/CES n°
1.302/2001, as caracteristicas em que almeja para o licenciando de matematica €, ter
a plena consciéncia de seu papel social como educador e ter a aptidao de conteudos
e compreender a realidade com sensibilidade dos educandos, ter a consciéncia de
que o conhecimento matematico pode contribuir para a formagao e para o exercicio
da sua cidadania e defender o conhecimento matematico que precisa de uma forma
geral chegar a todos, dando énfase na superagao dos preconceitos que podem gerar
dificuldades, angustia, inercia ou rejeicdo no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com a CNE/CES n° 1.302/2001, o licenciando em Matematica da
UFT Arraias esta habilitado a exercer seu diploma na Educagdo Basica,
especificamente no segundo segmento do ensino fundamental, no ensino médio e na
EJA.

Do mesmo modo é esperado que o licenciando em Matematica demonstrasse

competéncias especificas, como executar conceitos e saberes matematicos, como
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conhecer as formas de produgao da Ciéncia Matematica e ser critico e comprometido
com a educacéo.

O licenciando também deve buscar conhecimento por meio de pesquisas,
demonstrar dominio de metodologias e didaticas no processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo, além de ter sensibilidade para atuar em diferentes
realidades. Além disso, € fundamental que o licenciando em Matematica utilize
tecnologias para melhorar o processo de ensino e aprendizagem, reflita sobre seus
resultados alcancados e busque formacdo continuada por meio de cursos de
aperfeicoamento e poés-graduacao. Por fim, é essencial que o licenciando em
Matematica tenha plena consciéncia do seu papel como ser humano, cidadao e
educador para o desenvolvimento social e cultural. (PPC-UFT, 2010)

A universidade promove a¢des que promovem para a formacgao do licenciando
em Matematica, programas que sao:

Programas de monitoria;

Programa PET;

Programas PIBIC e PIVIC;

Programas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID);
Laboratorio de Ensino e Aprendizagem de Matematica;
Grupos de Pesquisa;

Grupos de Estudo;

Projetos de Pesquisa;
Projetos de Extensao; (PPC-UFT, 2010, p.38).

A organizacéo curricular do curso de licenciatura em matematica se da por uma
formacao de professores que é organizada por disciplinas de formagao pedagdgica
juntamente com as disciplinas especificas do curso. De acordo com o Art. 1° da
resolucdo CNE/CP 2/2002, a matriz curricular do curso foi estruturada, assim com 5
blocos, com cargas horarias especificas. A seguir os quadros dos componentes

curriculares;

Tabela 4 - Bloco dos componentes curriculares do PPC de 2010

Bloco Tedrica Pratica Total
1 - Formagao Geral das Licenciaturas 390 120 510 h
2 - Objeto da Ciéncia Matematica 1.050 180 1.230 h
3 - Formagao Pedagégica na Area de Atuagao 150 90 240 h
Subtotal 1 1.590 390 1.980 h
4 - Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado 240 255 495 h
5 — Disciplinas Eletivas 150 30 180 h
Subtotal 2 1.980 675 2.655 h
6 - Atividades Complementares - - 210 h
Total geral 2.865 h

Fonte: (PPC-UFT, 2010, p.39)
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E possivel notar que a grade curricular comeca a ser organizada pelos blocos
dos componentes curriculares, totalizando 2865 horas do total gral da matriz
curricular, com 495 horas de pratica como componente curricular juntamente com o
estagio supervisionado e as 210 horas de atividades complementares.

Em seguida as disciplinas de formagdo geral das licenciaturas, onde as
mesmas destacam os fundamentos da Educacdo e o entendimento sécio historico,
que sao importantes para a docéncia e para as demais disciplinas que estruturam os

cursos de licenciaturas.

Tabela 5 — Disciplinas de Formagao Geral das Licenciaturas (Bloco I) do PPC de 2010

MATRIZ CURRICULAR
Bloco 1 — Formacgao Geral das Licenciaturas
PERIODOS SEQ DISCIPLINAS CH-T Ch.—- C.h.- Pré-
Tedrica Pratica Créditos Requisito

1° 1 Fundamentos Filosdficos da 60 45 15 4
Educacgao

1° 2 Portugués Instrumental 30 30 00 2

2° 3 Fundamentos Historicos da 60 45 15 4
Educagao

2° 4 Metodologia da Pesquisaem 60 45 15 4
Educagao

3° 5 Psicologia da Educacéao 60 45 15 4

3° 6 Didatica Geral 60 45 15 4

3° 7 Fundamentos Sociologicos da 60 45 15 4
Educagao

4° 8 Politicas Publicas e Educagdo 60 45 15 4

4° 9 Lingua Brasileira de Sinais 60 45 15 4

(Libras)
SUBTOTAL 510 390 120 34

Fonte: (PPC-UFT, 2010, p.40)

C.H.-T — Carga Horaria Total; C.h.-Pratica — Carga horaria Pratica; C.h.-Teérica - Carga horaria
Tedrica; Creditos — Créditos; Pré-requisito — Pré-requisito

Na proxima tabela, as disciplinas do objeto da ciéncia matematica, onde estao
as disciplinas que sao das areas fundamentais da matematica, que estruturam a

matriz curricular do curso.

Tabela 6 — Disciplinas do Objeto da Ciéncia Matematica (Bloco 2) do PPC de 2010.

MATRIZ CURRICULAR
Bloco 2 - Objeto da Ciéncia Matematica
MATRIZ CURRICULAR
PERIODOS SEQ DISCIPLINAS C.H.-T. CH.— C.H.- Créditos Pré-
Teorica Pratica Requisito
1° 1 Matematica Basica | 60 45 15 4
1° 2 Geometria Analitica 60 45 15 4

1° 3 Introdugéo a Informatica 45 30 15 3
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1° 4 Introdugado a Logica Matematica 45 45 0 3
2° 5 Matematica Basica l 60 45 15 4
2° 6 Geometria Euclidiana Plana 60 45 15 4
2° 7 Introdugao a Teoria dos 60 60 0 4
Numeros
3° 8 Calculo 1 60 60 0 4
3° 9 Geometria Espacial 60 45 15 4
4° 10 Célculo 2 60 60 0 4
4° 11 Introducéo a Algebra Linear 60 60 0 4
5° 12 Calculo 3 60 60 0 4
5° 13 Fisica | 60 45 15 4
5° 14 Calculo Numérico 60 60 0 4
6° 15 Calculo 4 60 60 0 4
6° 16 Fisica ll 60 45 15 4
7° 17 Introdugéo a Analise Real 60 60 0 4
7° 18 Equacgdes Diferenciais 60 45 15 4
Ordinarias

7° 19 Fisica lll 60 45 15 4
8° 20 Estruturas Algébricas 60 60 0 4
8° 21 Construgbes Geométricas 60 45 15 4

SUBTOTAL 1.230 1050 180 82

Fonte: PPC-UFT (2010, p. 40 — 41)

C.H.-T — Carga Horaria Total; C.h.-Pratica — Carga horaria Pratica; C.h.-Teérica - Carga horaria
Tedrica; Creditos — Créditos; Pré-requisito — Pré-requisito

Na Tabela acima, estao as disciplinas especificas da ciéncia da matematica, as
disciplinas de calculo irdo enfatizar as principais ideias da matematica e seus
significados, conduzindo o aluno a compreender a matematica, sua linguagem e suas
aplicagcbes em varias areas. O intuito € que o estudante de Licenciatura aprenda as
disciplinas de calculo como campo de conhecimento e ndo somente em formulas a
serem aplicadas.

As disciplinas de analise tem o intuito de ajudar a compreender melhor o calculo
de uma forma mais explicita, podendo melhorar a capacidade de esclarecer tanto na
teoria quanto na pratica. As de geometria vao ser abordadas de acordo com que o
estudante aprendeu durante sua pratica pedagdgica. Com o intuito de que o estudante
possa compreender a visualizar, construir e medir as figuras geométricas, contendo
um pouco do mundo da fisica utilizando a geometria para representar outros conceitos
da matematica.

As disciplinas de algebra tem o objetivo de o estudante compreender as
estruturas algébricas e também trabalhar com abstra¢des, com o desenvolvimento do
raciocinio légico. Esta é vista como uma area que se une com a geometria e o calculo,
diferentemente de suas aplicagdes de formulas e regras.

As disciplinas de Matematica Aplicada, incluindo a Fisica, Equacobes

Diferenciais Ordinarias e o Calculo Numeérico, irdo esclarecer como a matematica é



62

utilizada em demais ciéncias, podendo ajudar o estudante a ver as suas aplicagdes
no mundo real. Finalmente a informatica, area em que sera abordada em muitas
disciplinas em especial na disciplina de Introdugdo a Informatica, sendo uma
ferramenta facilitadora dos conceitos da matematica.

A seguir as disciplinas de formacédo pedagodgica do curso, que possuem o
objetivo de discussdo e reflexdo de conhecimento e procedimentos que sao

necessarios para o exercicio da docéncia no ensino da matematica:

Tabela 7 - Disciplinas de Formagao Pedagégica na Area de Atuagao (Bloco 3) do PPC de 2010
MATRIZ CURRICULAR
Bloco 3 - Formagédo Pedagégica na Area de Atuagido
CH.-T C.H.- C.H.- Créditos Pré-

PERIOD SEQ DISCIPLINAS Teodrica Pratica Req.

0S

4° 2 Didatica da Matematica 60 45 15 4

5° 3 Laboratério de Ensino de 60 30 30 4
Matematica |

6° 4 Laboratério de Ensino de 60 30 30 4
Matematica Il

7° 5 Histéria da Matematica 60 45 15 4
SUBTOTAL 240 150 90 16

Fonte: PPC - UFT (2010, p. 42)

C.H.-T — Carga Horaria Total; C.h.-Pratica — Carga horaria Prética; C.h.-Teérica - Carga horaria
Tedrica; Creditos — Créditos; Pré-req — Pré-requisito

As disciplinas de formagao pedagdgica tem o objetivo de discutir os saberes
especificos da area pedagdgica desde o comego do curso. Havendo varias
possibilidades para que o discente possa discutir e construir conhecimentos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, bem como aprender os
processos que podem facilitar a producdo de conhecimentos. Os Laboratérios de
Matematica sdo de suma importancia para o desenvolvimento dessas disciplinas, pois
oferecem um espacgo para a exploracao de conhecimento.

O LEMAT tem como objetivos intervir na formagéo didatica do licenciando,
potencializar estudos sobre a formacao do professor e suas implicagdes no processo
de ensino e aprendizagem, busca produzir e utilizar material didatico-pedagogico para
o desenvolvimento de atividades de Matematica, bem como possibilitar a vivéncia de
praticas de ensino e proporcionar situagdes onde os licenciandos possam
compreender conceitos matematicos e suas metodologias de ensino.

As disciplinas de pratica de ensino sdo destacadas pela pesquisa da pratica

pedagogica, entrando os estagios nos termos da Lei N° 11.788/2008 e os trabalhos
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de concluséo de curso, em que tem a atitude de promover que o académico tenha

situacgdes de investigacao e vivéncias de pratica pedagogica no ensino da matematica.

Tabela 8 — Disciplinas de Pratica de Ensino
MATRIZ CURRICULAR
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
CH.-T CH.- C.H.- Créditos Pré-

PERIODOS SEQ DISCIPLINAS Tedrica Pratica Requisito

4° 1 Estagio Supervisionado | 135 60 75 9

5° 2 Estagio Supervisionado I 150 60 90 10

6° 3 Projeto de Trabalho de 30 30 0 2

Concluséao de Curso
7° 4 Estagio Supervisionado Il 60 15 45 4
5 Trabalho de Conclusao de 60 60 0 4
Curso
6 Estagio Supervisionado IV 60 15 45 4
SUBTOTAL 495 240 255 33

Fonte: PPC-UFT (2010, p. 44)
C.H.-T — Carga Horaria Total; C.h.-Pratica — Carga horaria Pratica; C.h.-Teérica - Carga horaria
Tedrica; Creditos — Créditos; Pré-requisito — Pré-requisito

Sobre “a estrutura curricular para o Curso de Licenciatura em Matematica deve
ser capaz de se constituir como espaco de reflexdo permanente e coletiva sobre a
formacgao de professores, por meio de agdes investigativas realizadas no conjuntol...]
(PPC-UFT, 2010, p. 38) Ressaltando ainda que essa estrutura ndo deve se afastar da
realidade em sala de aula, pois precisa contribuir para a culminancia da formacgao, que
pode ser a pratica em sala de aula.

As disciplinas praticas contam com 435 horas que sido especificamente para
pratica de componente curricular, que precisam. “Tem como objetivo o
desenvolvimento de Atividades Praticas que propiciem aos académicos, experienciar
situacbes em que sdo desenvolvidos/aplicados conceitos, de modo a estabelecer
relagao entre o que esta sendo estudado e de que modo isso é visto/tratado na pratica.
(Resolugao CNE/CP n° 2 de 2002, Art. 1°, 1).” (PPC-UFT, 2010, p.45)

Tabela 9 — Disciplinas Eletivas do PPC de 2010
MATRIZ CURRICULAR

Disciplinas Eletivas

C.H. - C.H. -
PERIODOS SEQ DISCIPLINAS C.H.-T Tedrica Pratica Créditos Pré-Requisito
7° 1 Eletiva | 60 45 15 4
7° 2 Eletiva Il 30 30 00 2
8° 3 Eletiva Il 60 45 15 4
8° 4 Eletiva IV 30 30 00 2
SUBTOTAL 180 150 30 12

Fonte: PPC-UFT (2010, p. 46)
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C.H.-T — Carga Horaria Total; C.h.-Pratica — Carga horaria Pratica; C.h.-Teédrica - Carga horaria
Tedrica; Creditos — Créditos; Pré-requisito — Pré-requisito; SEQ — Sequéncia; Periodos - Periodos

Neste PPC, exigem 180 horas das disciplinas eletivas, as mesmas teriam que
ser ofertadas no periodo regular do curso, obtendo-as na modulagdo. Pode ser
ofertada também no periodo de regime especial, sendo seminarios ou grupo de
estudos, onde teria que passar pelo colegiado do curso que teria que estar ciente.
Essas disciplinas eletivas teriam que ser ministradas com prioridade pelos professores
do curso, mas, o discente poderia também fazer outras eletivas que seriam ofertadas
por professores de outros cursos da UFT, por professores convidados ou com outras
instituicdes que teriam que ser parceiras da UFT.

As disciplinas eletivas, em destaque na matriz curricular, devem ser ofertadas
em decorrer do curso para que o académico tenha a oportunidade de complementar
e/ou aprofundar os seus conhecimentos. As atividades complementares tém que ser
desenvolvidas em 210 horas, equivalentes a 14 créditos, atendendo ao disposto
009/2005 do CONSEPE e 001/2008 do CCM/CUA. (PPC-UFT, 2010)

O discente teria que realizar estas horas, para completar sua carga horaria,
durante a realizagao de seu curso. Essas horas seriam exigidas com cursos de temas
que poderiam agregar a sua formagédo do curso, cumprindo as normas que sao
exigidas para que o discente complete esta carga horaria.

O curso de Licenciatura Plena em Matematica, no PPC de 2010 contava com
0 regime semestral, com carga horaria de 2.865 horas, turno matutino e vespertino,
com a duragdo minima de 8 semestres e maxima de 12 semestres, sua vigéncia foi a
partir de 2011 no primeiro semestre. Em seguida a matriz curricular do curso de

licenciatura em matematica com as disciplinas que a compdem,;

Tabela 10 — Disciplinas que comp6em a matriz curricular do curso de Licenciatura em
Matematica do PPC de 2010

C.H.-T. Ch- Ch - Pré-

PERIODOS DISCIPLINAS Tedrica Pratica Cred. Requisito
Matematica Basica | (A) 60 45 15 4
Geometria Analitica (B) 60 45 15 4
Introducéo a Informatica (C) 45 30 15 3
1° Introducdo a Légica Matematica 45 45 0 3
Fundamentos Filosoéficos da Educagao 60 45 15 4
Portugués Instrumental 30 30 0 2
SUBTOTAL 300 240 60 20
Matematica Basica Il (D) 60 45 15 4
Geometria Euclidiana Plana (E) 60 45 15 4
2° Introducéo a Teoria dos Numeros (F) 60 60 0 4
Fundamentos Histéricos da Educagao 60 45 15 4
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Metodologia da Pesquisa em Educagcdo 60 45 15 4
SUBTOTAL 300 240 60 20
Célculo 1 (G) 60 60 0 4 A; D
Psicologia da Educagéao 60 45 15 4
3° Geometria Espacial 60 45 15 4 E
Didatica Geral (H) 60 45 15 4
Fundamentos Sociolégicos da Educagdo 60 45 15 4
SUBTOTAL 300 240 60 20
Calculo 2 (1) 60 60 0 4 G
Politicas Publicas e Educagao 60 45 15 4
4° Introducdo a Algebra Linear (J) 60 60 0 4
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 60 45 15 4
Didatica da Matematica 60 45 15 4
SUBTOTAL 300 255 45 20
Calculo 3 (L) 60 60 0 4 G
Fisica | (M) 60 45 15 4 G
5° Calculo Numérico 60 60 0 4 l;J
Laboratério de Ensino de Matematica | 60 30 30 4
(N)
Estagio Supervisionado | (O) 135 60 75 9
SUBTOTAL 375 255 120 25
Calculo 4 (P) 60 60 00 4 I
Fisica Il 60 45 15 4 M
6° Laboratério de Ensino de Matematicall 60 30 30 4
Q)
Historia da Matematica 60 45 15 4
Estagio Supervisionado Il (R) 150 60 90 10 (0]
SUBTOTAL 390 240 150 26
Introdugéo a Analise Real (S) 60 60 0 4 G
Projeto de Trabalho de Concluséo de 30 30 0 2 L;N; Q; R
Curso (T)
7° Equacdes Diferenciais Ordinérias (U) 60 45 15 4 G; |
Fisica lll 60 45 15 4 I
Eletiva | 60 45 15 4
Eletiva Il 30 30 0 2
Estagio Supervisionado |l 60 15 45 4 R
SUBTOTAL 360 270 90 24
Estruturas Algébricas 60 60 0 4 F
Trabalho de Concluséo de Curso 60 60 0 4 T
8° Estagio Supervisionado IV 60 15 45 4 R
Construgbes Geométricas 60 45 15 4 E
Eletiva IlI 60 45 15 4
Eletiva IV 30 30 0 2
SUBTOTAL 330 255 75 22
TOTAL 2.655 1.995 660 177
Atividades Complementares 210 14
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 2.865 191

Fonte: (PPC-UFT 2010 p. 47 — 48)
C.H.-T — Carga Horaria Total; C.h.-Pratica — Carga horaria Pratica; C.h.-Teérica - Carga horaria
Tedrica; Creditos — Créditos; Pré-requisito — Pré-requisito.
Com 40 disciplinas exigidas, mas 4 disciplinas eletivas para as 180 horas
constadas na carga horaria, a grade do PPC de 2010 conta com 44 disciplinas a serem
cumpridas em seu regime regular, com as 210 horas das atividades complementares,

totalizando suas 2.865 horas a serem cumpridas.
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A grade se organiza comec¢ando o primeiro periodo com 6 disciplinas, em
seguida o discente poderia organizar sua grade da forma em que o achasse melhor,
cumprindo as normas e exigéncias do curso.

Do segundo periodo até o quinto, sao ofertadas 5 disciplinas, contando com as
especificas do curso e as pedagogicas, o sétimo periodo com 7 disciplinas ofertadas,
com as especificas do curso, projeto de TCC, estagio e eletivas. Ja o oitavo e ultimo
com 6 disciplinas ofertadas, também com as especificas do curso, estagio, TTC e as
eletivas. Assim sendo organizada a grade curricular do curso durante a vigéncia deste
PPC.

Em seqguida, a relacéo das disciplinas Eletivas que compdem a matriz curricular

do curso de Licenciatura em Matematica dispostas por Quadros do PPC de 2010;

Tabela 11 — Formacao Geral das Licenciaturas
SEQ. DISCIPLINAS CH.-T. CH.— C.H.- Prée —
Tedrica Pratica Créditos Requisito

Educacao de Jovens e Adultos

1 (EJA) 60 45 15 4
Bloco 1 Planejamento e Gestao da

2 Educacgao 60 45 15 4

3 Educacgao do Campo 60 45 15 4

4 Psicologia do Desenvolvimento 60 45 15 4

5 Educacao Especial 60 45 15 4

6 Topicos em Educagao 60 45 15 4

Fonte: PPC-UFT (2010, p. 48)
Tabela 12— Objeto da Ciéncia Matematica
SEQ. DISCIPLINAS CH.-T. CH.- C.H.- Créditos Pré-
Tedrica Pratica Requisito

1 Matematica Financeira 30 30 00 2

2 Introdugao a Estatistica 60 45 15 4 I

3 Algebra Linear 60 45 15 4 J
Bloco 2 4 Topicos em Matematica Aplicada 60 45 15 4

5 Equacbes Diferenciais Parciais 60 45 15 4 U

6 Analise Real 60 45 15 4 S

7 Introdugédo a Geometria Diferencial 60 60 00 4 J;P

8 Topologia dos Espagos Métricos 60 60 00 4 J; S

9 Topicos de Matematica 60 60 00 4

Fonte: PPC-UFT (2010, p. 49)
Tabela 13 — Formagao Pedagégica na Area de Atuagao
C.H.-T. CH.- C.H.- Créditos Pré-
SEQ. DISCIPLINAS Tedrica Pratica Requisito
1 Metodologia do Ensino da
Matematica na Educacao Basica 60 45 15 4
2 Tendéncias em Educagao 60 45 15 4
Matematica

3 Resoluc¢ao de Problemas 30 15 15 2
Bloco 3 4 Pesquisa em Educagdo Matematica 60 45 15 4

5 Seminarios em Educacéao 60 45 15 4

Matematica
6 Psicologia da Educacao Matematica 60 45 15 4
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7 Informatica Aplicada ao Ensinoda 30 15 15 2
Matematica
8 Etnomatematica 60 45 15 4

Fonte: PPC-UFT (2010, p. 49)

C.H.-T — Carga Horaria Total; C.h.-Pratica — Carga horaria Pratica; C.h.-Teérica - Carga horaria
Tedrica; Creditos — Créditos; Pré-requisito — Pré-requisito; SEQ — Sequéncia; DISCIPLINAS -
Disciplinas

Pode se observar que as disciplinas eletivas acima, sao divididas em blocos,
sendo o primeiro bloco das disciplinas de formacéao geral das licenciaturas, incluindo
as que seriam também ministradas por outros professores de outro curso da UFT, o
segundo bloco das disciplinas da ciéncia da matematica, sendo as disciplinas
especificas do curso e o terceiro bloco as disciplinas de formagao pedagdgica na area
da atuacao, sendo as pedagogicas ofertadas no curso.

O coordenador do curso em 2010 na vigéncia deste PPC foi o professor Msc.
Kaled Sulaiman Khidir e o assistente em administracdo Gercino Nogueira da Silva.
Kaled participava do GPFASEM, coordenador também do Programa de Extensdo do
LEMAT e também do PIBID.

A coordenagao académica do curso é ligada a direcdo Campus que também
supervisiona os cursos de Biologia que é em EAD e a pedagogia que é presencial,
conforme o regimento académico da UFT.

A coordenacao académica do curso de matematica € instituida pelo colegiado
do curso. O colegiado é composto pelos docentes atuantes do curso representantes
de 70% do colegiado e pelos discentes, que formam um CA representantes de 30%
do colegiado conforme a legislacao (Lei 9.192/95).

Os discentes do curso criam suas chapas e disputa, a votacédo ocorre entre os
discentes do curso e a chapa mais votada representa todos os discentes do curso.
Caso tenha chapa unica, sera eleita se tiver 50% + 1% dos votos totais.

O Colegiado do Curso de Matematica é onde sado tratadas as demandas
académicas e institucionais que tenham referéncia ao ensino e aprendizagem dos
discentes, dos docentes e as questdes do curso.

O colegiado do curso sempre foi e ainda € importante para o desenvolvimento
dos cursos, e o de licenciatura em matematica de Arraias tem sido fundamental para
que o ensino seja desenvolvido da melhor forma e para que os discentes ndo sejam

prejudicados, mesmo com desfalques que possam surgir na estrutura do curso.
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Possui um corpo docente qualificado e com experiéncia na area de atuagao do

curso, que segundo o PPC de 2010, busca uma representativa inovagao no processo

de ensino e aprendizagem.

Tabela 14 — Professores e sua formagao de acordo com o PPC de 2010
PROFESSORES FORMAGCAO
Adao Francisco de Oliveira Doutorado em Geografia, Pés-Doutorado em Geografia, Pés-Doutorado
em Planejamento Urbano e Regional, Mestrado em Sociologia,
Graduado em Histéria
Adriano Rodrigues Graduacao em Matematica, Mestrado em Matemética
Alcione Marques Fernandes Graduacao em Matematica, mestrado em Ciéncia dos Materiais e
Doutorado em Educacgao

Claudemiro Godoy do Licenciatura em Filosofia, Graduagdo em Teologia, Mestrado em
Nascimento Educagao, Doutor em Educacgao
Daniel Oliveira Veronese Graduagdo em Matematica, Mestrado em Matematica Aplicada,
Doutorado em Matematica
Dirlei Ruscheinsky Licenciado em Matematica, mestre em Matematica e Computagéo

Cientifica, doutorando em Ciéncias Mecéanicas.
Eudes Antonio da Costa Pds-doutorado em Matematica, doutorado em Matematica, mestrado em
Matematica, graduacao em Matematica, graduacdo em Filosofia.

Gilmar Pires Novaes Graduagéao (Bacharelado) em Matematica, Mestrado em Matematica
Gisele Detomazi Almeida Doutorado em Matematica, mestrado em Matematica.
Idemar Vizolli Graduacgao em Ciéncias Naturais, Graduagao em Matematica, Mestrado
em Educacéao, Doutorado em Educagao, Pés-doutoramento em
Educacao.
Kaled Sulaiman Khidir Doutorado em Educacao em Ciéncias e Matematicas, Mestrado em
Educacgao, Licenciatura em Matematica.
Janete Aparecida Klein Graduagao em Licenciatura de Ciéncias Plena: habilitagdo em

Matematica, Mestrado em Educagao, Doutorado em Educagao em
Ciéncias e Matematica.
Robson Martins de Mesquita Bacharelado em Matematica, Mestrado em Matematica, Doutorado em
Matematica, Pés-doutorado em Matematica.
Rochelande Felipe Doutorado em Ensino das Ciéncias, Mestrado em Ensino das Ciéncias,
Rodrigues Especializagdo em Tecnologia Educacional em Ciéncias Naturais,
Aperfeicoamento em Doutorado Sanduiche, Graduagéo em Licenciatura
em Matematica, Graduagado em Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica.
Romes Antonio Borges Graduado em Matematica, Especializagdo em Matematica, Mestrado e
Doutorado em Engenharia Mecéanica, Pés-Doutorado pelo Instituto
Tecnoldgico de Aerondautica (ITA).
Sérgio Jacintho Leonor Bacharel e licenciatura em Fisica, Mestrado em Fisica, Doutorado na
area de Fisica Aplicada a Medicina e Biologia.
Fonte: PPC-UFT (2010, p. 127-128)

Os professores tém formacao especificas para atuarem na area da matematica
e na educagao matematica, o que € importante para o curso que justamente forma
professores de matematica.

O Estagio Curricular ja neste PPC de 2010, sao feitos em 4 etapas, sendo elas:
Estagio Supervisionado |, em o discente cumpre suas obrigagbes em sala de aula
juntamente com o professor da turma e seus colegas. Em seguida, somente com

observacao e anotacdes de que se passa em sala de aula, dos passos em que 0
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professor da escola em que foi escolhida pelo discente da, a partir de sua entrada em
sala de aula até a saida. Este € um passo importante para o licenciando em
Matematica, onde ele ver se realmente quer ou ndo permanecer na educagao, sendo
professor de matematica apds sua formacao.

O objetivo do estagio Supervisionado | é “refletir sobre os aspectos tedricos e
praticos do processo de ensino e aprendizagem” UFT (2010, p.44) Momento em que
o estagiario tem seu primeiro contato com o ambiente escolar, onde ele vé como esta
0 ensino e aprendizado das escolas.

O estagio supervisionado ll, ja com observagao e coparticipagéo, o estagiario
ja tem a sua participagao em sala de aula e sua participagédo no planejamento do
professor regente juntamente com ele, tendo que ter habituar no ambiente escolar,
onde neste momento o contato com a realidade das escolas e salas de aula € um
pouco mais proxima. Essa etapa do estagio ocorre no Ensino Fundamental e Médio
da educacéao basica e na EJA.

O objetivo do estagio supervisionado I, “consiste na identificacdo da
problematica em que se insere o processo de ensino e aprendizagem de Matematica”
(PPC-UFT, 2010, p.44). Ainda tem o projeto de intervengao, em que o estagiario ao
final do seu estagio devera desenvolver junto com o relatério final exigido.

O estagio supervisionado lll € a regéncia no Ensino fundamental e no ensino
médio da educacao basica. Onde o estagiario ja faz seu planejamento juntamente
com o professor e com as orientagées do docente da disciplina de estagio. Momento
em o estagiario ver como é ser professor de matematica. E o estagio supervisionado
IV, que é a regéncia na EJA, o aluno ja tendo feito o estagio lll, ja tem a nogao de
como chegar na sala de aula e pér em pratica o que se planeja com o docente da
disciplina. O planejamento do mesmo modo € com a participagéo do professor regente
da turma.

O objetivo geral dos estagios € “propiciar condigdes para que o académico
possa vivenciar experiéncias de docéncia que o conduza a analise e reflexdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem.” (PPC-UFT, 2010, p. 91) O curso tem este
objetivo, para que cada discente que complete as etapas do estagio esteja apto para
o mercado de trabalho e para um bom ensino e aprendizado.

As atividades praticas do curso tem as 435 horas reservadas, estas praticas

devem ser realizadas durante o curso, tem como objetivo, o desenvolvimento de
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Atividades Praticas que dao aos académicos, situagbes em que possam ter

experiéncias, em que os conceitos poderao ser desenvolvidos ou aplicados.

5.3 O PPC DE 2023

Em 2023, se da a reformulacdo do PPC, em que ele comecga a ser executado
em 2024.2, com a entrada dos novos alunos e dado um prazo para os alunos
formandos para que nao seja feita a migracao, caso passe deste prazo, o docente é
migrado para o novo PPC, um prazo de 3 periodos para sua formacéo.

As formas de ingresso sdo Enem, SISU e PSC; PSAC e Extra vestibular. Na
modalidade de educacido presencial, com 8 semestres de tempo previsto para
integralizagdo e no maximo 12 semestres. A carga horaria é de 3210 horas, com 0s
turnos matutino e noturno e com 80 vagas anuais.

Os objetivos do curso segundo este PPC é ter certeza de uma vida saudavel e
proporcionar o bem-estar para todos de todas as idades; ter certeza de que a
educacao inclusiva seja de qualidade e equitativa, ter certeza de que a oportunidade
de aprendizagem seja para todos; buscar o empoderamento das mulheres e dar
destaque a igualdade de género; proporcionar o crescimento econémico que incluem
e sustentam o emprego pleno e sua produtividade e o trabalho docente para todos;
diminuir a desigualdade social dentre todos os aspectos e dos paises;

E de forma sistematica, o aluno que forma em matematica devera reconhecer
que a matematica € um campo de conhecimento e de conceitos historicamente
construidos; ter a formagdo com a consciéncia da consisténcia com relagdo aos
conhecimentos matematicos e aos saberes didaticos pedagdgicos; ter a compreensao
dos diferentes modos de ensino, de producgao e das diferentes formas de aplicar um
conteudo; ter o entendimento claro e mostrar clareza para com a matematica,
incluindo seus aspectos internos, pondo importancia também na sua relacdo em
outras areas do conhecimento; buscar entender, discorrer e pér em pratica novas
ideias e tecnologias para um melhor aprendizado e nas resolu¢cdes de problemas,
assim como na sua acao docente; ter o intuito de pesquisar e ser pesquisador em sua
area de formacgao, bem como na sua pratica docente; saber sobre seu papel como
educador, se incluindo em diversas realidades; ter o cuidado e saberes propicios para

o melhor aprendizado dos educandos; explorar, escolher e pér em pratica materiais
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didaticos e pedagogicos; aprimorar os meétodos de ensino e que tenham o
favorecimento da criatividade, a autonomia, a comunicagao e a agilidade do pensar
matematico; assumir a responsabilidade do seu desenvolvimento humano, sobre seu
aprendizado continua; enxergar a pratica docente como um processo dinamico, dentre
um espaco criativo e reflexivo onde conhecimentos diversos sio atribuidos e
modificados continuamente; e se formando como um profissional que reflete, seja
critico e autbnomo.

O perfil profissional que destaca este PPC se da “de acordo com o Parecer
CNE/CES n° 1.302/2001, desejam-se as seguintes caracteristicas para o Licenciado
em Matematica” (PPC-UFT, 2023 p.18) Um olhar agugo de seu papel social como
educador e a competéncia de flutuar em varias realidades com o cuidado para
entender as ag¢des dos estudantes; um olhar mais sensivel a contribuicdo que o saber
da matematica pode ofertar na formagao social para exercer sua origem; um ponto de
vista do saber matematico, em que todos podem ser acesso e a lucidez do seu papel
na forma de passar por cima dos preconceitos, da inércia e da rejeicdo que geralmente
estdo inseridos no ensino-aprendizado das disciplinas.

Este PPC destaca ainda, “para além do que preconiza o Parecer CNE/CES n°
1.302/2001, o licenciado em Matematica pela UFT/Arraias podera:” (PPC-UFT, 2024,
p.18) A atuacdo como professor no ensino basico (nos anos finais - do sexto ao nono
ano, do ensino médio — do primeiro ao terceiro ano, na EJA, Educacdo do Campo,
Educacao Escolar Quilombola, Educagédo Escolar Indigena, Educagéo a Distancia,
Educacao Profissional e Tecnolégica e Educagao Especial); conduzir os conteudos e
os conhecimentos matematicos historicamente construidos; compreender o processo
de construcdo da ciéncia matematica; ser ativo, compreendendo e refletindo sobre o
processo do compreender e aprender; investigar sobre os temas em que sao
relacionados no seu curriculo de formagao; ter o conhecimento na utilizacdo dos
meétodos didaticos e matérias, que sao utilizados no processo de ensino,
aprendizagem e avaliagao; ter a sensibilidade e capacidade em estar nas varias
realidades, também com o saber para passar conhecimento devido aos educandos;
ter o dominio do uso de tecnologias informativas e comunicativas na sua atuacao
docente; analisar seus resultados, em consideragdo suas acodes, por diferentes

métodos e constantemente; continuacao de seus estudos, aperfeicoando por meio de
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cursos e pos-graduacgao; reconhecer seu papel como ser humano, educador e
cidadao, para melhorias no processo social e cultural.

Sendo assim, estes perfis exigidos por este PPC, da a entender que quer a
cada discente tenha um ensino de qualidade e saia da universidade capaz de atuar
com exceléncia, podendo cumprir as normas das CNEs exigidas e sendo um
profissional que possa acompanhar a realidade das escolas e dos alunos atualmente
e conforme as coisas vao mudando.

A estrutura curricular do curso de licenciatura em matematica neste PPC de
2023 cumpre a “Resolugao CNE/ CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de
Professores da Educagéo Basica (BNC-Formacgao)” (PPC-UFT, 2023, p. 19).

Esta estrutura curricular esta organizada em trés grupos, sendo eles
componentes curriculares, sendo: Grupo |: 800 horas, Grupo II: 1.600 horas, Grupo
[ll: 810. Os quadros demonstram como estéo divididos e os quantitativos minimos de
acordo com resolucao CNE/ CP n° 02/2019:

Tabela 15 — Quantitativo conforme pela resolugao CNE/CP N° 02/2019

Componente Maximo Exigido Neste PPC
Grupo I: conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos 800 h 800* h
Grupo Il: conteudos especificos das areas, componentes, unidades 1600 h 1600* h
tematicas e objetivos de conhecimento da BNCC
Grupo lllI: prética pedagégica 400 h 405 h
Grupo lll: estagio supervisionado 400 h 405 h
Total 3200 h 3210 h

Fonte: PPC-UFT (2023, p.19)

Observa-se que neste PPC, divididos em 4 grupos, onde o primeiro grupo com
800 h de disciplinas com conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgico,
sendo dividido em 795 h de componentes curriculares e 5h de atividades
complementares. O grupo Il, com conteudos especificos das areas, componentes,
unidades tematicas e objetivas de conhecimento da BNCC, onde s&o as disciplinas
especificas do curso, sao divididas em 1470 horas em componentes curriculares e
130 horas de atividades complementares.

A seguir, as disciplinas obrigatérias que tém a carga horaria voltada para
atividades praticas de ensino;

Tabela 16 - Grupo lll: Pratica Pedagégica - Pratica com Componente Curricular do PPC de 2023
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Componente Neste Componente Curricular Periodo Horas Subtotal
PPC acumulado
Grupo Il 405 h Geometria Analitica 2° 15 15
pratica Geometria Euclidiana Plana 2° 15 30
pedagdgica Introdugao a educagao Matematica 2° 15 45
Calculo | 3° 15 60
Introdugao a Teoria dos Numeros 3° 15 75
Educacéo Financeira 3° 30 105
Tendéncias em Educagao Matematica 3° 30 135
Geometria Espacial 4° 15 150
Calculo I 4° 15 165
Algebra Linear | 4° 15 180
Didatica 4° 15 195
Libras 4° 30 225
Didatica da Matematica 5° 15 240
Algebra Linear || 5° 15 255
Laboratério de Ensino de Matematica | 5° 30 285
Historia da Matematica 6° 15 300
Laboratério de Ensino da Matematica Il 6° 30 330
Estruturas Algébricas 6° 15 345
Analise Combinatéria e Probabilidade 7° 15 360
Optativa | 7° 15 375
Educacao Estatistica 8° 15 390
Optativa 8° 15 405
Total 405

Fonte: PPC-UFT (2023, p.20)

Das praticas pedagdgicas como componentes curriculares, segundo o PPC de
2023, todas as disciplinas optativas contém a pratica pedagdgica, podemos observar
no quadro acima que 405 horas sao designadas a pratica como componente
curricular, as 375h sdo designadas as disciplinas obrigatérias e as 30 horas nas
optativas. Onde exige ao discente a realizar duas disciplinas optativas durante o curso
para conseguir cumprir a carga horaria.

Contando com uma carga horaria total de 3.210 horas, o curso de Licenciatura
Plena em Matematica, conta com regime semestral, nos turnos matutino e noturno,
duracdo de oito semestres no minimo e doze no maximo, com sua vigéncia no
segundo semestre de 2024.

Em seguida, a estrutura completa curricular, onde tera todas as cargas
horarias, disciplinas obrigatdrias que sao exigidas da area especifica e pedagdgica e
0s pré-requisitos:

Tabela 17 — Grade das disciplinas do PPC de 2023
CHT CHP CHE CH. CH. CH. Cr

PERIODO Componente Curricular E* PPC T*
Matematica Basica — Geometria 60 0 0 0 0 60 4
Matematica Basica - Logica e conjuntos 60 0 0 0 0 60 4
numéricos
1° Metodologia da Pesquisa em Educacao 60 0 0 0 60 4

0
Fundamentos Sociolégicos da Educagédo 60 0 0 0 0 60 4
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Fundamentos Filosoéficos da Educacgao 60 0
SUBTOTAL 300 0
Geometria Analitica 60 0
Matematica Basica — Fungdes 60 0
Geometria Euclidiana Plana 60 0
Fundamentos Histéricos da Educagao 60 0
Introdugdo a Educacao Matematica 45 0
SUBTOTAL 285 0
Educacao Financeira 45 0
Introdugao a Teoria dos NUumeros 60 0
Célculo | 60 0
Tendéncias em Educagao Matematica 45 0
Psicologia da Educagéao 60 0
ACE | 0 0
SUBTOTAL 270 0
Geometria Espacial 60 0
Algebra Linear | 60 0
Didatica 45 0
Calculo Il 45 0
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 30 0
ACE I 0 0
SUBTOTAL 240 0
ACE Il 0 0
Didéatica da Matematica 60 0
Calculo 1l 60 0
Laboratério de Ensino de Matematica | 30 0
Algebra Linear Il 60 0
Estagio Supervisionado | 0 0
SUBTOTAL 210 0
ACE IV 0 0
Calculo IV 60 0
Estruturas Algébricas 60 0
Laboratério de Ensino de Matematica Il 30 0
Histéria da Matematica 45 0
Estagio Supervisionado |l 0 0
SUBTOTAL 195 0
Projeto de Trabalho de Concluséo de 30 30

Curso
Optativa | 45 0
Estagio Supervisionado |l 0 0
ACE V 0 0
Andlise Combinatéria e Probabilidade 60 0
Equacgdes Diferenciais Ordinarias 60 0
SUBTOTAL 195 30
Trabalho de Conclusdo de Curso 15 45
Optativa ll 45 0
Estagio Supervisionado IV 0 0
Educacao Estatistica 45 0
Introducdo a Analise Real 60 0
SUBTOTAL 165 45
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Fonte: (PPC-UFT, 2023, p. 20 — 22)

C.H.T — Carga Horaria Tedrica; C.H.P — Carga horaria Pratica; C.H.E — Carga horaria de Extensao.
C.H.E* — Carga Horaria Estagio; C.H.P — Carga Horaria PPC; C.h.T* - Carga horaria Total; Cr* -

Créditos.

O curso inicia ofertando 5 disciplinas no primeiro periodo, logo depois o

discente pode organizar a sua grade como achar melhor, cumprindo as exigéncias do
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PPC em vigéncia. O segundo periodo ainda permanece com 5 disciplinas ofertadas e
a partir do terceiro periodo seria ofertadas as ACEs, com 6 disciplinas ofertadas no
periodo, continuando assim nas demais com as ACEs, as obrigatérias do curso,
estagios, optativas e projeto de TCC e TCC.

Somente no ultimo periodo é ofertada 5 disciplinas como demonstra na grade
acima, assim sendo organizada a grade curricular deste ano, com novidade das ACEs.

As ACEs tém uma importante miss&do na formacgao tendo que instruir estes para
lidar com a realidade e a diversidade no ambiente escolar, também com intuito de
formar profissionais dispostos a utilizar suas técnicas de forma continua.

A segquir, as disciplinas optativas ofertadas neste PPC;

) Tabela 18 — Disciplinas optativas do PPC de 2023
PERIODO Componente Curricular C.HT Ch.P Ch.E Ch.E* Ch.PPC Ch.T* Cr*

Optativa Calculo Numérico 45 0 0 0 15 60 4
Matematica Discreta 45 0 0 0 15 60 4
Equacbes Diferenciais Parciais 45 0 0 0 15 60 4
Anadlise Real 45 0 0 0 15 60 4
Fisica | 45 0 0 0 15 60 4
Teoria dos Numeros 45 0 0 0 15 60 4
Polinbmios e Equagdes 45 0 0 0 15 60 4
Algébricas
Fisica ll 45 0 0 15 60 4
Fisica lll 45 0 0 0 15 60 4
Tecnologias da Informacéo e 0 15 60 4
Comunicagao (TIC) no Ensino 45 0
de Matematica |
Educacao de Jovens e Adultos 45 0 0 0 15 60 4
(EJA)
Planejamento e Gestao da 45 0 0 0 15 60 4
Educacao
Educagao do Campo 45 0 0 0 15 60 4
Psicologia do Desenvolvimento 45 0 0 0 15 60 4
Educacgao Especial 45 0 0 0 15 60 4
Politicas Publicas Educacionais 45 0 0 0 15 60 4
Portugués Instrumental 15 0 0 0 15 30 2
Avaliagdo Educacional 45 0 0 0 15 60 4
Educacdo Ambiental 45 0 0 0 15 60 4
Formacgao de Professores | 45 0 0 0 15 60 4
Formacgao de Professores Il 45 0 0 0 15 60 4
Educacao Matematica Critica 45 0 0 0 15 60 4
Etnomatematica 45 0 0 0 15 60 4
Filosofa da Educagao 45 0 0 0 15 60 4
Matematica
Formacgao de Professores que 45 0 0 0 15 60 4
ensinam matematica
Histéria da Educagao 45 0 0 0 15 60 4
Matematica
Modelagem Matematica 45 0 0 0 15 60 4
Pesquisa em Educagéao 45 0 0 0 15 60 4
Matematica
Psicologia da Educagao 45 0 0 0 15 60 4

Matematica
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Resolugao de Problemas 45 0 0 0 15 60 4
Didatica da Matematica Il 45 0 0 0 15 60 4
Introdugao a Informatica 45 0 0 0 15 60 4
Introdugao a Logica Matematica 45 0 0 0 15 60 4
Construcbes Geométricas 45 0 0 0 15 60 4
Seminarios em Educacéao 45 0 0 0 15 60 4
Geometria diferencial 45 0 0 0 15 60 4
Trigonometria e Numeros 45 0 0 0 15 60 4
Complexos

SUBTOTAL 1635 0 0 0 555 2190 146

Carga horaria Parcial 1860 75 330 405 405 3075 205
Atividades Complementares 135 9

Carga Horaria Total 1860 75 330 405 405 3210 214

Fonte: PPC-UFT (2023, p. 22 — 23)

C.H.T — Carga Horaria Tedrica; C.H.P — Carga horaria Pratica; C.H.E — Carga horaria de Extensao.
C.H.E* — Carga Horaria Estagio; C.H.P — Carga Horaria PPC; C.h.T* - Carga horaria Total; Cr* -
Créditos.

As disciplinas optativas deste PPC, sao ofertadas de acordo com a grade, o
discente tem a cumprir 90 horas com direito de escolha de qual disciplina quer fazer
para cumprir estas horas, sendo obrigada a cursar duas disciplinas optativas ao
longo do curso.

Em seguida, o resumo das cargas horarias, onde facilitar a visualizagéo das

horas exigidas que o discente deva cumprir;

Tabela 19 — Resumo de Cargas Horarias do Curso do PPC de 2023

Categoria Carga Horaria Total Créditos N° Disciplinas
Carga Horaria da Matriz 3210 214 45
CH Tedrica 1860 124 -
CH Pratica 75 5 -
CH de Extenséao 330 22 -
CH de Estagio 405 27 -
CH de Pratica como Componente 405 27 -
Curricular
CH de Atividades Complementares 135 9 -
TOTAL 3210 214 45

Fonte: PPC-UFT (2023, p.23)

A organizagado da carga horaria, € bem explicita, podendo ver que, sao 45
disciplinas a serem cumpridas ao longo do curso, com 3210 horas no total, reunindo
as cargas horarias pratica, tedrica, de extensao, dos estagios, da pratica como
componente curricular e das atividades complementares. Somando ao total de 214
créditos a serem cumpridos na exigéncia deste PPC.

E muito importante, ao ingressar em um curso, saber seus pré-requisitos e o0s
nucleos onde cada disciplina ofertada esta encaixada. E aconselhado que, o discente
faca as disciplinas sem reprovar, principalmente as de pré-requisitos, que sao

importantes para a continuidade do curso. A quebra de pré-requisito € aceita apenas
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em casos de suma importancia, apresentados para a coordenagao do curso, onde
somente a coordenacgao pode deferir ou indeferir as quebras. No quadro abaixo esta
organizado as disciplinas, seus pré-requisitos e seus nucleos, para facilitar a

visualizagao, onde contém também os cddigos de cada disciplina;

Tabela 20 — Estrutura Curricular — Pré-requisito e Nucleos

PERIOD CODIGO Componente Curricular Pré requisito Nucleo Especifico
(o)
2MATL111 Matematica Basica — Geometria (1) Grupo Il
2MATL112 Matematica Basica - Logica e conjuntos Grupo Il
numeéricos (2)

1° 2MATL113 Metodologia da Pesquisa em Educagao Grupo |
2MATL118 Fundamentos Socioldgicos da Educacao Grupo |

(9)
2MATLO72 Fundamentos Filoséficos da Educagéo Grupo |

(8)
2MATL114 Geometria Analitica (5) 1); (2) Grupo Il
2MATLO71 Matematica Basica — Fungoes (3) Grupo Il
2° 2MATLO73 Geometria Euclidiana Plana Grupo Il
2MATLO74  Fundamentos Histdricos da Educagao Grupo |

(10)
2MATLO75 Introdugdo a Educagdo Matematica (4) Grupo Il
2MATL105 Educacao Financeira Grupo Il
2MATL115  Introdugéo a Teoria dos Numeros (13) Grupo Il
3° 2MATLO76 Calculo | (6) (1); (3) Grupo Il
2MATLO79  Tendéncias em Educacéo Matemética (4) Grupo |

(15)
2MATLO086 Psicologia da Educacéao Grupo |
2MATL092 ACE | Grupo |
2MATLO77 Geometria Espacial (5) Grupo Il
2MATLO78 Algebra Linear | (7) Grupo Il
4° 2MATL080 Didatica (11) Grupo |
2MATL082 Calculo 1l (12) (6) Grupo Il
2MATLO84 Lingua Brasileira de Sinais (Libras) Grupo |
2MATL096 ACE Il Grupo |
2MATLO081 ACE Il Grupo Il
2MATLO83 Didéatica da Matematica (16) (4) Grupo |
5° 2MATLO087 Calculo 11l (18) (6) Grupo Il
2MATLO89 Laboratério de Ensino de Matematica | (4) Grupo |

o (14)
2MATLO090 Algebra Linear Il (7) Grupo Il
2MATLO091 Estagio Supervisionado | (17) (8); (9); Estagio

(10); (6); (11)  Supervisionado

2MATLO085 ACE IV Grupo Il
2MATLO088 Calculo IV (12) Grupo Il
6° 2MATL094 Estruturas Algébricas (13) Grupo Il
2MATLO095 Laboratério de Ensino de Matematica Il (14) Grupo |

(19)
2MATLO097 Histdria da Matematica (15) Grupo |
2MATLO098 Estagio Supervisionado Il (20) (1); (12); (16); Estagio

(17) Supervisionado
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2MATL101 Projeto de Trabalho de Conclusdo de  (15); (18); (19); Grupo |
Curso (21) (20)

2MATL102 Optativa | Grupo Il

7° 2MATL103 Estagio Supervisionado Il (22) (14); (20) Estagio
Supervisionado

2MATL104 ACEV Grupo |

2MATL116  Analise Combinatéria e Probabilidade Grupo Il

2MATL093 Equagées Diferenciais Ordinarias - EDO (7); (12) Grupo Il

2MATL106 Trabalho de Conclusdo de Curso (21); (22) Grupo |

2MATL107 Optativa Il Grupo |

8° 2MATL109 Estagio Supervisionado IV (22) Estagio
Supervisionado

2MATL117 Educacgao Estatistica Grupo Il

2MATL099 Introdugéo a Anadlise Real (6) Grupo Il

Fonte: UFT (2023 p. 23 — 25)

Da mesma forma que a grade das disciplinas anteriores obrigatorias, as

optativas também estdo contidas em seus grupos, com os codigos das disciplinas, e

uma observacgao importante, elas nao tém pré-requisito. Entao o discente que for fazer

suas disciplinas eletivas, poderia escolher qualquer uma em que for ofertada na grade.

Tabela 21 — Estrutura Curricular — pré-requisitos e Nucleos das disciplinas Optativas do PPC

de 2023
Nucleo
PERIODO CcODIGO Componente Curricular Pré requisito Especifico

Optativas 2MATL23119 Calculo Numérico Grupo I
2MATL23120 Matematica Discreta Grupo I
2MATL23121 Equagdes Diferenciais Parciais Grupo Il
2MATL23122 Analise Real Grupo I
2MATL23125 Fisica | Grupo I
2MATL23126 Teoria dos Numeros Grupo I
2MATL23127 Polinémios e Equagdes Algébricas Grupo I
2MATL23128 Fisica Il Grupo I
2MATL23129 Fisica lll Grupo I
Tecnologias da Informagéo e Comunicagao Grupo |

2MATL23130 (TIC) no Ensino de Matematica |
2MATL23131 Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) Grupo |
2MATL23132 Planejamento e Gestao da Educacao Grupo |
2MATL23133 Educacgao do Campo Grupo |
2MATL23134 Psicologia do Desenvolvimento Grupo |
2MATL23135 Educacgao Especial Grupo |
2MATL23136 Politicas Publicas Educacionais Grupo |
2MATL23137 Portugués Instrumental Grupo |
2MATL23138 Avaliagdo Educacional Grupo |
2MATL23139 Educacédo Ambiental Grupo |
2MATL23140 Formagéo de Professores | Grupo |
2MATL23141 Formacao de Professores |l Grupo |
2MATL23143 Educagao Matematica Critica Grupo |
2MATL23144 Etnomatematica Grupo |
2MATL23145 Filosofa da Educagao Matematica Grupo |
2MATL23146 Formacéao de Professores que ensinam Grupo |

matemética

2MATL23147 Histéria da Educagao Matematica Grupo |
2MATL23148 Modelagem Matematica Grupo |
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2MATL23149 Pesquisa em Educagao Matematica Grupo |
2MATL23150 Psicologia da Educacdo Matematica Grupo |
2MATL23151 Resolugao de Problemas Grupo |
2MATL23152 Didatica da Matematica Il Grupo |
2MATL23154 Introdugéo a Informatica Grupo |
2MATL23156 Introducao a Logica Matematica Grupo |l
2MATL23157 Construgbes Geométricas Grupo I
2MATL23158 Seminarios em Educacao Grupo |

2MAT3084 Geometria diferencial Grupo I

2MAT3085 Trigonometria e Numeros Complexos Grupo I

Fonte: PPC-UFT (2023, p. 26)

Para a realizagéo do curso, ndo sdo somente exigidas as disciplinas optativas,
agora o novo curriculo, pede a realizagao das Agdes Curriculares de Extensao (ACE),
disciplinas que sao divididas em blocos, sendo eles, Matematica da Sociedade,
Matematica e suas Tecnologias e Producao e disseminacéo cientifica. Com uma carga
horaria de 330 horas/ aula ou 22 créditos, sdo ofertados em cinco componentes

curriculares, como mostrada na tabela a seguir;

Tabela 22 - Distribui¢dao do quantitativo de 330h de ACE’s

Componente curricular Periodo Horas
ACE | 3° 60
GRUPO | ACE I 4° 60
ACE Il 5° 60
ACE VI 6° 60
GRUPO I ACE YV 7° 60

Fonte: PPC-UFT (2023, p. 95)

Em consonéncia com a resolugédo n° 7 de 18 de dezembro de 2018, que exige
as universidades atividades de extensao, as mesmas teriam que compor 10% da
carga horaria total dos cursos de graduacao. O curso de Licenciatura em Matematica
segue, contendo as 330 horas destas atividades de extensdo. Essas atividades tém o
objetivo de ter uma formacéo mais dindmica e integrada ao discente, para que eles
tenham uma maneira pratica e reflexiva de adquirir conhecimentos. Elas sao divididas
em trés blocos tematicos, onde proporcionam uma vivéncia rica e com diversificagdes
para os discentes, sendo elas.

A Matematica da Sociedade com 120 horas, onde este bloco envolvem
campanhas de conscientizagdo sobre importantes temas que sao discutidos
atualmente, como, incluséo, acessibilidade, violéncia doméstica, preconceitos raciais
e de género, dentro outros temas sociais importantes. Os tipos de a¢des deste bloco,

serao pelas redes sociais do curso de Licenciatura em Matematica da UFT, onde ligam



80

seus objetivos com o desenvolvimento sustentavel e a promogéo de direitos humanos.
Este bloco sera desenvolvido nas ACEs | e Il

Em seguida o bloco, Matematica e suas Tecnologias, com 120h, onde este
bloco enfatiza o uso das tecnologias e abordagens interdisciplinares no ensino da
matematica. Este bloco sera onde os discentes terdo a oportunidade de desenvolver
e aplicar os materiais didaticos teréo a participagao em oficinas e cursos de iniciagao,
e terdo novos conhecimentos trazidos em temas como educacéo financeira, educagao
estatistica e uso de recursos com materiais ludicos. Este bloco sera desenvolvido nas
ACEs lll e IV.

E por fim, Matematica, producéo e disseminagéo cientifica, com 90 horas, este
bloco tem o intuito de incentivar os discentes a participa¢gdes das organizagdes de
eventos sendo eles cientificos e académicos, destacando ainda a indissociabilidade
entre o ensino, a pesquisa e a extensao. Essas atividades propdem-se possibilitar a
colaboracao de docentes e discentes, motivando um ciclo dinamico de aprendizagem
e distribuicdo de conhecimento. Essas atividades serdo desenvolvidas nas ACE V. “O
principal objetivo dessa agdo € que os estudantes do Curso de Licenciatura em
Matematica participem como sujeitos ativos, protagonistas na producgéo e organizagao
de eventos.” (PPC-UFT, 2003, p.101)

O colegiado do curso que é composto pelos professores atuantes do curso, por
alunos que foram escolhidos para representar todos os alunos e técnicos. A
coordenacao do curso é formada por um dos professores atuantes do curso, “é o
orgao destinado a elaborar e programar a politica de ensino e acompanhar sua
execugao (Art. 36)” (PPC-UFT, 2023, p.11).

No quadro a seguir os professores do curso de Licenciatura em Matematica do
campus de Arraias tem a formagao na area da matematica especificas e pedagdgicas,
com graduagdes, mestrados, doutorado e pds-doutorados, dando uma qualidade de

ensino elevado ao curso.

Tabela 23 - Professores e sua formagao de acordo com o PPC de 2023

PROFESSORES FORMACAO
Fernando Soares de Doutorado em Ciéncias Mecanicas, Mestrado em Matematica,
Carvalho Especializagdo em Matematica e Estatistica, Graduagao em Matematica.
Adriano Rodrigues Graduagédo em Matematica, Mestrado em Matematica.
Alcione Marques Graduagédo em Matematica, mestrado em Ciéncia dos Materiais e
Fernandes Doutorado em Educacao.
Janeise de Lima Meira Doutorado em Educagéo em Ciéncias e Matematicas, Mestrado em

Educacdo em Ciéncias e Matematicas, graduagao em Licenciatura Plena
em Matematica, graduacao em Licenciatura Plena em Letras.
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Dailson Evangelista Costa Doutorado em Educagédo em Ciéncias e Matematica, Mestre em Educacgao
em Ciéncias e Matematicas - area de concentracdo em Educagao
Matematica, Graduagéo em Licenciatura em Matematica.
Maria Emilia da Silva Licenciado em Matematica, mestre em Matematica e Computacao
Cientifica, doutorando em Ciéncias Mecanicas.
Eudes Antonio da Costa Pds-doutorado em Matematica, doutorado em Matematica, mestrado em
Matematica, graduagcao em Matematica, Graduagao em Filosofia.

Monica Suelem Ferreira Doutorado em Educagéo em Ciéncias e Matematica, Mestrado em
de Moraes Educacao em Ciéncias e Matematicas. Graduacdo em Licenciatura Plena
em Matematica.
Gisele Detomazi Almeida Doutorado em Matematica, Mestrado em Matematica.
Thiago Rodrigues Doutorado em Matematica, Mestrado em Matematica, Graduagédo em
Cavalcante Matematica.
Kaled Sulaiman Khidir Doutorado em Educagao em Ciéncias e Matematicas, Mestrado em

Educacao, Licenciatura em Matematica.
Janete Aparecida Klein Graduagéo em Licenciatura de Ciéncias Plena: habilitagdo em Matematica,
Mestrado em Educacédo, Doutorado em Educacédo em Ciéncias e

Matematica.
Robson Martins de Bacharelado em Matemética, Mestrado em Matematica, Doutorado em
Mesquita Matematica, Pés-doutorado em Matematica.
Karla Carolina Vicente de  Doutorado em Matematica, Mestrado em Matematica, Graduagao em
Sousa Matematica.
Ivo Pereira da Silva Doutorado em Educagéo em Ciéncias e Matematica, Mestrado em

Educacado, Graduacido em Licenciatura Plena em Matematica.

Fonte: PPC-UFT (2023, p. 127 - 128)

Conforme o quadro atual dos professores que foram registrados neste PPC em
sua vigéncia, o colegiado do curso de Licenciatura Plena em Matematica conta com
16 professores, pode-se constatar que 14 possuem o titulo de mestrado dando énfase
no que os docentes doutores sdo mais de 80% atuantes no curso, segundo este PPC
de 2023.

Podem-se ver pontos principais e quais conhecimentos os graduando em
Licenciatura de Matematica devem ou deveriam adquirir ao cursar, com a analise dos
trés PPCs do curso. Assim, no proximo tema abaixo, uma analise comparativa, destes
PPCs e o quais foram as mudancgas durante a trajetéria histérica de construgédo dos
PPC.

5.4. Analise comparativa dos PPC de 2003, 2010 e 2023

O contexto e criagao/reformulagao do curso, segundo o PPC 2003, 2010 e 2023
foram impulsionados pela a necessidade de responder as demandas sociais,
econdmicas, tecnoldgicas e culturais, buscando progredir continuamente no ensino
da Matematica e nas demais areas. Salientando que para essas transformacoes ao
longo da historia foi preciso uma perspectiva baseada na atuacgéo, pois os estudantes

de Licenciatura de matematica possuiam o conhecimento tedrico e possuiam uma
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formacgao pautada na aprendizagem do conteudo e problematizagao tedrica da pratica
pedagogica, havendo no PPC (2003) 6 disciplinas Investigacao da Pratica Pedagdgica
| com 60h, Pratica de Ensino - Ensino Fundamental com 75 horas, Investigagdo da
Pratica Pedagogica Il com 75h, Trabalho de Conclusdo de Curso com 30h, Pratica de
Ensino - Ensino Médio com 90 horas, Trabalho de Conclusdo de Curso com 45h.
Totalizando, sendo 375 horas de pratica entre elaboragao tedrica e atuagdo em sala
de aula.

Perpassando para o PPC (2010), referente a atuagao do professor e o tempo
para as suas acgbes, continua com 6 disciplinas com esse foco, Estagio
Supervisionado | (O) 135h, Estagio Supervisionado Il (R) 150 h, Projeto de Trabalho
de Conclusdo de Curso com 30h, Estagio Supervisionado Ill com 60h, Trabalho de
Concluséo de Curso com 60h, Estagio Supervisionado IV 60h, totalizando 495h entre
observacao, elaboracao e regéncia.

Demonstrado no PPC (2023) que a pratica pedagodgica possui 6 disciplinas,
sendo estas: Estagio Supervisionado | (O) 105h, Estagio Supervisionado Il (R) 105 h,
Estagio Supervisionado Ill com 105h, Estagio Supervisionado 1V 90h, totalizando 405h
entre observagao, elaboragao e regéncia, no entanto ao longo de todo o curso séo
distribuidas mais 405 h de pratica pedagdgica.

Verifica-se que o curriculo foi modificado de acordo com a necessidade do
mercado de trabalho, que necessita de docentes que saibam no fim de sua graduagao
executar o seu saber com metodologias praticas e mobilizando os saberes em busca
de mediar o conhecimento matematico.

Averigua-se que outro ponto fundamental das mudancgas foi as novas leis,
como a LDB e o perfil do professor licenciando almejam uma perspectiva de ensino
na qual o passado sirva de embasamento para a reconstru¢ao dos conceitos e do
curriculo da formacado atual. Por meio da perspectiva antiga, buscar entender,

reconstruir e reformular os conceitos e saberes da pratica matematica.

Nas universidades americanas e canadenses, também se procura implantar
varios e novos dispositivos de formagdo nos quais os professores de
profissdo sejam considerados, de fato e de direito, formadores dos futuros
professores. Esses fendbmenos, e muitos outros semelhantes, mostram que a
formagdo para o magistério esta se transformando lenta mente, mas na
direcao certa, dando um espaco cada vez maior aos professores de profissao,
0s quais se tomam parceiros dos professores universitarios na formagao de
seus futuros colegas. (TARDIF, 2012, p. 240-241)
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Consecutivamente, a avaliagcéo sistematica e diversificada do curso procura a
garantir a qualidade de ensino e a formacao critica dos alunos se tornando uma
prioridade. No Parecer n°® 1.302/2001, estabelece que o PPC deva explicitar as formas
de avaliagdo. No PPC de 2003 a avaliacao precisar ser constante, demonstrando as
dificuldades e as transformagdes necessarias para a qualidade da educagao
académica. Em 2010, o PPC traz uma abordagem que avaliar € um compromisso com
o enfrentamento das dificuldades, sendo esse processo de autoconhecimento para a
atuacao aperfeicoada em sala de aula, seguindo a resolu¢do da CONSEPE 05/2005.
A avaliagéo no PPC de 2023 visa verificar as interferéncias dos conteudos de modo
positivo e negativo no desenvolvimento do formando, sendo mensurado pelo ENADE,
analisando constantemente o aluno e o professor no ambito académico.

No PPC de 2010, o curso de Licenciatura em Matematica busca uma identidade
prépria para formar um profissional pleno e que o curso possa ter o ensino alinhado
com o curriculo das Diretrizes Curriculares Nacionais. Nao se restringindo a
perpetuacdo de um conhecimento enrijecido, mas que possa ter envolvimento em
pesquisas, extensbes, na pratica e com a sociedade. Em resumo, a
criagao/reformulagao do curso, foi promovida pela necessidade de formar professores
que nao apenas dominem o conteudo matematico, mas que tenha uma forte atuacao
no saber educacional, assim podendo comprometer-se de fato com a educacao de
qualidade e que respeite as diferengas e especificidades regionais.

Ja no PPC de 2023, destaca-se que a criacao/reformulacdo do curso se da em
que busca uma educagao inclusiva, equitativa e de qualidade, que promova
competéncias essenciais para o mercado de trabalho e a aprendizagem durante a
vida para todos. O seu objetivo € buscar uma passagem efetiva de uma aprendizagem
com o uso das tecnologias envolvendo uma melhoria continua nas praticas dos
saberes. “Os saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica.” (PIMENTA, 1996,
p.83)

As disciplinas e cargas horarias foram abordadas de acordo com que as grades
dispostas nos PPCs, onde foram retiradas e comparadas, nas quais algumas
disciplinas foram retiradas, reformuladas e outras permanecidas desde o inicio da
grade curricular de 2003. As disciplinas [...] s&o organizados em disciplinas e entre

elas esta, com um carater de universalidade total, a Matematica. Na verdade, de todas
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as manifestagdes culturais que se tentou impor em carater universal, a uUnica que
predominou foi a Matematica.” (D’AMBROSIO, 1994, p.93)

Ficaram notaveis as mudangas que ocorreram no decorrer dessa trajetoria do
curso ao longo desses anos, principalmente nas cargas horarias e em modificagbes
na modulagao do curriculo do curso. Em seguida, o quadro que detalha as disciplinas
que permaneceram no curso, nos PPCs de 2003 a 2024, com enfoque das cargas

horarias e nomenclaturas.

Tabela 24 — Disciplinas que permaneceram no curso ao longo dos anos e suas mudangas de
cargas horarias.

2003 2010 2023/24
Fundamentos da Matematica | Matematica Basica | — 60 h Matematica Basica — Ldgica e
-90h conjuntos numéricos — 60h
Fundamentos da Matematicall Matematica Basica Il — 60 h Matematica Basica -
-90 Fungdes — 60 h
Geometria Analitica— 90 h Geometria Analitica — 60 h Geometria Analitica— 75 h
Caélculo1-90 h Célculo I =60 h CalculoI-=75h
Geometria Plana — 60 h Geometria Euclidiana Plana — Geometria Euclidiana Plana —
60h 75h
Metodologia da Pesquisa — 60 Metodologia da Pesquisa em Metodologia da Pesquisa em
h Educagado - 60 h Educagdo - 60 h
Calculo 11-90 h Calculo I =60 h Calculo I - 60 h
Geometria Espacial — 60 h Geometria Espacial — 60 h Geometria Espacial — 75 h
Teoria dos Numeros — 90 h  Introducéo a Teoria dos Numeros Introdugéo a Teoria dos Nimeros
-60h —-75h
Historia da Educagéo — 60 h Fundamentos Histéricos da Fundamentos Histdricos da
Educacdo - 60 h Educacdao - 60 h
Calculo 111 =90 h Calculo Il —60 h Calculo Il =60 h

Estruturas Algébricas — 90 h Estruturas Algébricas — 60 h Estruturas Algébricas — 75 h

Psicologia da Aprendizagem — Psicologia da Educagdo — 60 h  Psicologia da Educagédo — 60 h
60 h
Didatica— 60 h Didatica Geral — 60 h Didatica — 60 h

Algebra Linear | - 60 h, Algebra Introdug&o a Algebra Linear — 60 Algebra Linear | — 75 h, Algebra
Linear Il - 60 h h Linear Il - 75 h
Historia da Matematica — 45 h, Historia da Matematica — 60 h Histéria da Matematica — 60 h
Estudo Matematico e
Resolucao de Problemas — 60 h
Investigagao da Pratica Estagio Supervisionado | — 135 h Estagio Supervisionado | — 105 h
Pedagoégica | — 60 h,
Investigagao de Pratica
Pedagoégicall— 75 h
Sociologia da Educag¢dao — 60 h Fundamentos Sociolégicos da  Fundamentos Socioldgicos da

Educacdo - 60 h Educacdo - 60 h
Equaciao Diferenciais e Equacgdes Diferenciais Ordinarias Equagdes Diferenciais Ordinarias
Aplicagées — 60 h —-60h —-60h

Pratica de Ensino | (Ensino Estagio Supervisionado Il — 150 h Estagio Supervisionado Il — 105 h
Fundamental) — 75 h, Pratica de
Ensino (Ensino Médio) — 90 h
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Analise —90 h Introducéo a Analise Real — 60 h Introdugéo a Analise Real — 60 h
Trabalho de Concluséo de Projeto de Trabalho de Projeto de Trabalho de

Cursol-30h Conclusdo de Curso —30 h Conclusao de Curso — 60 h
Trabalho de Conclusdao de Trabalho de Conclusido de Curso Trabalho de Conclusdo de Curso

cursoll-30h —60h —-60h

Fonte: Elaboragéo Prépria.

Durante estes 20 anos de curso, estas disciplinas destacadas nos quadro
acima permaneceram no curso, dando continuidade na formagao de professores de
matematica na UFT de Arraias. Com as mudancas dos PPCs algumas disciplinas
foram retiradas, mudadas de obrigatérias para optativas ou adicionadas a grade ao
logo do tempo. Evidenciando que para a pratica e a melhoria desse processo de
ensino, pesquisa e extensdao foi criado o LEMAT, para que professores se
empenhassem e alinhassem suas metodologias e o uso do espacgo da universidade.

Apresentando logo em seguida, as disciplinas e suas modificagdes ao longo da

trajetoria de construgéo do saber por meio das grades curriculares;

Tabela 25 - Disciplinas Obrigatérias que foram retiradas ou mudadas para optativas
2003 2010 2023/24
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Andlise Combinatéria e
Probabilidade
Educacéo Estatistica

Fonte: Elaboracdo Prépria.

] Disciplinas adicionadas
/1 Disciplinas optativas

] Disciplina Retirada

=== Disciplinas Obrigatorias

Fonte: Elaboragao Propria.

De 2003 a 2010 as disciplinas permanecem semelhantes, referente ao intuito
do processo de aprendizagem dos formandos. Houve a retirada de disciplinas e a
mudanca de obrigatdrias para eletivas. Ja uma nova mudancga ocorreria no novo PPC
(2023), comegando pela exigéncia da Resolugédo n° 7 de 18 de dezembro de 2018,
que exigiria aos cursos de graduacao 10% de atividades de extensao na carga horaria,
implementando nas Agdes Curriculares de Extensédo (ACE). Precisando que as ACE
fossem distintas da grade de formagao curricular do curso de Licenciatura em
Matematica. Pois a ACE é responsavel por alavancar a transformacgao social e da

comunidade receptor.

Art. 8° As atividades extensionistas, segundo sua caracterizagédo nos projetos
politicos pedagdégicos dos cursos, se inserem nas seguintes modalidades:

| - programas;

Il - projetos;

Il - cursos e oficinas;

IV - eventos;

V - prestagdo de servicos (CNE/ RESOLUCAO n° 7, de 18 de dezembro de
2018, p.2)

Podemos perceber que, ao longo da estruturacao do curso, professores fizeram
parte, tanto para a criacdo quanto para as mudangas e pela trajetéria do curso.
Sabendo que estes faziam parte do quadro de formagao de professores, que também
foram responsaveis e se empenharam pela qualidade, crescimento e conexdes
necessarias para o desenvolvimento do curso de Matematica. A seguir, os professores

efetivos e os membros dos colegiados que fizeram parte destes curriculos nos PPCs:

Tabela 26 — Professores e membros do colegiado de acordo com os PPCs

2003 2010 2023/24
Ivanildo da Silva Rodrigues Adao Francisco de Oliveira Fernando Soares de Carvalho
Wellington Barros e Barbosa Adriano Rodrigues Adriano Rodrigues
Maria Vani Magalhdes Almeida Alcione Marques Fernandes Alcione Marques Fernandes
Rosimeire Aparecida Rodrigues Gilmar Pires Novaes Janeise de Lima Meira
Marcos Demétrius Mendes de Claudemiro Godoy do Nascimento  Dailson Evangelista Costa
Souza

Daniel Oliveira Veronese Maria Emilia da Silva
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Kaled Sulaiman Khidir Kaled Sulaiman Khidir
Eudes Antonio da Costa Eudes Antonio da Costa
Robson Martins de Mesquita Robson Martins de Mesquita
Janete Aparecida Klein Janete Aparecida Klein
Gisele Detomazi Almeida Gisele Detomazi Almeida
Idemar Vizolli Monica Suelem Ferreira de
Moraes
Dirlei Ruscheinsky Thiago Rodrigues Cavalcante
Rochelande Felipe Rodrigues Karla Carolina Vicente de Sousa
Romes Antonio Borges Ivo Pereira da Silva

Sérgio Jacintho Leonor
Wilian Serafim dos Reis

Fonte: Elaboragao Propria.

E possivel notar que a evolugdo do nimero de professores durante o periodo
de 2003 a 2010, o curso passou a ter mais profissionais, onde 2003 ainda, poucos
professores atuavam no curso, sendo assim, professores que ainda seriam
convidados que ainda atuavam na UNITINS. Ja em 2010, professores bem
qualificados na area de formagédo da matematica, ja estariam atuando dando uma
relevante continuidade ao processo de ensino aprendizagem do curso e fazendo com
que as demandas fossem cumpridas com tranquilidade, podendo ser ofertadas todas
as disciplinas que eram exigidas de acordo com as cargas horarias.

Neste momento, no ano de 2023, neste PPC, pode-se ver que os professores
diminuiram, mesmo assim, os professores em atuacdo seriam professores com
formacgao e bem qualificados para ministrar as disciplinas exigidas no curso. Ao longo
do desenvolvimento da atuacédo docente da UFT, “a profissao docente e a formacéao
de professores vao regressar ao primeiro plano das preocupagdes educativas.”
(NOVOA, 1992, p.6)

Até certo ponto o curso de Licenciatura em Matematica passaria por
dificuldades de ofertar suas disciplinas, por falta de professores para ministrar,
gerando um atraso aos discentes e uma defasagem no curso. Pela mobilizagao dos
alunos e com ajuda do centro académico nestes tempos de desfalque, a coordenagéo
e o colegiado, resolveriam e achariam solugbes temporarias para que os discentes,
principalmente os que se formariam nao saissem prejudicados. Com isso, destaca-se
a importancia do CA nos cursos. (PPC-UFT, 2023)

Produzir a vida do professor implica valorizar, como contelidos de sua
formacao, seu trabalho critico-reflexivo sobre as praticas que realiza e sobre
suas experiéncias compartilhadas. Nesse sentido, entende que a teoria
fornece pistas e chaves de leitura, mas o que o adulto retém esta ligado a sua
experiéncia. Mas isto ndo significa ficar no nivel dos saberes individuais.
(PIMENTA, 1996, p. 85)
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Os estagios supervisionados tiveram também suas mudancas ao longo desses

anos, onde sera destacado no quadro abaixo:

Tabela 27 - estagios curriculares dos PPCs

2003 2010 2023

6° periodo: Pratica de Ensino 5° periodo: Estagio 5° periodo: Estagio
(Ensino Fundamental) — 75h Supervisionado | — 135 h Supervisionado | — 105 h

8° periodo: Pratica de Ensino 6° periodo: Estagio 6° Periodo: Estagio
(Ensino Médio) — 90 h Supervisionado I — 150 h Supervisionado Il — 105 h

7° periodo: Estagio 7° periodo: Estagio
Supervisionado Ill — 60h Supervisionado Il — 105 h

8° periodo: Estagio 8° periodo: Estagio
Supervisionado IV — 60h Supervisionado IV — 90 h

Fonte: Elaboragéo Prépria.

Em observacgao do perfil profissiografico destes PPCs, pode se observar que
as metas mudaram somente de 2003 para o de 2010. As mesmas metas que o perfil
exige para o PPC de 2024 é o que exige no de 2023. Tendo essas metas o intuito de
dar continuidade a qualidade e equidade do Sistema Educacional (PPC-UFT, 2003),
visando que o formando compreenda a visdo do papel social, sendo capaz de refletir
em sua pratica e construir agdes inovadoras para o ensino da matematica, (PPC-UFT,
2010) e os objetivos incluem assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar
para todos, independentemente da idade; garantir educacéo inclusiva e de qualidade,
promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida; alcangar a igualdade
de género e empoderar mulheres e meninas; fomentar crescimento econémico
inclusivo e sustentavel, além de promover emprego pleno e trabalho decente; e reduzir
a desigualdade, tanto dentro dos paises quanto entre eles. (PPC-UFT, 2023)

No PPC de 2003, os estagios supervisionados eram as Praticas de Ensinos
(Ensino Médio e Ensino Fundamental), onde o discente era acompanhado pelos seus
orientadores de estagio, colocando em pratica na sala de aula o que se aprendeu
inicialmente nas aulas. “O estagio deve ser realizado ao longo do curso de formagao
e vivido com tempo suficiente para abordar as diferentes aspectos da dimensao
profissional, incluindo o envolvimento pessoal.” (PPC-UFT, 2003, p. 9)

Ja em 2010, houve uma mudancga, onde nao era mais Pratica de Ensino, mas
sim, Estagio curricular I, Il, lll e IV, exigindo mais do estagiario e com o objetivo maior
de formar professores qualificados para o ensino de matematica nas escolas. “Cabe
ao professor orientador do estagio autorizar o académico a realizar a pratica, mediante

a apresentacéao e aprovacao do projeto de intervencéo.” (PPC-UFT, 2010, p. 43)
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No PPC de 2023, os estagios permanecem com a mesma nomenclatura e
turno, mudando a forma e as maneiras de realiza-los em sala de aula, trazendo um
aprimoramento a suas agdes e etapas. “O estagio colaborativo possibilita, ainda, que
os licenciandos estabelecam relagbes mais significativas com os professores da
escola e entre si, favorecendo a troca de experiéncias e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais efetivas.” (PPC-UFT, 2023, p.115)
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6 CONSIDERAGCOES E DESDOBRAMENTOS DA PESQUISA

A presente pesquisa sobre os aspectos historicos do curso de licenciatura de
matematica da UFT Arraias - TO, de 2003 a 2023, proporcionou um olhar mais
relevante sobre a histdria do curso de matematica em Arraias-TO, ampliando a
compreensao de como podemos conhecer melhor esse curso e a formagao de
professores de matematica.

Os saberes docentes e formacéao profissional de Maurice Tardif, foram de fato
importantes para o desenvolvimento dessa pesquisa ampliando mais a perspectiva de
conhecimento e a visdo de como ensinar matematica.

Ja a discussdo dos tipos de saberes de Selma Garrido Pimenta, e a linha
histérica do curso de matematica, artigo feito pelo professor Kaled, ambos os
professores doutores que sempre contribuiram para a formagao de professores de
matematica na UFT Arraias-TO. As pesquisas realizadas contribuiram imensamente
para o desenvolvimento dessa pesquisa e que teve de suma importancia em destaque
o curso de licenciatura em matematica e o ensino — aprendizado de professores na
universidade.

As Diretrizes Curriculares destacadas nesta pesquisa e também as Lei de
Diretrizes e Bases, onde estdo para que o leitor tenha plena consciéncia dos fatos
principais das mudangas que ocorreram no curso de acordo com as Leis.

Esse artigo narra com brevidade a longa historia da formagéo da UFT, sobre o
curso de Licenciatura em Matematica desde 2003 até 2023, visando demonstrar as
transformacoes, adaptagdes e motivagdes que levaram esse curso a evoluir e incluir
projetos para a sua atuagao, como o PROFMAT, com o intuito de continuar a formagao
de graduandos e bacharéis da regiao.

Foi de suma importancia compreender e debater sobre como as mudancgas que
ocorreram nos curriculos influenciaram na formacgdo dos futuros professores de
matematica, e o que contribuiu para que essas modificagcdes e para que de fato o
desenvolvimento ocorresse. Esta pesquisa também reflete as exigéncias legais, o
dever para com a sociedade, as politicas publica, o avango tecnoldgico e os demais
acontecimentos para atender as exigéncias para uma formagao competente e critica.

Apesar dos avangos que ocorreram no curso, este estudo enfrentou

dificuldades e limitagdes ao buscar o acesso a documentos publicos que poderiam



91

ajudar no desenvolvimento e enriquecimento desta pesquisa. Diante disso, séo
sugeridas futuras pesquisas com este tema, que destrinche e traga mais detalhes
sobre este curso de Licenciatura Plena em Matematica, que apesar de diversas lutas
e enfrentamentos vem sendo um curso que precisa de maior reconhecimento e que
estudos precisam ser feitos para que este curso alcance uma gama mais ampla de
conhecedores das narrativas historicas da UFT.

Por fim, esta pesquisa tem o intuito de contribuir para a reflexao do papel que
a universidade tem que é fundamental para a formacgao de professores, principalmente
do curso de Licenciatura Plena em Matematica. Pois no Regimento do Curso de
Licenciatura em Matematica da UFT, Campus Arraias — TO, no “art. 12° O curriculo
pleno, envolvendo o conjunto de atividades académicas do curso, sera proposto pelo
Colegiado de Curso.” (PPC-UFT, 2023, s.p.) Em resumo, é importante destacar que
as mudangas curriculares e a adequagao as novas exigéncias sdo essenciais para
que o curso continue se desenvolvendo e desempenhando um papel fundamental na
formacéo de professores da atualidade e comprometendo-se com o futuro e com o
potencial de crescimento deste curso, visando contribuir para o aprimoramento da

educagao matematica nao apenas no Estado do Tocantins, mas em todo o Brasil.



92

REFERENCIAS

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Resolugao CNE/CES n° 3, de 18 de
Fevereiro de 2003. Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Matematica. Brasilia, DF: 25 fev. 2003.

BRASIL. Lei n° 10.032, de 23 de outubro de 2000. Autoriza o Poder Executivo a
instituir a Fundacao Universidade Federal do Tocantins. Brasilia, DF: 23 out. 2000.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional. Brasilia, DF: 20 dez. 1996.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm Acesso em
15/06/2024. Acessado em: 07 mar. 2025.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno
(CNE/CP). Resolugao CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF: 2
jul. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno
(CNE/CP). Resolugao CNE/CP N° 1, de 2 de julho de 2019. Altera o Art. 22 da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacgao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada. Brasilia, DF: 2 jul. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. LEI N° 11.788, de 25 de setembro de 2008.
Dispbe sobre o estagio de estudantes; altera a redagao do art. 428 da Consolidagao
das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 10 de maio de
1943, e a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996; revoga as Leis nos 6.494, de 7
de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de margo de 1994, o paragrafo unico do art.
82 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 60 da Medida Provisoria no
2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. Brasilia, DF: 25 set.
2008.

BRASIL. Ministério da Educagao. Resolugao CNE/CES 1.302/2001. Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura.
Brasilia, DF: 06 nov. 2001.

BRASIL. Ministério da Educagcdo. Resolugao CNE/CP N° 1, de 2 de janeiro de
2024. Altera o Art. 27 da Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacgao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacgéao). Brasilia, DF: 2 jan. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacado. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm%20Acesso%20em%2015/06/2024
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm%20Acesso%20em%2015/06/2024

93

Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao
Basica. Brasilia, DF: 20 dez. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolugao CNE/CP N° 2, de 4 de abril de 2024.
Dispde sobre a incorporagéo aos Catalogos Nacionais de Cursos Tecnicos (CNCT) e
de Cursos Superiores de Tecnologia (CST), de Areas. Brasilia, DF: 4 abr. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Resolugao CNE/CP N° 3, de 13 de maio de 2024.
Define diretrizes orientadoras aos sistemas de ensino, instituicbes e redes escolares,
publicas, privadas, comunitarias e confessionais, para a retomada segura das aulas
na Educacao Basica e na Educagao Superior em razédo do estado de calamidade
publica causado pelos eventos climaticos no estado do Rio Grande do Sul. Brasilia,
DF: 13 mai. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagcao. Resolugao CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024.
Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar Basica (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados nao licenciados e
cursos de segunda licenciatura). Brasilia, DF: 29 mai. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Resolugao CP-CNE n.° 2, de 19 de fevereiro de
2002. Institui a duragéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagao
plena, de formacgao de professores da Educagao Basica em nivel superior. Brasilia,
DF: 19 fev. 2002.

BRASIL. Ministério da Educacao. Resolugao n° 7, de 18 de dezembro de 2018.
Estabelece as Diretrizes para a Extensao na Educacao Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014-2024 e da outras
providéncias. Brasilia, DF: 18 dez. 2018.

BRASIL. Presidéncia da Republica da Casa da Civil . Decreto N° 4.279, de 21 de
Junho de 2002. Dispde sobre a organizagao administrativa da Fundagao
Universidade Federal do Tocantins, e determina outras providéncias. Brasilia, DF: 21
jun. 2002.

COSTA, Dailson Evangelista, O processo de construgdo de sequéncia didatica
como (pro) motor da educagdao matematica na formagao de professores
Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal do Para, Instituto de Educagéao
Matematica e Cientifica, Programa de Pds-Graduagdo em Educagao em Ciéncias e
Matematicas. Belém: 2013.

D’AMBROSIO, Ubiratan. A etnomatematica no processo de constru¢cdo de uma
escola indigena. Em Aberto, v. 14, n. 63, p. 93-99. 1994.

GODOY, Arlida Schimidt.. Introdugao a pesquisa qualitativa e suas possibilidades.
Revista de Administragao de Empresas, v. 35, n. 2, p. 57-63. 1995.

KHIDIR, Kaled Sulaiman. Trajetérias do Curso de Licenciatura em Matematica de
Arraias - To: as duas primeiras décadas. Belém, 2015.



94

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem: componente do ato
pedagégico. 2011.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 2004.

NOVOA, Anténio. Formagao de professores e profissio docente. 1992.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacgao de professores: saberes da docéncia e
identidade do professor. Revista da Faculdade de Educacgao, v. 22, n. 2, p. 72-89.
1996.

SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Penso
Editora, 2013.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacgao profissional. 132 edicao.
Petropolis: RJ. Editora Vozes Limitada, 2012.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS. Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI 2001-2005. Palmas, UFT: 2001.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS. Plano de Desenvolvimento
Institucional RESOLUCAO N° 06 DE 05 DE ABRIL DE 2016. Dispde sobre o Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Universidade Federal do Tocantins, 2016-
2020. Palmas, UFT: 2016.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS. Plano de Desenvolvimento
Institucional — PDI 2007-2011. Palmas, UFT: 2007.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS. Projeto Pedagégico do Curso de
Matematica - Processo de Transi¢cao UNITINS-UFT. Palmas, UFT: 2003

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS. Resolugao n° 27/2010/CONSEPE
Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica. Palmas, UFT: 2010.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS. Resolugéo n°® 38, de 23 de abril de
2021 — CONSUNI/UFT. Disp6e sobre o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da Universidade Federal do Tocantins, 2021-2025. Palmas, UFT: 23 abr.
2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS. Resolugao n° 96, de 06 de dezembro
de 2023 — CONSEPE/UFT. Dispoe sobre a atualizagao do Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica, Campus de Arraias. Palmas,
UFT: 2023.



