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A educacgdo é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. N&o pode temer o debate. A andlise da
realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora,

sob pena de ser uma farsa.

Paulo Freire (1999)
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal analisar o ensino da Matematica em classes
multisseriadas do campo, tendo como objeto de estudo professores do Ensino Fundamental, da
Escola Municipal Congonha, situada no municipio de Cavalcante (GO). A pesquisa fundamentou-
se em autores como Arroyo e Caldart (2009), Behrmann (2020), Giongo e Quartieri (2020), Hage
(2006, 2010 e 2014), Janata e Anhaia (2015) e Santos e Reck (2021), dentre outros que contribuem
para o debate sobre a teméatica em questdo. A metodologia adotada pautou-se em uma abordagem
qualitativa, constituida de observacdo e aplicacdo de questionario, seguido de entrevista com o
professor da referida escola, levando em consideragdo que a pesquisadora ja foi aluna do campo e
estd em processo de formacdo inicial buscando tornar-se uma futura educadora. Assim, buscou-se
compreender as praticas pedagdgicas de/em sala de aula multisseriadas, especialmente aquelas
voltadas a disciplina de Matematica, ressaltando as principais dificuldades enfrentadas, uma vez que,
ha alunos de niveis de conhecimentos e séries/anos diferentes. Ao final da pesquisa, notou-se que 0
ensino da Matematica nas classes multisseriadas, nesta situacdo em especifico, acontece de maneira
positiva, com um forte comprometimento com a aprendizagem. No entanto, constatamos que as
atividades apresentam um grau de dificuldade relativamente baixo em relacdo aos conteudos
abordados, auséncia de situagcdes ou conhecimentos inerentes as atividades do campo, e pouca
contextualizacdo das atividades. Por fim, sugere-se que os educadores, juntamente com 0 apoio
pedagogico das secretarias de educagdo, principalmente das redes municipal e estadual, enfrentem
os desafios das escolas com turmas multisseriadas, que vao além do que acontece nas salas de aula
e encontram-se relacionados com os projetos de educacdo e da sociedade em vigor, destacando a
necessidade de estudos e pesquisas sobre as politicas publicas, organizacao do ensino, investimento
e formagdo continuada para os docentes que atuam no ensino multisseriado, especialmente aqueles

voltados para comunidades quilombolas.

Palavras-chaves: Classes multisseriadas. Ensino da Matematica. Pratica pedagdgica. Educacao

do campo.



ABSTRACT

The main objective of this work was to analyze the teaching of Mathematics in multi-grade classes
in the countryside, with the object of study being elementary school teachers, from the Congonha
Municipal School, located in the municipality of Cavalcante (GO). The research was based on
authors such as Arroyo and Caldart (2009), Behrmann (2020), Giongo and Quartieri (2020), Hage
(2006, 2010 and 2014), Janata and Anhaia (2015) and Santos and Reck (2021), among other
comments for the debate on the topic in question. The methodology adopted was based on a
qualitative approach, consisting of observation and application of a questionnaire, followed by an
interview with the teacher of that school, taking into account that one researcher was already a
student in the field and is in the process of initial training seeking to become a Be a future educator.
Thus, we seek to understand the pedagogical practices of/in multigrade classrooms, especially those
focused on the subject of Mathematics, highlighting the main difficulties faced, since there are
students of different levels of knowledge and grades/years. At the end of the research, it was noted
that the teaching of Mathematics in multigrade classes, in this specific situation, happens in a
positive way, with a strong commitment to learning. However, we found that the activities present
a relatively low degree of difficulty in relation to the content involved, the absence of situations or
knowledge inherent to field activities, and little contextualization of the activities. Finally, it is
suggested that educators, together with the pedagogical support of education departments, mainly
municipal and state networks, face the challenges of multigrade schools, which go beyond what
happens in the classroom and are related to the current education and society projects. From this
perspective, the need for studies and research on public policies, teaching organization, investment
and continued training for teachers who work in multigrade teaching stands out, especially those

focused on quilombola communities.

Key-words: Multigrade classes. Teaching Mathematics. Pedagogical practice. Rural education.
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1 INTRODUCAO

E importante destacar que a disciplina de Matematica assume um papel significativo no
contexto do desenvolvimento social das criancas. Isto implica que a aprendizagem desta disciplina
esta intrinsecamente conectada a maneira como as pessoas interagem com o seu entorno. Desde a
compreensdo das ideias basicas, como nimeros e operacdes, até a utilizacdo do conhecimento em
situacdes cotidianas, a Matematica afeta a maneira como as criangas percebem e interagem com o
mundo real.

Neste contexto, este desafio é ainda mais pertinente porque grande parte das praticas
educacionais séo conduzidas de forma isolada. Em muitas instituicdes educacionais, a maioria das
aulas sdo expositivas, que se baseiam em métodos tradicionais de ensino, muitas vezes centrados
na memorizacdo mecanica de fatos, isto € chamado popularmente de “decoreba”.

Desse modo, o professor € o primeiro a atuar como condutor de conhecimentos, fazendo
com que os alunos interajam e aprendam com as atividades propostas, no intuito de estimular a
curiosidade em seus alunos, bem como, para proporcionar a compreensdo, participacdo e
aprendizagem do conteido proposto.

E notério que a Educacdo do Campo é uma modalidade de ensino que ocorre em ambitos
rurais. Este tipo de educacdo é direcionado para populagdes compreendidas como agricultores,
criadores, pescadores, ribeirinhos, quilombolas, e seringueiros. Ela tem como finalidade
proporcionar que criancgas e jovens desenvolvam-se de modo integral, em um espago que respeite
a cultura e valores.

Como resultado disso, é importante a criacdo de um programa educacional que possa vir a
reconhecer e valorizar as especificidades do campo, levando em consideragéo as realidades e o
conhecimento das comunidades rurais. Isto €, cabe uma abordagem educacional que nao apenas
transfira o conhecimento urbano para o ambiente rural, mas também promova a criacdo de
conhecimento local, honrando as tradigdes e tradi¢des culturais dos povos rurais.

Portanto, a educacgéo rural deve servir como uma ferramenta de empoderamento, permitindo
que os individuos realizem o seu potencial e lutem pelos seus direitos, contribuindo para a
transformacdo social e valorizacdo da vida rural. Esta perspectiva critica e contextualizada €
essencial para garantir que a educacdo atenda as necessidades especificas das comunidades rurais
e promova a dignidade e a sustentabilidade da pratica rural.
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Em face disso, cabe ressaltar que mesmo que a finalidade seja essa, a Escola Municipal
Congonha ainda enfrenta inimeras dificuldades, as quais perpassam por salas que funcionam sem
estrutura fisica adequada, falta de materiais didaticos, bem como, problema de transporte dos alunos
gue moram distantes da comunidade. Isto, portanto, acaba tornando-se um fator limitante que
implica na aprendizagem escolar.

Em decorréncia disso, é fundamental considerar que durante o processo de ensino-
aprendizagem da disciplina Matematica, estratégias necessarias para a interacao e participacdo dos
alunos devem ser variadas, estratégias essas que devem considerar as situacfes cotidianas dos
alunos. Assim, h& de se reconhecer que o papel do professor na promocéo da educacéo envolve a
progressdo de multiplas etapas na jornada de seu desenvolvimento profissional, com énfase em
praticas relacionadas ao ensino de Matematica, distin¢do no desenvolvimento de atividades, uso da
ludicidade por meio de narrativas e jogos que envolvam danca, uso de jogos, musicas infantis que
enfoquem a contagem falada, entre outros métodos e atividades.

No tocante a esta reflexdo do professor enquanto mediador de aprendizagem em classes
multisseriadas, o exercicio da docéncia na educacdo do campo cabe uma percepcdo de
protagonismo no fazer pedagdgico desse profissional naquela realidade, posto que, mesmo com
acOes por vezes solitarias, conseguem levar o saber até aos seus alunos, nos mais distantes lugares,
principalmente nas regides longinquas da zona urbana.

Isto posto, cruzar o saber do professor que atua dentro de classes multisseriadas com
capacidade de inovar em sala de aula é sabidamente reconhecer a importancia da educacdo na
construcdo de um pais, que respeite e dé a devida atencdo a profissdao docente. Assim, a presente
pesquisa busca analisar 0 ensino de matematica em classes multisseriadas de uma escola
quilombola a partir das praticas desenvolvidas dentro da sala de aula, com énfase no ensino da
Matematica no municipio de Cavalcante, no Estado de Goiaés.

Outrossim, a escolha deste tema partiu do interesse em pesquisar sobre a educa¢ao do campo
a partir das minhas vivéncias ao ter estudado no Ensino Fundamental I (6 anos de idade), em uma
escola pertencente ao territério quilombola, haja vista que experienciei na pratica o que os alunos
e 0 docente enfrentam ao lecionar em turmas multisseriadas.

Logo, sabendo da importancia da Matematica na vida das pessoas, e considerando que a
classe multisseriada apresenta um formato educacional distinto do modelo tradicional de sala de
aula, principalmente em relacdo a realidade rural e quilombola, é que a presente pesquisa se propds

a estudar este caso. Portanto, a problematica central partiu da seguinte questdo: quais sdo as
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dificuldades enfrentadas pelo docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Congonha ao ensinar matematica a alunos em classes multisseriadas?

A educacao ofertada no regime multisseriado tem por objetivo garantir o acesso a educacéo,
nos locais de dificil acesso, superando a necessidade de deslocamento para a cidade ou escolas
polos, evitando o abandono escolar ou éxodo rural. No entanto, a Educagdo do Campo, na maioria
das situacdes, possui uma infraestrutura precaria, em que os professores tém uma carga horéria
excessiva, em funcdo do acumulo de fungdes, considerando ainda a falta de material didatico-
pedagdgico para o auxilio no processo de ensino, o que de algum modo afeta no desenvolvimento
das aulas, em especial das aulas praticas, consequentemente da aprendizagem.

Sousa (2016) complementa que “as escolas com turmas multisseriadas podem ser
identificadas como um meio de desenvolver um processo educativo diferente daquilo que os alunos
de diversas faixas etarias podem praticar e criar formas coletivas para a apropriacdo do
conhecimento” (p.7).

Com base na citacdo da autora, e com respaldo da Constituicdo Federal de 1988, que prevé
a educacdo como direito publico e subjetivo de todos os cidaddos, nota-se que a populacdo do
campo vem sendo ignorada quando se trata de educagéo e demais direitos. Ou seja, as poucas
escolas presentes no ambito rural para o ensino multisseriado, sdo precérias e insuficientes para as
reais necessidades dos estudantes.

Diante da realidade supracitada, na Escola Municipal Congonha ndo € diferente,
principalmente pelo fato de ser uma escola rural, cuja realidade ainda tem professor para ministrar
as aulas, porém este ndo recebe as devidas condic¢Bes para lecionar com qualidade, tornando-se
assim como o educando, mais uma vitima deste cenario perverso em que se encontram a maioria
das escolas do campo, especialmente aquelas de carater multisseriado.

Desse modo, este trabalho de conclusdo de curso teve como objetivo geral: analisar as
praticas de ensino da Matematica nas classes multisseriadas, tendo como objeto de estudo os
professores do Ensino Fundamental | e Il (a partir dos 6 anos de idade — durante 9 anos de
escolaridade até o Ensino Médio) da Escola Municipal Congonha. No que tange aos objetivos
especificos busca-se: compreender como acontece o0 ensino de matematica em classes
multisseriadas e investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes de matematica da
escola multisseriada, Congonhas, bem como, discutir sobre os principais desafios encontrados pelos
docentes no processo de ensino-aprendizagem neste contexto pedagogico.

Por fim, este trabalho encontra-se estruturado esta em trés se¢des: na primeira, apresentou-
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se a parte introdutoria e a fundamentacdo tedrica, em que o primeiro item 2.1 descreve-se sobre 0
ensino multisseriadas no ambito rural: precedentes histéricos e cenarios da educacdo nacional,
delineando sobre as contribuicdes de alguns autores sobre as questdes voltadas para a educacdo no
meio rural.

Em seguida, o item seguinte, 2.2 disserta-se sobre o ensino da Matematica, escola e
ruralidade, trazendo a relevancia da disciplina nesta perspectiva de ensino multisseriado. Na
sequéncia do trabalho, expds-se a natureza do trabalho, isto €, apresentamos os encaminhamentos
metodoldgicos. Esta secdo buscou justificar o porqué de discutir sobre a tematica, bem como, da
mesma caracterizar-se como um estudo de caso de abordagem qualitativa e a importancia do
questionario enquanto instrumento descritivo das informagdes.

Na sequéncia, a terceira etapa, apresentamos a analise do material coletado, ou seja, as
impress@es, sobre suas praticas de um professor no processo de ensino-aprendizagem da disciplina
de Matematica em classes multisseriadas, em uma escola do campo, a Escola Municipal Congonha,
do municipio de Cavalcante-GO. Em seguida, delineamos as consideracfes finais, com as

principais conclusdes e sugestdes para trabalhos futuros no que concerne ao assunto.

1.1 Memorial

Eu, Edna Godinho de Torres, nasci no dia 28 de abril de 1998, na comunidade Quilombola
Claro, Prata e Ouro Fino, situada no municipio de Parand, Tocantins. No ano de 2005, aos sete anos
de idade iniciei minha jornada como estudante.

Na época, a minha familia residia a quatro quilémetros de distancia da escola mais proxima.
Infelizmente, ndo tinhamos acesso a transporte escolar, entdo tinhamos que percorrer essa distancia
a pe. Para conseguir chegar a escola as 7:00 da manha, horario em que as aulas comegcavam, nds
precisadvamos levantar as 5:00 da manha. Essa rotina de acordar tdo cedo e percorrer uma longa
distancia a pé era desafiadora, porém necessaria para que pudéssemos ter acesso a educagdo. As
aulas terminavam as 11:00, entdo tinhamos a tarde livre para realizar nossas tarefas em casa e as
atividades escolares.

O predio da Escola Municipal Prata I, antes de ser uma escola, era uma residéncia. Meu tio,
Sr. Domingos Martins Godinho, que era o professor, transformou sua casa em uma sala de aula
para lecionar em um sistema de classe multisseriada e ali ofertava o Ensino Fundamental 1 (1° ao
5° no turno matutino — atendia criancas a partir dos 6 anos de idade). O lanche escolar era escasso

e muitas vezes ndo havia o suficiente para todos os alunos. Os materiais didaticos disponiveis eram
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poucos e, mesmo assim, meu tio ndo tinha muito conhecimento sobre esses objetos de ensino.

A situacdo das carteiras também era precéria, pois as carteiras utilizadas eram os bancos da
propria residéncia. O quadro de giz, que era o principal recurso utilizado para ensinar, também
estava em mas condicdes, com algumas partes manchadas. Apesar das limitacdes, meu tio, fazia o
possivel para oferecer uma educacdo de qualidade aos alunos. Mas fica evidente que a infraestrutura
da escola deixava muito a desejar, o que dificultava o processo de ensino-aprendizagem.

Por problema de saiude o meu tio teve que ser afastado da sala de aula, entdo com isso foi
contratado um novo professor, o qual era um sobrinho, do professor anterior, que havia concluido
0 Ensino Meédio. Esse novo professor residia mais perto da casa dos alunos, entdo os pais dos
estudantes se disponibilizaram em construir uma escola com o objetivo de ficar mais perto para
todos. A iniciativa dos pais em se unir para construir a nova escola demonstrou 0 comprometimento
e a importancia que eles atribuiam a educacdo de seus filhos. Essa acdo coletiva resultou em um
local de ensino mais proximo e acessivel a todos, mostrando o envolvimento e a participagéo ativa
da comunidade na educacgéo de suas criancas.

Além da construcdo da escola tivemos a op¢éo da troca de turno, o que gerou impacto positivo.
Anteriormente, as aulas eram realizadas no periodo da manha, o que dificultava a presenca de
alguns estudantes devido aos compromissos familiares ou trabalho junto a seus pais. Com a troca
para o turno da tarde, mais alunos puderam frequentar regularmente as aulas, garantindo assim um
maior aproveitamento escolar.

No ano de 2010, fui para a Escola Estadual Floresta, localizada no Assentamento de Campo
Alegre, municipio de Parana-TO, fiquei impressionada com a realidade que encontrei. Ao contrario
das escolas anteriores em que estudei, nesta havia professores especializados para cada disciplina,
uma infraestrutura mais completa, salas de aula lotadas e alunos desrespeitosos que néo
demonstravam respeito pelos professores e colegas, o que prejudicava o ambiente de aprendizado.

A escola contava com uma biblioteca, banheiros adequados, bebedouros em funcionamento,
uma quadra de esportes, sala da direcdo e um patio espacoso. Essas estruturas eram praticamente
inexistentes nas escolas onde havia estudado anteriormente, dificultando o bem-estar dos alunos e
a pratica de atividades extracurriculares.

Apesar desses desafios, a Escola Estadual Floresta proporcionou uma experiéncia Unica em
relacdo as anteriores que pude perceber a importancia de uma estrutura adequada e de professores
especializados para o aprendizado dos alunos.

Apos enfrentar muitas lutas, conclui o Ensino Médio em 2015, na Escola Estadual Floresta.
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Em busca de realizar meu sonho de fazer faculdade, em 2019, prestei o vestibular e fui aprovada
para o curso de Licenciatura em Matemaética, na Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus
de Arraias.

Atualmente, estamos no ano de 2024, e tenho expectativa de concluir minha graduacdo e
realizar um trabalho de conclusdo de curso que possa analisar a realidade de escolas com turmas
multisseriadas e assim mostrar essa realidade, bem como servir de base para outras pesquisas, além

de ser uma inspiracdo para qualquer pessoa que esteja interessada em estudar sobre o tema.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 As salas multisseriadas no ambito rural: precedentes histdricos e cenérios da
educacdo nacional

A trajetoria historica da escola multisseriada teve inicio ainda no século XIX, no qual o
proprio Estado, com vistas a uma grande inovacdo educacional pelo método de Ensino Mutuo,
estimula o ensino de pessoas de varias faixas etarias e niveis de aprendizagem ao mesmo tempo a
ser utilizado nas escolas das primeiras letras (Santos; Moura, 2010).

Conforme Arroyo, Caldart e Molina (2008), em 1893, apds a republica, foram criados os
Grupos Escolares, especialmente nas cidades, que se organizavam a partir de uma seriacao por
idade e nivel de aprendizagem e, no modo geral, com crian¢as separadas por sexo. No entanto,
ressalta-se que nas vilas e povoados, bem como na zona rural, continuaram em funcionamento as
denominadas “escolas isoladas”, multisseriadas.

Apenas com a revolucdo de 1930, conforme Rodrigues (2009), que 0 governo passou a
referir todos os niveis de sistema escolar, dando resultado a varias reformas, que de certo modo,
continuavam excluindo a populagdo do campo. Partindo disto, por parte do governo, surge a
necessidade de direcionar acdes que reduzissem as necessidades educacionais da populagéo
campesina.

Apo6s 1930, o ano de 1946 marcou outra fase para a educagdo nacional, quando se
intensificou os ideais democréaticos ascendidos com a queda do Estado Novo e seu autoritarismo,
porém assumiram o poder de figuras emblematicas do governo anterior, sob o comando do general
Eurico Gaspar Dutra. Dessa forma, o contexto internacional apés o final da Segunda Guerra
Mundial também entrou em estado de tensdo com o inicio da Guerra Fria, situa¢@es intensificadas
em todo o cenério nacional brasileiro.

No ambito educacional, esta década ficou marcada pela promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a partir do que preconizava a Constituicdo de 1946, que reestabeleceu
os idearios dos escola novistas superando os interesses tradicionalistas comandados pela Igreja
Catdlica, vertentes pedagdgicas até entdo vigentes no Brasil (Saviani, 2008).

Saviani (2008) também traz destaque o periodo das décadas de 1940 até 1960, quando surge
a primeira LDB (4024/61), que diz respeito a necessidade governamental de atender aos requisitos

do capitalismo de alfabetizacdo das camadas populares. Com isto, se proliferam em territorio
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nacional, varios programas de educacdo veiculados sob a visdo dominante de instrugédo publica. Foi
também nos anos 60, que houve a marcagdo do esgotamento dos ideais escola novistas e abrem
campo para a ideologia tecnicista que predomina na segunda metade do século XX na educacao
brasileira.

Em prética, a concepgao de escolas com turmas multisseriadas! aparece na década de 1970,
no contexto da implantacdo da ampliacéo da obrigatoriedade da escolarizacao basica de 04 (quatro)
para 08 (oito) anos, num periodo em que o pais estava sob a Ditadura Civil Militar. Nesta época, a
sociedade ndo tinha escolas deste modelo, que s6 teve inicio ap6s o século XIX (Bittar, 2007).

Com a oferta escolar significativamente ampliada, Bittar (2007) destaca que foi nesta época,
que ocorreu 0 nascimento das escolas com turmas multisseriadas, principalmente como uma
ideologia de estado e ndo apenas como um direito de todos e/ou como possibilidade de formacéo
(Bittar, 2007).

Deste modo, do século XIX até o momento atual, a realidade da oferta educacional em
escolas com turmas multisseriadas no ambito rural tende a expressar a mesma como “escolas que
reinem estudantes de varias séries e niveis em uma mesma sala de aula, independentemente do
numero de professores que estejam responsaveis pela turma”, ou ainda “a organiza¢do de ensino
que o professor trabalha, simultaneamente, com varias séries em uma mesma sala de aula” (Hage,
2014, p.1).

Retornando ao recorte historico, Janata e Anhaia (2015) citam que foi a partir de 1990 que
ocorreu uma nova reconfiguracdo econdmica no Brasil, incidindo em uma reestruturacdo da
organizacdo administrativa educacional, com a municipalizagdo do ensino, sobretudo na Educacao
Basica.

No contexto da Educacdo Rural, bem como, de todo o pais, no inicio dos anos 90, houve,
portanto, a ascensdo dos movimentos sociais, com o fortalecimento da organizagédo dos
trabalhadores do campo e suas letras, tendo como consequéncia a constituicdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) e dos Movimentos dos Atingidos por Barragens (MAB),
dentre outros (Janata; Anhaia, 2015).

Hage (2014) pontua que, estes movimentos sociais e sindicais que representam essas
pessoas, Vém se mobilizando e se organizando num processo de luta para assegurar o direito a

educacdo nessas comunidades que vivem, trabalham, produzem e reproduzem sua existéncia, seus

1 530 aquelas que organizam o ensino de forma que um tnico professor atenda a alunos de diferentes séries e idades na
mesma sala de aula. Em turmas multisseriadas, o professor precisa dominar uma gama mais ampla de contedos e ser
capaz de ensina-los simultaneamente (Brasil, 1996).
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modos de vida, e a maneira como pensam e compreendem o mundo.

Tendo sua origem neste processo de luta dos movimentos sociais procurando resistir, as
politicas urbanas, a Educacdo do Campo atrela-se entdo, a construcdo de um modelo de
desenvolvimento rural que priorize 0s varios sujeitos sociais do campo, ou seja, que se entreponha
ao modelo de desenvolvimento hegemonico que possa sempre privilegiar os interesses de grandes
proprietarios de terras no Brasil, e também se vincule a um projeto maior de educacdo da classe
trabalhadora, cujas bases estejam alicercadas na necessidade da construcdo de um outro projeto de
sociedade e nacdo (Molina, 2014).

Em suas reflexdes sobre a educacdo do campo, Caldart (2009) faz uma distin¢do importante
entre os termos "rural” e "campo". Para ele, o conceito de "rural” muitas vezes se refere a uma
perspectiva mais ampla, que pode incluir diversas atividades e modos de vida, englobando tanto
areas urbanas periféricas quanto zonas agricolas. Ja o "campo" é entendido de maneira mais
especifica, relacionado a um espaco de producdo, cultura e vida comunitiria que esta
intrinsecamente ligado a agricultura, a identidade dos trabalhadores do campo e as suas praticas
sociais.

Dentre estas experiéncias de luta, a Educacdo do Campo teve como ponto de partida, o |
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria — | Enera, realizado em
Brasilia, no ano de 1997, sequido pela realizagdo da | e 11 Conferéncia Nacional de Educacgéo do
Campo, ocorridas em 1998 e 2004, respectivamente, no municipio de Luziania-GO, eventos
considerados como marcos essenciais para este movimento (Hage, 2014).

Embora, com avancos, as conquistas educacionais, com base no artigo 28 da LDB,
permanecem “letra morta” dentro da realidade dos sistemas municipais e, principalmente, na
realidade das escolas do campo, aquelas que ainda nao foram fechadas. Permanecem “letra morta”,
ou a sensacgdo de copo meio cheio e meio vazio, na medida que persistem os efeitos e a logica das
politicas de descentralizacdo e, pois, de barateamento da educacdo escolar obrigatdria, que brota
justamente na década do nascimento da atual LDB, atualmente, LDBEN.

A partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei
n° 9394/96, viveu-se um momento de fechamento das escolas e classes multisseriadas do campo,
com a nucleagdo nas sedes dos municipios, provinda da municipalizacdo e da adocao das reformas
neoliberais adotadas pelo governo da época que atingiram também a educacéo. Ao mesmo tempo,
houve a constituicdo da Educacdo do Campo como fruto das lutas dos movimentos sociais do

campo através da luta pelo acesso as politicas publicas de educacao aos trabalhadores que produzem
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sua vida nesta area (Brasil, 1996).

Dessa forma, pode-se afirmar que o processo de fechamento das escolas do campo,
prioritariamente as multisseriadas, e a adocdo do transporte escolar como meio de atendimento aos
trabalhadores do campo, foi uma decorréncia do avanco das politicas neoliberais dos anos 90,
anteriormente explicitadas. Isto implicou no éxodo rural, abandono e esvaziamento das
comunidades rurais, todavia, havia por parte do Estado, o interesse em conter estes processos por
meio da oferta de escolas do campo, que cumpriria o papel de convencer o cidaddo a permanecer
no espaco rural. Nesta perspectiva, a educacdo rural possuia como objetivo principal, a fixacdo do
homem a terra e adapta-lo ao seu meio (Hage, 2006).

Neste cenario, as escolas com turmas multisseriadas foram (e permanecem sendo no
decorrer dos anos), tratadas como uma estratégia emergencial e/ou espécie de “tapa buraco” para
solucionar problemas de escolas isoladas, que ndo contam com uma quantidade de estudantes
suficiente para realizar a divisdo da turma por séries. E, por terem sido secundarizadas, grande parte
das condicGes imprescindiveis para que se obtenha uma boa educagdo foram suprimidas. Em
decorréncia deste fator, passou a predominar na Educacdo do Campo, escolas com infraestrutura
precéria, sem recursos, profissionais com pouca ou nenhuma formacé&o sendo obrigadas a atuar em
péssimas condicBes de trabalho (Pereira; Macédo, 2018).

Para superar este problema, no ano de 1997, instaura-se no Brasil, o Programa Escola Ativa
(PEA), elaborado com base em um programa de origem colombiana, desenvolvido nos anos 80 e
expandido na década de 90. Este programa pressuponha-se como um modelo de reforma
educacional no &mbito rural para a melhoria da qualidade de ensino em classes multisseriadas e
para a formacdo dos professores. Embora, ndo fosse considerado suficiente para atender as
demandas educacionais do campo e sofrendo, em partes, duras criticas (Wanderer, 2016).

No site do Ministério de Educacdo (MEC), estdo disponibilizados seus principais objetivos,

que sao:

Apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino na melhoria da educacdo nas
escolas do campo com classes multisseriadas, fornecendo diversos recursos
pedagogicos e de gestdo”; “fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagogicas e
metodologias adequadas a classes multisseriadas”; “realizar formag¢ao continuada para
o0s educadores envolvidos no programa em propostas pedagdgicas e principios politicos
pedagdgicos voltados as especificidades do campo”; “fornecer e publicar materiais
pedagégicos que sejam apropriados para o desenvolvimento da proposta pedagogica
(BRASIL, 1997, online).
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Atualmente, o PEA encontra-se em fase de finalizacdo sendo, de maneira gradativa,
substituido pelo Programa Escola da Terra (PET). Entretanto as a¢des PET, principalmente a
utilizacdo de materiais didaticos e pedagogicos, vém sendo utilizadas nas escolas do campo e,
mantendo a relevancia de investigacdes sobre o PEA, como apontam Wanderer e Knijnik (2013).

Com efeito, nos anos 2000, uma conquista alcangada no ambito das politicas publicas
educacionais, envolvendo a participacdo dos Conselhos Estaduais e Municipais da Educagdo do
MEC, do Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (Consed), da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), de universidades de instituicbes de pesquisa, do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel e de Organizacdes Ndo Governamentais
(ONG’s), foi a aprovagdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica das Escolas do
Campo, constituindo-se como um conjunto de principios e procedimentos que buscavam adequar
0 projeto institucional das escolas do campo as politicas curriculares nacionais vigentes,
intencionando legitimar a identidade prépria destas escolas (Hage, 2014).

Diante deste cenario, o proprio MEC para responder a esta mobilizagdo, diante da criacdo
em 2004, da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), onde se
insere a Coordenagdo Geral da Educacdo do Campo (CGEC), assumiu como meta colocar em
pratica uma politica educacional que respeite a diversidade cultural e as variadas vivéncias de
educacdo como forma de ampliar a oferta de educacgéo para jovens e adultos nas escolas do campo
(SECAD, 2005).

Em consequéncia dessa secretaria, aprovou-se a Resolucdo n° 2/2008 do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) e Camara de Educacdo Basica (CEB), que busca estabelecer diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento
da Educacdo Béasica do Campo. Assim, em 2010, os mesmos 6rgédos, reconhecem a Educacdo do
Campo como modalidade especifica da Educacdo Basica e define a identidade da escola do campo
(Brasil, 2008; Brasil, 2010).

No contetdo destas legislacbes, pode-se incluir ainda o Decreto n® 7.352/2010 da
Presidéncia da Republica, que atribui a Educacdo do Campo, a condicéo potencial de politica de
Estado e regulamenta o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (Pronera), que oferta
educacao escolar aos jovens e adultos das familias beneficiarias dos projetos de assentamento
criados e/ou reconhecidos pelo Incra, em todos seus niveis de ensino (Brasil, 2010).

Em marco de 2012, o governo federal lancou o Programa Nacional de Educacdo do Campo

(Pronacampo), apresentando-o como um conjunto de a¢Ges articuladas de uma politica de Educacao
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do Campo, para dar materialidade as determinagdes do decreto presidencial de n° 7.352/2010,
sancionado a partir das mobiliza¢cdes do Movimento da Educagdo do Campo, iniciadas, no final da
década de 90 (Brasil, 2012).

Na sequéncia, entra em vigéncia da Lei n°® 12.960/2014 da Presidéncia da Republica, que
estabelece as diretrizes da LDBEN, para fazer constar a exigéncia da manifestacdo do 6rgédo
normativo do sistema de ensino para o fechamento das escolas do campo, indigenas e também
quilombolas (Brasil, 2014).

De modo geral, todas estas politicas publicas trazem questdes dentro da base legal para que
o0 Estado possa vir a implementar novas ag0es e programas educacionais para 0s sujeitos do campo,
retomando a discussdo sobre a universalidade do direito a educacéo e a necessaria observancia das
peculiaridades nas quais essa possa se materializar (Hage, 2014).

Portanto, as implicacGes desta realidade podem ser compreendidas nos altos indices de
analfabetismo e exclusdo escolar no campo, na existéncia de prédios escolares depauperados,
precarizacao do transporte escolar, na definicdo de curriculos deslocados da realidade, na presenca
de muitos docentes sem a qualificacdo necessaria e na auséncia de um financiamento apropriado
que favoreca o estudo com dignidade aos sujeitos do campo, situagdes essas que, geralmente, séo
pouco investigadas e ocultadas, em face do descumprimento da legislagcdo atual, que assegura
marcos operacionais de qualidade que deveriam ser alcancadas nas escolas do campo (Pereira;
Macédo, 2018).

Estes entraves acarretam assim, na desmotivacdo dos professores, principalmente a
buscarem essas escolas como local de trabalho, e aqueles que nela estdo, ndo querem vir a
permanecerem. Embora este formato de organizagdo escolar caracterize o principal aspecto da
maioria das escolas camponesas, as classes multisseriadas ainda se encontram concatenada ao
descaso, secundarizagdo e ao preconceito que elege a multisseriagdo como responsavel pelo
fracasso e exclusdo escolar no campo (Antues-Rocha; Hage, 2010).

Né&o obstante, as escolas do campo multisseriadas continuam sendo fechadas. Alguns dados,
como € o caso do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
de 2016 que apontam que mais de 30% das escolas ja foram fechadas. Dentre os motivos utilizados
para essa agressdo e subtracdo dos direitos dos povos camponeses, esta a reducdo dos gastos por
meio da nucleacdo das escolas consideradas de pequeno porte e uma melhoria no ensino e
aprendizagem, descredibilizando o ensino multisseriado e do campo (PEREIRA; MACEDO, 2018).

Diante disso, tendo em vista o0 viés das politicas educacionais neoliberais implementadas no
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Brasil, desde da década de 90, Janata e Anhaia (2015) descrevem que a consequente intensificacao
do processos de nucleacdo das escolas e classes multisseriadas, a0 mesmo tempo que se propde
uma politica governamental de formacéo especifica para os docentes que atuam neste espaco, nos
levam a afirmar o estratégico posicionamento em buscar problematizar esta formacéo na articulacéo

com a Educacgdo do Campo, resultante do acimulo das lutas de movimentos sociais do campo.

2.2 Etnomatematica contextualizacdo das praticas docentes em classes
multisseriadas.

E impossivel discutir a etnomatematica, sem citar o brasileiro e grande professor Dr.
Ubiratan D’ Ambrésio. A ideia de etnomatematica por ele iniciada e conduzida, foi assumida por
outros pesquisadores da area de Educacdo Matematica, se expandiu para fora do Brasil, sendo este
professor, uma referéncia nacional e internacional sobre a tematica.

Tendo como finalidade da pesquisa, a Educacdo Matematica, acredita-se em uma relacdo
direta da Etnomatematica com a Educagdo do Campo, tendo em vista que, D’ Ambrosio (1985),
conceitua Etnomatematica como a valorizacdo de diferentes manifestaces matematicas, que sdo
préprias de grupos culturais. Dessa forma, considera-se que a cultura campesina, do homem do
campo, do pequeno agricultor, tem sua matematica propria, entrelacando, no seu cotidiano, 0 modo
de pensar atrelado as experiéncias do cenario agricola (Preato, 2023).

Para Silva (2019), a Educagdo do Campo e a Etnomatematica, buscam “contribuir com a
construcdo de um projeto de sociedade sustentavel, justo e solidario, que valorize e respeite o
ambiente, as distingOes étnicas e culturais e fortaleca uma cultura de paz. Ainda nessa abordagem
Knijnik (1996), que considera a Etnomatematica, uma pratica investigativa e pedagdgica, reforca o
didlogo com a Educacéo do Campo, tecendo grandes relacdes.

D’Ambroésio (2018, p.17), reconhece a Matematica nos mais variados contextos sociais,
econdmicos e culturais. Dentre seus escritos, traz como apelo motivacional, o objetivo em procurar
compreender o saber/fazer matematico no decorrer da historia da humanidade, contextualizando
em diferentes grupos de interesse, povos, comunidades e nagcbes. Como definicdo da

Etnomatematica, é imprescindivel ressaltar o que diz o proprio autor:

Metodologicamente, esse programa reconhece que na sua aventura, enquanto espécie
planetaria, o0 homem (espécie Homo sapiens sapiens), bem como as demais espécies
que a precederam, 0s varios hominideos reconhecidos desde ha 5 milhfes de anos antes
do presente, tém seu comportamento alimentado pela aquisicdo de conhecimento, de
fazer(es) e de saber(es) que Ihes permitiram sobreviver e transcender, através de
maneiras, de modos, de técnicas, de artes (techné ou “ticas”) de explicar, de conhecer,
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de entender, de lidar com, de conviver com (matema) a realidade natural e sociocultural
(etno) na qual ele, homem, estd inserido. Ao utilizar, num verdadeiro abuso

EEINNT3

etimologico, as raizes “tica”, “matema” e “etno”, dei origem a minha conceituagio de
Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2012, p. 112)

E possivel abordar que embora existam varias dimensdes da Etnomatematica, considera-se
gue a mesma se configura como um programa de pesquisa em historia e filosofia da Matematica, com
6bvias implicacOes nesta area de conhecimento. Considera-se a Etnomatematica, como um estudo de
evolucdo cultural da humanidade no seu carater amplo, a partir da dinamica cultural que se percebe
dentro das manifestacGes matematicas. Isto €, a mesma reconhece como e porque, grupos de pessoas,
organizados como familias, executam as praticas da natureza Matematica (D’ Ambrosio, 2018).

Neste sentido, dentre a diversidade de modalidades escolares, surgem as classes
multisseriadas, onde os recursos utilizados na aprendizagem dos alunos, mesmo que precarios, sao
essenciais para fazé-lo perceber que aprender matematica pode e deve ser prazeroso. Dessa forma,
compreende-se que é primordial refletir sobre as caracteristicas metodologicas especificas para o
ensino da disciplina, onde alguns deles podem provir diretamente de principios metodoldgicos gerais,
para que se concretizem dentro de suas préaticas na sala de aula, devem ser detalhados de forma se
compatibilizar os aspectos do conhecimento matematico (Pereira, 2023).

No que diz a respeito aos aspectos pedagdgicos, busca-se executar este entendimento no
ambito escolar, considerando os saberes prévios ja estabelecidos, bem como, deixando a crianca
compreender uma situacdo/problema dentro de sua concepc¢do, afinal na Matematica, ndo existem
respostas pré-definidas em um contexto universal, ao contrario, tém-se varias matematicas
espalhadas pelo mundo e, algumas nao sdao descobertas (D’ Ambrdsio, 2021).

Segundo Piovesan e Zanardini (2008), compreende-se gque 0 ensino da Matematica na escola
e a consequente necessidade de sua aprendizagem, devem-se ao fato de esta ser totalmente presente
no cotidiano de todos os individuos. Deste modo, a Matematica, torna-se um o alicerce de quase
todas as areas de conhecimento e dotada de uma arquitetura que favorece desenvolver o nivel
cognitivo e criativo, tendo sua utilizagcdo defendida, nos mais diferentes graus de escolaridade,
como método para emergir essa habilidade em criar, resolver problemas e modelar.

Dentro das dificuldades encontradas pelos professores frente ao ensino da disciplina de
Matematica, € essencial buscar novas ferramentas e praticas pedagogicas para proporcionar a
aprendizagem de maneira eficaz. Foi neste viés que surgiram as primeiras pesquisas sobre a
Etnomatematica, terminologia originalmente cunhado por D’Ambrdésio, proposto com o objetivo

de compreender as varias técnicas ou modos (tica) para explicar, conhecer, entender (matema) o
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ambiente natural, social ou cultural (etno) (D’ Ambrdsio, 2018).

A etnomatemética emerge como resposta aos déficits no ensino e aprendizagem da
matematica moderna e aos varios entraves enfrentados pelos educadores no momento de ministrar
a disciplina. Isso porque a histéria mostrou que a formulacdo e a resolucdo de problemas fazem
parte das buscas que levaram o homem a ampliar seus conhecimentos e facilitar sua vida. Neste
contexto, na Etnomatematica, o aluno pode formular problemas baseado em situacdes cotidianas
para que seus colegas resolvam o que torna a matematica, um conhecimento mais proximo do
educando (Pereira, 2023).

Na visdo de Preato (2023), reconhecer os conhecimentos e saberes vinculados a vida real €
legitiméa-los e valorizéa-los, pois 0 ambiente escolar deve ser de incluséo, considerando 0s Varios
contextos das criancas e, partindo disto, construir uma identidade, mantendo as raizes e as tradi¢des
locais, levando a uma integracdo ativa das praxis e da teoria com a realidade local desta crianca.
Assim, deve-se afastar o ensino da segregacdo da realidade, pautado por alguma coisa estatica e
mecanica ancoradas em praticas memorialisticas.

Preato (2023) descreve que dentro da Etnomatematica, o estudante deve reunir informacdes
novas por meio de vivéncias anteriores que ele teve, adaptando a estas, novas circunstancias e
ampliando seus fazeres e/ou saberes. Entdo, identifica-se que o estudante é capaz de estabelecer
relacdes entre situacdes novas com as vivéncias que possa ter sido, bem como, com experiéncias
internas do grupo cultural no qual esta inserido e com novas experiéncias que venham a surgir no
cenario escolar.

Nota-se, desde entdo, o significativo crescimento da Ethomatematica em todo o mundo,
compreendida como um campo de conhecimento que visa proporcionar o estudo da Matematica
conforme as particularidades de um grupo social e de uma sociedade. Assim designa a Matematica
praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores,
classes profissionais, criangas de certa faixa etéria, sociedade indigenas, e tantos outros grupos que
se identificam por objetivos e tradi¢cdes, comuns aos grupos. Desse modo, a Etnomatematica insere
a Matematica do momento cultura, contextualizado, na Educagao Matematica (D’ Ambrosio, 2018).

Segundo Costa e Tendrio (2014), os estudos da Matematica passaram a incorporar 0
conceito de Etnomatematica na histdria de evolucdo do pensamento matematico. Ao considerar as
influéncias dos fatores socio-politico-culturais sobre o ensino, aprendizagem e o desenvolvimento
da Matematica, a Etnomatematica auxilia a dar outra imagem a disciplina, em seu carater escolar,

afinal uma das finalidades é estimular a curiosidade e a criatividade do aluno, direcionada, em
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primeiro lugar, para o ambiente onde vive.

Para D’ Ambrosio (2018), a Etnomatematica, adequadamente aplicada em sala de aula, é
capaz de favorecer o desenvolvimento da capacidade do aluno para modificar situacdes reais, as
quais apresentam a cada momento de modos distintos. N&do se obtém isso com simples capacidade
de fazer contas nem mesmo com a habilidade de solucionar problemas que sdo apresentados ao
aluno de modo preparado.

Dessa forma, infere-se que o trabalho pedagogico deve atrelar o conteido matematico com
esta questdo maior, ou seja, 0 ambiente do individuo e suas manifestacbes, devem integrar o
curriculo escolar dialeticamente com os cenarios culturais destes estudantes. Nesta perspectiva do
ensino matematico por meio da Etnomatematica, compreende-se que a mesma preza pelo respeito
a diversidade de conhecimento, almejando somar os saberes e ndo anular um pelo outro
(D’ Ambrosio, 2018).

Por conseguinte, interpreta-se que a escola deve ser um ambiente de encontro para 0s Vvarios
saberes e fazeres matematicos, capaz de estimular os estudantes a explorarem as distingGes e 0
paralelismo. Assim, torna-se possivel solucionar problemas de outros grupos sociais dentro da sala
de aula, buscando estimular a comunicagdo. Afim, mediante a Etnomatemaética, pode-se ampliar a
pratica pedagdgica e os saberes dos estudantes, bem como, incentivar a valorizagdo de outras

culturas.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentamos a natureza da pesquisa, com os elementos que permitiram fazer
as analises com base nas referéncias que utilizamos no embasamento tedrico a fim de mostrar os
resultados alcancados. Diante disso, as pesquisas que assumem a abordagem qualitativa buscam
compreender, discutir e explicar fendmenos, sendo o proprio pesquisador o autor da interpretacdo
dos dados coletados a luz das teorias estudadas.

Este tipo de pesquisa, analisa dados que em geral ndo necessitam ser medidos ou
quantificados Segundo Ludke e André (2013), pesquisa € uma maneira pela qual o pesquisador,
necessita responder algumas inquietagdes adquiridas no decorrer do que se observou. Dessa forma,
para 0s autores, para realizar uma pesquisa é necessario promover o confronto entre os dados,
evidéncias, informacdes coletadas sobre determinado assunto e o aporte tedrico construido a
respeito dele.

Neste sentido, este trabalho assumiu uma abordagem qualitativa, cuja preocupagao perpassa
pela compreensdo do fazer e das experiéncias vividas por um professor em atuacao profissional,
isto é, em sala de aula. Para Bruchéz et al. (2016, p.3), a pesquisa qualitativa “é aquela que se
fundamenta em uma andlise qualitativa, a qual ndo necessariamente utiliza elementos estatisticos
na analise dos dados”.

Isto acontece porque este tipo de pesquisa favorece um contato mais proximo com o0
ambiente da pesquisa e com o0 sujeito pesquisado, contemplando assim novas inquietacdes
referentes ao ensino da Matematica nas classes multisseriadas dos anos iniciais da Escola Municipal
Congonha, no municipio de Cavalcante, estado de Goias. Em relacdo aos procedimentos técnicos
adotados, a pesquisa é caracterizada como um estudo de caso. Dentro da pesquisa, 0s instrumentos
de producéo de dados consistiam num primeiro momento de observacdes in loco.

No segundo momento, realizamos uma entrevista semiestruturada, onde acompanhei 01
(um) professor que atua na escola, a escolha por esse profissional se deu em virtude dele ser
educador na escola onde realizamos a pesquisa e também foi aluno da comunidade, destacando
quais sdo as dificuldades enfrentadas pelo docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental | da
Escola Municipal Congonha ao ensinar matematica para alunos em classes multisseriadas. A
observacdo acaba tendo um papel principal dentro do estudo de caso, isto porque, quando se
observa, esta procurando comportamentos e variaveis inerentes ao objetivo da pesquisa. Dentro da

pesquisa qualitativa, Gil (2019) ressalta que a observacdo tem um papel essencial, pois permite
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chegar mais proximo das perspectivas dos sujeitos, isto &, a partir de observaces in loco, sendo
possivel relacionar ideias e intervencgdes, de forma a confrontar as a¢fes dos sujeitos.

Em outro contexto, a entrevista surge como um encontro entre duas ou mais pessoas, com
0 objetivo de elas obterem informacGes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversa,
sendo um procedimento de investigacdo social, para a coleta de dados ou para auxiliar no
diagndstico e tratamento de problema social (Marconi; Lakatos, 2019).

A pesquisa teve como colaborador o professor participante, além de mim para a coleta de
informac6es. Foram utilizados os seguintes instrumentos: observacéo e entrevista (APENDICE A)
aplicada aos participantes, bem como, levantamento de bibliografias (livros, periddicos e sites)
ligada a tematica da pesquisa. Logo, para preservar a identidade do entrevistado, 0 mesmo foi
identificado com a terminologia Professor.

Sendo assim, o material coletado foi analisado, mediante leitura dos relatos fornecidos pelo
professor participante, considerando como foco na pesquisa, as praticas desenvolvidas pelo

docente.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta secdo apresenta dados referentes a pesquisa realizada com um professor da Escola
Municipal Congonha, no municipio de Cavalcante-GO, acerca do ensino de matemaética, bem
como, das praticas e contribuicdes no processo de aprendizagem para 0s alunos daquela

comunidade.

4.1 Caracterizagéo da Escola Municipal Congonha

Conforme traz o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a Escola Municipal Congonha, localiza-
se na comunidade Kalunga Vao do Moleque, regido da Congonha/Salinas, as margens do Rio
Parand, na area rural do municipio de Cavalcante-GO. A escola é mantida pelo poder publico
municipal, administrada pela Secretaria Municipal de Educacdo, oferece as etapas de ensino da
Educacao Infantil (pré-escola —de 4 a 5 anos) ao Ensino Fundamental |, anos iniciais (1° ao 5° ano),
no turno matutino, com inicio aos 6 anos de idade.

E uma instituic&o de ensino publica, gratuita, direito da populacio e dever do Poder Publico
e estd a servico das necessidades e aspectos de desenvolvimento-aprendizagem dos educandos,
independentemente do sexo, cor, raca, religido, situacdo socioeconémica e politica. E uma escola
quilombola rural e do campo. Atende atualmente 25 (vinte e cinco) alunos, todos residentes no sitio
histérico (PPP, 2023).

Figura 1 — Mapa da Regido Kalunga — VVao do Moleque

witunjuy omfiay wp | wdEgy

Fonte: Marinho (2008)
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Figura 2 — Mapa (foto tirada na sede do Incra em Cavalcante-GO)

P ~ SITIO HISTORICO EPAWQ

Ainda conforme o PPP, a Escola Municipal Congonha, estd localizada na Comunidade

Fonte: Marinho (2008) o

Kalunga, V@0 do Moleque, a 110km de distancia da sede do municipio. O prédio atual foi
construido, em 2013, pelo Governo Federal, atendendo a uma solicitacdo do poder publico
municipal, mediante um estudo de demanda realizado juntamente a comunidade.

Constitui-se de um prédio com duas salas, uma sala de professores, banheiro feminino,
banheiro masculino, pétio coberto, cantina e &rea de servigo. Segundo o PPP, a Escola Municipal
Congonha é uma instituicdo consciente de sua importancia dentro da comunidade e do Sistema
Municipal de Ensino. Para assumir com responsabilidade, organiza seu curriculo no contexto do
Curriculo da Educacdo Basica, LDB, Alfamais, BNCC e Matriz Curricular Quilombola, sempre
respeitando a legislagdo em vigor.

A comunidade encontra-se em um cenario de vulnerabilidade geogréafica e socioeconémica,
0 que acaba gerando desemprego, portanto, baixo poder aquisitivo de algumas familias que se
sustentam basicamente a partir de lavouras de subsisténcia, programas governamentais de

transferéncia de renda e, um minimo percentual, de atividades turisticas.
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Quanto a educacdo, a escola tem a missdo de compartilhar o conhecimento e estimular o
educando a permanecer na escola, no intuito de desenvolver o respeito ao contexto histérico no qual
encontra-se inserido e ao meio ambiente, em busca de uma vida saudavel, aprendendo a
compartilhar, interagir, conviver, aprender brincando e se perceber no mundo para com 0s outros,
bem como, a conviverem em outros espacos (PPP, 2023).

Ainda segundo o PPP (2023) da instituicdo, compreende-se a educagdo como sendo de
construcdo coletiva, permanente, baseada nos principios de convivéncia, solidariedade, justica,
respeito, valorizacdo da vida na diversidade e na busca pelo conhecimento. E primordial estabelecer
uma relacdo de reciprocidade e, neste cenario, deve-se considerar o PPP como um processo
continuo de reflexdo e debate dos problemas da comunidade, na busca por possiveis intervencdes
para alcancar a sua real solucéo.

4.2 ObservacBes referentes a pratica no ensino de Mateméatica em classes

multisseriadas

A Escola Municipal Congonha busca proporcionar ao educando, um desenvolvimento que
amplie as suas potencialidades de insercdo e participagdo nas variadas praticas sociais, buscando
um atendimento adequado, no qual, os alunos sintam-se seguros e estimulados com base em uma
formacdo participativa, responsavel e integrada a sociedade local.

Deste modo, a instituicdo oferta 0 Ensino Fundamental I, como etapa de Educagéo Baésica,
sendo organizada da seguinte forma: Educacdo Infantil (pré 11l — 4 a 5 anos de idade), com 05
alunos matriculados em turmas multisseriadas e Ensino Fundamental (1° ao 5° ano — a partir dos 6
anos de idade) com 20 alunos matriculados em turmas multisseriadas.

E notoério que o ensino dos contetidos da Componente Curricular em classes multisseriadas
acontece de modo a interligar os contetdos, principalmente nas séries iniciais (2°, 3°, 4° e 5° anos).
Entende-se por classes multisseriadas, cuja caracteristica principal é a unido em um anico espaco,
um conjunto de séries do Ensino Fundamental. E conforme afirmaram Lima e Figueira (2011), a
enturmacdo € encontrada de maneira bem presente nas escolas do campo.

D’Ambroésio (2019) reitera que o ensino de matematica carrega uma importancia muito
grande quanto a sua relevancia social e cultural, no processo de formacéo a crianca. Dessa forma,
reconhecemos a Matematica como uma Componente Curricular essencial para a compreensdo do

mundo, uma vez que a matematica esta nas praticas cotidianas.
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Em continuidade com a pesquisa, apresentamos a seguir as questdes respondidas pelo
professor. Neste viés, a primeira questao da entrevista, constituiu em indagar o professor sobre suas
vivéncias enquanto pedagogo, quais eram as praticas e atividades pedagdgicas diversificadas que a
realizava para atender diferentes publicos/anos dentro da sala de aula, o qual relatou que:

Minha aula é bastante descontraida atualmente estou trabalhando com uma turma
menor, estou usando bastante descontracdo bem dindmica. Eu planejo e organizo as
aulas com mais jogos, esses com palavras, de leitura, jogos com nimeros para trabalhar
matematica sdo coisas bem dindmica mesmo para ndao pesar para 0s meninos que eles

sdo quase todos iniciando entdo procuro deixar uma coisa bem mais leve para eles ndo
ficar sem querer ir para a escola (Professor)

No que se refere as praticas pedagégicas, trabalho com interdisciplinaridades. Um
exemplo, é um texto com ciéncia que fala de seres vivos e ndo vivos. Dentro deste
texto, trabalho Matematica através da contagem, pedindo para eles contarem uma
quantidade de palavras, silabas ou letras iguais. Trabalho também o Portugués, sobre a
quantidade de letras maiusculas, vogais, silabas simples, dependendo do grau de
conhecimento do aluno (Professor)

A partir da fala do professor, percebemos que 0 mesmo néo se adota somente os materiais
didaticos disponibilizados pela Secretaria Municipal e Educacdo, mas busca inovar suas aulas com
algo sempre novo, trazendo o trabalho com jogos numeéricos, para trabalhar a matematica, leitura,
quantidade de palavras, contagem e afins. E perceptivo ainda o interesse e a empolgacio do
professor quanto sua criatividade, isto é, percebe-se o quanto se sente motivado em inovar suas
aulas e, principalmente, ver os alunos alegre e em constante aprendizagem.

No sentido do uso de praticas diferenciadas, a escola proporciona a formagédo continuada
para os professores da Escola Municipal Congonha, com objetivo de tornar o educando um ser
criativo e atuante, o qual pode ampliar seus conhecimento, aprendendo, brincando e criando
oportunidade de uma interacdo ludica com o conhecimento através de atividades pedagdgicas e
projetos para as criancas participarem ativamente das reflexdes em torno das necessidades como
sujeito ativo, participativo e protagonista da sua prépria histéria (PPP, 2023).

Tendo em vista o relato docente, faz-se necessario destacar que ao pensar em uma
metodologia como jogos, ndo significa abandonar os conteudos propostos pelo curriculo, porém
utilizar recursos que facam com que a crianca seja capaz de compreender o mundo a sua volta. Isto
é, 0s jogos ndo devem ser visualizados como algo a substituir os conteddos apresentados no
curriculo das séries iniciais, porém fazer com que o aluno aprenda de maneira mais descontraida os
conteudos do curriculo escolar (Elorza, 2013).

Com base na fala do autor e nas observac@es, compreendemos que dentre as caracteristicas

e especialidades do curriculo de classes multisseriadas, o curriculo precisa ser dinamico e a0 mesmo
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tempo interdisciplinar, tendo em vista que, trabalhar com essa realidade, implica que o professor
possua autonomia e habilidades didaticas no intuito de trabalhar os conteldos de maneira
transversal, considerando aquilo que bem disse o professor “depende do grau do aluno”.

Ainda conforme a fala do professor, o planejamento é um momento critico-reflexivo, que
necessita compreender o fazer e como fazer pedagdgico. Todavia, o planejamento, no qual
expressam, atende a um valor categdrico do curriculo referéncia escolar e, ndo, a realidade do
educando. Dentro do seu planejamento, o professor alega que busca planejar por niveis, buscando
estabelecer a interdisciplinaridade. No entanto, a interdisciplinaridade ndo ¢é juncdo de contetidos
desconectados com a vida, ela parte com um processo gerador que problematiza sua esséncia para
dar sentido as relac6es da realidade (Hélio; Santos, 2021).

Behrmann (2020) pontua que a situacdo fica mais complexa quando se fala em
interdisciplinaridade e em classes multisseriadas, pois trata-se de um conceito com pouco tempo de
utilizacéo na teoria e na pratica, isto é, a interdisciplinaridade é controversa, afinal é indicada, como
a solucdo dos problemas em varias esferas (ndo apenas na educacgdo), onde todos os caminhos e
descaminhos apontam para sua frequente necessidade e ainda mais para a sua pouca utilizacéo.

Na sequéncia, foi questionado ao professor sobre como utiliza os jogos e a forma como séo
confeccionados. Dentro desta questdo, indagou se o professor os elaborava individualmente ou em

conjunto com a turma, bem como, quais conteidos matematicos eram explorados:

Nos temos o domind da adicéo e subtracdo. Elaboramos também durante as aulas a gente
coloca os proprios alunos para elaborar algum tipo de jogo. Como por exemplo: O jogo de
palavras corta a figurinha, escreve as palavras e monta os jogos para que eles consigam
pregar. Pega duas figurinhas e ver se é igual a figura e a palavra, esses sdo alguns tipos de
jogos que trabalhamos (Professor)

o professor ainda continua;

Trabalhos também o xadrez, dama, trilhas e futebol. E a elaboracéo desses jogos acontece
de duas formas: 1) individual — professor planeja e elabora e 2) coletivamente — em
conjunto com a turma. A dama por exemplo, quando ndo conseguimos de producdo
industrial, nos elaboramos, porque ela é facil de elaborar e o material utilizado também
ndo é dificil de ser encontrado, podendo trabalhar com grdos de arroz ou feijdo, milho,
tampinhas de garrafas pet e outros materiais. Néo é dificil trabalhar com eles dentro da sala
de aula, pois sdo jogos faceis de elaborar e extrair contetidos (Professor)

o professor ainda continua;

Através desses jogos, nds podemos explorar os contelidos matematicos de uma forma mais
ladica. Apresentar o tabuleiro e mostrar que ali é uma forma geométrica. Podemos
apresentar algumas pecas da dama e demonstrar outra forma geométrica. No jogo de
trilhas, o dado que também é uma forma geométrica ou ainda contar os pontinhos e fazer
calculos. Nés podemos através do jogo da memoria, fazer contagem ou diviséo,
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multiplicacdo, subtracdo e adi¢ao de pecas (Professor).

Embora ndo esteja presente no relato, o professor participante, sexo masculino, 40 anos de
idade, leciona ha 14 em classes multisseriadas e possui um perfil de transmissor de contetidos, ou
seja, transmite a matéria que esta no livro didatico, por meio de aulas expositivas. Todavia, ndo possui
uma formacao superior, 0 que demonstra pouca preocupacéo politica do municipio com a escola do
campo, mas principalmente com os educadores que ali atuam.

Durante observag6es, notamos que a atuacao do referido professor, atuante dentro do Ensino
Fundamental 1 e em classes multisseriadas na Escola Municipal Congonha, vislumbra meios
alternativos como jogos matematicos, encontra desafios para trabalhar com a classe multisseriada,
apesar de aproveitar de suas proprias vivéncias adquiridas ao longo da carreira profissional para
estabelecer praticas dindmicas em suas aulas. Para esse professor a utilizacdo do jogo é essencial, pois
é possivel trabalhar também com questdes de regras, ou seja, a crianga vera que 0 jogo tem regras e
devem ser respeitadas.

Silva e Silva (2020) acrescentam ainda que os jogos, quando bem explorados, pesquisados,
orientados, questionados pelos educadores, se tornam, construtivos e criativos gerando envolvimento
e participacdo da construcdo do seu proprio ser, potencializando a criatividade e a valorizacéo de si
mesma, reforcando o desenvolvimento da autonomia da crianca, pois isto € preciso para que tenha a
oportunidade de exercé-la.

Nesse sentido, a ludicidade, mencionada pelo professor, pode fazer parte da rotina da crianga
no seu desenvolvimento educacional, visto que, essas brincadeiras acabam sendo conectadas nas aulas
estimulando o gosto pelo conhecimento matematico. Assim, a partir de jogos concretos, onde as
criancas possam manused-los, as no¢des de Matematica podem ser formalizadas de maneira integral,
Ou seja, uma pratica integra uma teoria.

Farias, Azeredo e Régo (2016, p.86) elucidam sobre o uso de materiais manipulativas, 0s

sintetizando que:

Como todo recurso pedagogico, a utilizacdo do material manipulativo requer cuidados
bésicos por parte do professor, sugerindo-se dar tempo para que os alunos inicialmente
explorem livremente o material. Quando usado com base em regras bem definidas,
estas devem ser apresentadas de modo claro, para que o aluno possa interpreta-las e
entendé-las.

Deste modo, proporcionar experiéncias em que o estudante dispde da interagdo em conjunto
com a brincadeira para ampliar o seu aprendizado é essencial para o desenvolvimento do
conhecimento, assumindo uma relacdo com varias linguagens, interacdes e ludicidade. Na

sociedade contemporanea, o ensino da Matematica com o uso de jogos, tem por finalidade,
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proporcionar ampliacdo do raciocinio logico, estimulando o pensamento, a criatividade, a
autoconfianga, a concentragdo, o cooperativismo, a motivacéo e a sociabilidade. Promove ainda o
desenvolvimento de habilidades, como é o caso da estrutura espago-tempo, equilibrio, coordenacéo
motora, respeito as regras, dentre outros (Silva; Silva, 2020).

No que diz respeito ao seu planejamento e quais sd&o os Componentes Curriculares
prioritarios dentro das escolas com turmas multisseriadas no campo, o professor expds que: “nossa
prioridade maior é a Matematica e a Lingua Portuguesa. A Matematica a gente usa mais coisa do
dia-a-dia dos alunos, como a contagem, nimeros, medidas do dia-a-dia como litros, quilo que é o
que eles tém uma vivéncia maior e na Lingua Portuguesa a gente parte do costume familiar, da
lingua materna, como se diz, para poder partir para gramatical. E claro, nao vou deixar as outras
de “banda” mas essas duas sdo as principais”. Utiliza os conhecimentos do dia a dia e introduz
novos, aproveitando para sanar alguma davida e apresentar para eles, 0s conceitos cientificos”.

Com relagdo o Componente Curricular, é possivel perceber que o professor utiliza a
Matematica como meio de prender a atencdo dos alunos em relacdo as demais area do
conhecimento, inclusive a Lingua Portuguesa, que ele também menciona. Principalmente em
relacdo aos jogos, um método que os alunos gostam muito. Assim, é fundamental lembrar que,
como em outros componentes Curriculares, a Matematica, em especial, demanda maior préatica
voltada para a ludicidade e a aplicacdo de métodos alternativos aos tradicionais.

Conforme Nacarato, Passos e Grando (2014), ao se pensar o trabalho com o ensino da
Matematica, implica perceber que, no &mbito multisseriado, a préatica ludica e o espago para a
comunicacgédo das ideias dos alunos necessitam ser elementos estruturantes das tarefas propostas
pelo professor. Dessa maneira, uma sala de aula que busca contribuir com a aprendizagem
matematica dos alunos € concebida por ndés como sendo aquela que se configura por ser um
ambiente que estimula o didlogo, interacbes e comunicacdo das ideias dos alunos a partir da
mediacdo do professor através de sua intencionalidade pedagogica.

Neste sentido, a maior parte da proposta curricular desenvolvida pelo professor da Escola
Municipal Congonhas para o ensino da Matematica em classes multisseriadas, estd baseada na
resolucédo de situacdes problemas, que advém de uma simples questdo do dia a dia dos alunos, pois
para ele, desde o que o professor traga um ambiente questionador onde as aulas se tornem
momentos de aprendizagem investigativa, o docente exerce uma funcdo fundamental no processo
de aprendizagem matematica de seus alunos.

Em seguida, quando questionados sobre como articula, desenvolve, ajusta a aula com
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diferentes alunos e séries, o professor disserta que:

A gente pensa numa forma que venha beneficiar as dificuldades dos que tém mais e ndo
também regredindo o saber dos que tém menos dificuldades, entdo divido em grupo com
alunos com menos e outro com mais dificuldade, a gente separa 0 mesmo contetido mais
com um grau de dificuldade diferenciado de acordo com cada grupo. Por exemplo: se eu
vou trabalhar adi¢do eu posso trabalhar adicdo com reserva para um grupo e adi¢cdo sem
reserva para 0 outro grupo, eu posso trabalhar com o resultado até dez com um grupo e
adicdo com o resultado até cem com 0 outro grupo. Se eu vou trabalhar nimeros eu posso
trabalhar de zero a nove para um grupo e de zero a cem para 0 outro e assim por diante,
entdo de acordo com a necessidade de cada grupo a gente elabora um grau de dificuldade
para cada conteido (Professor).

No que diz respeito a fala do professor, percebe-se que ele desenvolve e aperfei¢oar suas
aulas, conforme cada aluno e ano. Isso acontece do seguinte modo: ele busca potencializar as
facilidades dos alunos mais avancgados, sem regredir aqueles que possuem mais dificuldades. Para
isso, ele agrupa os alunos, dividindo-os conforme o grau de dificuldade para com o contetdo. No
caso das operacOes matematicas basicas, ele informa que faz isso, ou seja, trabalha até dezenas com
um grupo de alunos e, no outro, grupo de centenas. De modo geral, o professor elabora um grau de
dificuldade para cada conteudo, principalmente referente a Matematica.

Ao analisar a resposta do professor, pode-se inferir que a escola com turma multisseriada
em questdo tem qualidade, porém depende muito da pratica do docente e toda a estrutura que
envolve ele e seus alunos dentro da sala de aula. Com relacéo especifica a essa fala, nota-se certas
dificuldades pela razéo de ter alunos distintos com processos de aprendizagem variados, porém
apresenta pontos positivos com a aprendizagem mutua dos alunos, na qual o menor vai aprendendo
com 0 maior.

Um ponto importante com relacdo aos diferentes as etapas de ensino, € que nenhum aluno
apresenta 0 mesmo desempenho que 0 outro, e nas classes multisseriadas, este fator complica um
pouco mais, pois a quantidade de alunos com dificuldades dobra e o professor tem que sanar estas
dificuldades. Todavia, com muita dedicacdo e planejamento do professor, é possivel sim, conduzir
esta classe sem levar em consideragéo a diferenca de idade dos alunos (Martins; Morais, 2021).

Ainda no que se refere aos metodos de como articula suas aulas referentes aos mais variados

as etapas de ensino, o professor explica que:

Costumo usar basicamente 0 mesmo contetido de forma que atenda todos os niveis ou
turmas. Entdo a gente gradua apenas a dificuldade da atividade. Na explicagéo,
conseguimos dialogar todo o passo a passo para todas as turmas. Na hora da resolucéo
da atividade, o grau de dificuldade é modificado. Por exemplo, vou levar uma situagédo
problema para o0 1% ano — um texto onde os nimeros sdo inferiores a 10. Em seguida,
para o 2° ano — 0 mesmo texto com ndmeros diferentes —entre 10 e 100 e com resultados
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gue possam ultrapassar 100. Ja para o 3% ano — mesmo texto, mas com resultados que
estejam totalmente acima de

100. E assim, por diante. Através de um Unico texto, eu consigo ir graduando o nivel
de dificuldade de resolver o problema (Professor).

Diante do ponto de vista do professor, é valido salientar que 0 mesmo expde que ao ensinar
e aprender em classes multisseriadas, enfrenta muitos desafios, como € o caso das etapas de ensino
e aprendizagem distintos. Isso parte do como ensinar e atender as especificidades dos alunos e anos
distintas, os métodos adequados, organizacdo do tempo e aprendizagem, tendo em vista que, estdo
inseridos em um cenario com grande demanda de atividades. Bem como, as dificuldades com a
falta de instrumentos didaticos que deve ser ofertado pelo governo.

De modo geral, embora o professor tenha uma ampla experiéncia em lecionar em classes
multisseriadas, cada aluno tem capacidade propria de aprendizagem, ou seja, cada um no seu tempo
certo, dificultando ainda mais por ser uma classe multisseriada. E ainda, sendo uma escola do
campo, deve-se saber um pouco sobre a cultura de cada aluno, sendo esse um fator fundamental
para o professor entender como isso influencia na aprendizagem do aluno.

Diante disso, nota-se que o professor deve adequar sua metodologia, 0os contetdos e seu
método de trabalho para que possa atender as necessidades dos educandos e de si proprio para que
0 processo pedagogico seja efetivado com base em uma realidade onde atuam sujeitos historicos
que tém culturas singulares, diferencas, porém ndo inferior aos demais sujeitos (Silva, 2022).

Trazendo isto para a realidade do professor, é notério que as escolas com turmas
multisseriadas possuem um conjunto de articulagdes pedagogicas que desencadeiam o processo de
resisténcias educacionais do campo, entre eles os trabalhos dos docentes e a propria relagéo escola-
comunidade que acontecem das mais variadas formas expressivas e desanimada por conta das
caracteristicas, particularidades e demandas de trabalho excessiva para os docentes que trabalham
nestas salas (Molina; Freitas, 2012).

Dai, surge a necessidade de se refletir sobre o papel do professor, sobre as novas exigéncias
da profissdo docente, em meio que, a profissdo docente precisa lutar contra a excluséo social,
tornando-se articulador de grupos variados além de ser ele o organizador de sua propria
aprendizagem e da aprendizagem de seus alunos. Para Molina e Freitas (2012), este € um dos
desafios e, a0 mesmo tempo, uma das possibilidades da escola do campo, ou seja, articular os
conhecimentos que os educandos tém o direito de acessar a partir do trabalho com a realidade,
religar a educacdo com a cultura e conhecimentos cientificos a serem apreendidos em cada ciclo de

vida e de varias areas do conhecimento.
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Nesta mesma linha de raciocinio, Giongo e Quartieri (2018), em outra vertente, apontam a
existéncia de dificuldades quanto a organizacao curricular e metodoldgica nestas escolas, diante da
falta de formacéo docente para atuacdo nestas instituicdes. Para os autores, os professores acabam
tendo dificuldade em organizar o processo pedagdgico nas escolas com turmas multisseriadas,
justamente por trabalharem com a visdo de juncdo de varias séries ao mesmo tempo e tem que
confeccionar tantos planos de ensino e metodologias de avaliagdo de aprendizagem diferenciados
quanto forem as séries com as quais trabalham.

Com base na fala acima e na vivéncia do professor entrevistado, € necessario pontuar que o
trabalho docente em classes multisseriadas apresentam caracteristicas de classes seriadas, onde
muitos professores planejam e desenvolvem suas aulas apenas dividindo o espaco, tempo de aulas
e 0s conteudos. Portanto, Giongo e Quartieri (2018) ressaltam que ha a necessidade de repensar e
replanejar sua docéncia, refletindo sobre a importancia e as peculiaridades destes espacos, para
entdo atender as necessidades dos envolvidos (alunos, professor e comunidade).

Dentro desta linha de raciocinio, um bom planejamento é um forte aliado para que o
professor possa redistribuir estes conteudos nas classes multisseriadas, principalmente no
Componentes Curriculares de Matematica. Ao indagar o professor se ao pensar, em cada aula ou
conteldo, isso quer dizer que cada dia ele tem um plano novo, ele descreve que:

Eu posso dizer que ndo, pois fagco um plano semanal que pode ser alterado conforme o
andamento das aulas. Na maioria das vezes, ndo é necessario alterar, pois nds temos
um planejamento anual que a gente estimula os objetivos que devem acontecer durante
0 ano, mas o planejamento principalmente ele é feito quinzenal ou eu até considero que
0 meu planejamento é diario, por que elaboramos escrevemos para quinze dias, mais
especifico eu fago um para cada dia. Entéo paro um final de semana escrevo para quinze

dias, mais sendo um especifico para cada dia da semana. Todo dia tenho um plano novo
(Professor)

Sobre sua experiéncia, o professor ressalta que o planejamento das atividades pedagdgicas
é realizado quinzenalmente, porém a depender do caso, semanalmente e até diariamente. Porém, é
notavel que nem sempre este cronograma é cumprido, ou seja, anda conforme o desenvolvimento
das atividades e como as criangas cumprem e quanto tempo levam para realiza-las.

Esta afirmacdo é importante, pois ao fazerem seu planejamento, os professores acabam
tendo que se dividirem em varias funcGes dentro da escola, o que dificulta a aplicabilidade deste
método. A partir da fala do professor, por exemplo, é possivel analisar que ha pouco tempo para a
preparacdo das atividades, tendo em vista que, a mesma deve contemplar varios niveis de ensino.

Ou seja, o tempo de hora para preparagé@o de uma atividade pode influenciar na qualidade da mesma,



38

visto que, podem ser duas turmas que devem ser preparadas as aulas e quanto maior o tempo para
o0 planejamento dos planos de aulas, ndo seriam ideias para o auxilio do professor a preparar uma
Unica aula de qualidade (Martins; Morais, 2021).

Na visdo de Sousa (2016), trabalhar em sala multisseriada, exige do professor varias técnicas
para desenvolver os conteldos em todas as séries e alcancar os objetivos desejados na aprendizagem
dos alunos, onde o mesmo tem que se desdobrar entre uma série e outra, adaptando seu
planejamento para trabalhar todas as séries, e ainda atuando como itinerante, pois nas classes
multisseriadas as vezes encontra-se criangas com transtornos neurocognitivos e que, em alguns
casos, necessitam de um profissional responsavel para prestar-lhe um atendimento adequado e
entdo surgem alguns conflitos, seja pela falta de apoio pedagdgico, estrutural ou moral e, sobretudo,
pela falta de reconhecimento dos que sao responsaveis pela educacéo.

Quanto a estrutura da escola e o0 quadro de pessoal, um fator que chama atencdo dentro da
Escola Municipal Congonha, no municipio de Cavalcante-GO, é o quadro de pessoal contar com
poucos profissionais, algo que infere negativamente no aprendizado dos alunos, pois existem
poucos professores com qualificacdo especifica para atuar na Educacdo do Campo, voltada para
ensinar os conteidos escolares, como € a situacdo que explica o professor:

A Escola Municipal Congonha fica localizada na zona rural de Cavalcante-GO, possui
duas salas de aula, uma sala de professores, uma cozinha, dois banheiros e o0 patio. A

coordenacdo, direcdo e secretaria ficam na sede da Secretaria Municipal, na zona
urbana (Professor)

Hoje n6s temos um quadro de funcionario pequeno, temos uma merendeira que é
faxineira ao mesmo tempo, temos o porteiro servente que faz a limpeza externa da
escola, dois professores contando comigo e secretario, coordenador pedagdgico, diretor
eles ficam na secretaria do municipio na cidade (Professor)

De acordo com o PPP da Escola Municipal Congonha, ha o entendimento que 0s
profissionais de sua instituicdo sdo educadores, por ser essa a melhor forma de desempenhar sua
missdo. Para ser funcionario da escola, o profissional deve ser alguém que: “busque caminhos
de auto realizacdo e crescimento pessoal, tenha consciéncia do seu papel de educador e
transformador de uma geragdo, compreender o seu valor, seja construtivista e saiba desafiar e
provocar, ou seja, que apresente mais perguntas que respostas, considerar-se sempre em
formacdo, seja pesquisador e goste de estudar, dentre outros” (PPP, 2023, p.13-14).

Hage (2006) destaca que as classes multisseriadas sdo espagos formados por uma Unica sala
de aula e, na maioria dos casos, por um unico professor, como € o0 caso da pesquisa em questao.

Esse professor € o uUnico responsavel por ministrar aulas para grupos pequenos de alunos
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pertencentes a duas ou mais séries que formam uma turma. Em tais espagos, como é o caso da
escola com turma multisseriada do campo, é necessario existir diregdo especifica e pessoal de apoio
para servicos de infraestrutura (como, por exemplo, secretaria, cozinha, etc.).

Portanto, neste contexto, o professor acaba sendo faxineiro, lider comunitario, diretor,
secretdrio, merendeiro, agricultor, agente de saude, parteiro, etc. Para Xavier (2019), embora
existam dificuldades, quando necessario, todos os funcionarios devem se ajudar e, principalmente
dentro da Educacéo Infantil, por serem criancas que ainda necessitam de cuidados especiais, pode
contar com os funcionarios mais antigos que estdo sempre prontas a auxiliar no processo de
escolarizacdo dos estudantes.

Em outro contexto, o professor, quando questionado sobre em quais turmas lecionava, como
as turmas eram agrupadas pelo nivel de escolarizacdo, bem como, se 0s conteldos eram
aproximados e se o professor aproveitava as atividades entre os alunos, ele relatou que:

“atualmente, eu trabalho com o pré 111, e duas turmas do ensino fundamental - 1° ano e 2°
ano do Ensino Fundamental, onde estes alunos sdo agrupados por nivel de escolarizagdo
e, muitas das vezes, dependendo da atividades, separamos um de escolarizagdo mais

avancada com outros menos avancgada, para que o proprio aluno auxilie o colega na
produgio e resolucgdo das atividades” (Professor)

Dentro do relato do professor, percebe-se que ele realiza a aproximacao das atividades entre
0s niveis de ensino, a Educacéo Infantil (4 a 5 anos) e o Ensino Fundamental | (a partir dos 6 anos),
passando entdo a proposta das escolas de turmas multisseriadas. Ainda com base na fala do
professor e frente as minhas observagdes, notei que o docente busca avancar no sentido de apontar
novos métodos de planejamento das atividades pedagoOgicas. Para tanto, elabora-se um
planejamento Unico para a turma, conforme os conteudos planejados para cada etapa, com uma
redistribuicdo de tarefas sequndo a complexidade do conhecimento e adequacdo a cada nivel de
desenvolvimento.

Dentro da turma do pré I11, por exemplo, ele refor¢a que trabalha com:

contetidos bem préximos do primeiro ano, afinal agente ndo concentra apenas em
brincadeira. A gente faz todas as atividades de modo dindmico, mas voltado para a
aprendizagem proximo ao primeiro ano, até porque os meus alunos do primeiro ano,
também s&o o primeiro ano de contato com a escola e eu junto as duas turmas e trabalho
outros contetidos basicamente iguais com diferenca s6 no nivel de dificuldade”
(Professor)

Ainda com relacdo ao depoimento do professor, ressaltamos que uma das dificuldades do
professor, esta na organizacdo do tempo escolar, pois o tempo didatico é muito curto. E, quando se
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deparam com criangas de Vérias séries ou ciclos, com variadas necessidades de aprendizagem,
dividem o mesmo espaco e a atencdo deles, os docentes acreditam que a solucdo € fazer
planejamentos distintos para cada grupo.

Sendo assim, quando tiver de optar por dar mais atencdo a um determinado grupo especifico,
certamente dedica aos que estdo em fase de alfabetizacdo, deixando os outros com atividades
passiveis de executar para o nivel deles, ndo demandando a intervengdo docente, o que geralmente
Ihes favorecem a constru¢do do conhecimento (Molinari, 2009).

Em complemento a citacdo anterior, Castro e Castro (2015) esclarecem que as politicas
publicas pouco se preocupam com as necessidades dos educandos. Por conta disso, cabe ao
professor identificar, através de sua pratica, adequar os contetidos a realidade dos seus educandos,
principalmente para contribuir com a melhoria da pratica de ensino dos docentes na escola em
estudo.

Por fim, o professor, quando questionado sobre como harmonizar os conteidos com as
séries/ano escolar, relata especificamente que:

O ensino em turma multisseriada é muito complexo, muitas vezes precisamos pular
etapas de ensino em algumas séries para conseguir um aproveitamento de melhor
qualidade para a turma toda. Por isso, procuro planejar as atividades e organizar de

acordo que ela atenda todas as séries, ou seja, 0 mesmo conteido em todas as turmas,
com graus de dificuldade diferenciados (Professor)

Balardim (2020) reforga ser importante que em alguns momentos, deve haver um espaco
para que alunos da mesma série ou até do mesmao nivel de conhecimento trabalhem separadamente,
para que tenham o primeiro contato com novos conteldos programaticos e aprofundem
aprendizados mais especificos. Estes momentos acabam entdo tornando-se um desafio, pois quando
um professor da aulas diferentes para a mesma turma, é complicado manter o controle.

Diante desta questdo, é importante manter esta separacdo apenas quando for essencial, 0 que
ocorrera principalmente quando contetdos totalmente novos necessitam serem ensinados. Isto é,
quando a sala retornar & normalidade da formag&o heterogénea, os alunos terdo avancado mais e
poderdo espalhar os saberes pela turma. Para isso, a avaliagdo enquanto mediacao insere-se como
uma ferramenta de reflexdo que auxilia o professor a tomar consciéncia das mudancas, operando

em sua acao.

Assim, é necessario insistir que a natureza de um relatério de avaliacdo nao é o de apontar
0 que a crianca é ou ndo capaz de fazer. Para isso, os relatérios devem descrever os caminhos

percorridos pelos alunos na construgdo do conhecimento e descrever como o professor contribui
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para esta construcéo (PPP, 2023).

Dessa forma, a avaliagdo aconteceu de maneira continua e ressaltou a construcdo do
conhecimento e desenvolvimento dos alunos no decorrer do processo formativo e contemplara as
etapas da avaliacdo (observacéo, investigacéo e reflexé@o), que séo para atingir o resultado bimestral
e anual. Este compromisso politico-pedagdgico cabe desempenhar um trabalho direcionado para
critérios adotados pela Matriz Curricular, levando em consideracdo, as atividades propostas,
situacOes cotidianas e contetidos escolares (PPP, 2023).

Dentre o que foi mencionado frente as minhas observaces e a entrevista com o professor,
foi possivel identificar que ha ainda muitas dificuldades, seja pela maneira de ensinar, como do
aluno ter dificuldade para aprender, o que faz chamar a atengéo e validar esse trabalho para que
seja um exemplo do pouco que ainda evoluiu neste cenario e, do quanto ainda sera necessario
investigar nesta area complexa da educacao.

Pelo que foi tratado no trabalho, acredito que pude compreender os desafios propostos em
relacdo a docéncia e as classes multisseriadas na Educacdo Rural. Assim, isso traz um
enriquecimento para a minha académica e posteriormente profissional, na qual tentarei contribuir
para que possamos chegar de fato a equidade na educacdo, independente da area, que todos 0s
cidad&os no Brasil obtenham uma educagéo de qualidade.

Em suma, os estudos aliados ao material da entrevista, permitiu compreender frente ao que
foi descrito pelo professor que atua a qual atende uma turma multisseriada Escola Municipal
Congonha, que ainda ha muito a se fazer para que os professores de classes multisseriadas sintam-
se mais seguros na organizacdo e desenvolvimento do seu fazer pedagdgico, principalmente, em
relacdo ao ensino da Matematica.

No entanto, acredito que por meio de estudos e reflexdes sistematicas que envolvam a
pesquisa direta com o professor, seja possivel chegar a resultados mais precisos na pratica
pedagogica, como também, contribui para o desenvolvimento profissional neste contexto de
atuacéo.

Quando se trata do Componente Curricular de Matematica, deve ser considerado todos os
prés e contras, tendo em vista que, tal utilizacdo so vai apresentar-se positivamente, se o professor
conseguir introduzir uma ligacdo dos contetidos com situa¢es do cotidiano do estudante e, deste
modo, consequentemente, fazer com que o aluno também consiga perceber este vinculo.

Por isso, na escola estudada, ainda ha a urgéncia de melhorias nas condigdes de

infraestruturas, assim como, a oferta de ferramentas pedagdgicas, ampliagdo da oferta de formacao
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inicial e continuada em concordancia com as particularidades da Educagdo do campo, nas turmas
multisseriadas e ainda, melhoria das condicdes de trabalho dos educadores que atuam em
comunidades quilombolas.

Ademais, o trabalho realizado foi de suma importancia para a minha aprendizagem, pois
demonstrou os fatores que estdo inseridos no trabalho de um professor que atua nas salas
multisseriadas, principalmente ao Componente Curricular de Matemaética, nos diferentes contextos.
Portanto, eu entendi a realidade da turma e quais os procedimentos foram utilizados pelo professor
para se ter uma educacao mais abrangente, porém sem abandonar as peculiaridades dos alunos que
residem na comunidade do campo, particularmente quilombola. E assim, pude analisar a realidade

e como acontecem as praticas pedagdgicas do professor na referida escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar a realidade educacional das escolas da zona rural de Cavalcante-GO, a partir
da especificidade da Escola Municipal Congonha, foi significativo identificar como acontece o
ensino dos conteudos especificos do Componente Curricular de Matematica, tendo em vista que se
trata de uma escola de classes multisseriadas. Sob esta perspectiva, o0 PPP da escola, valoriza a
participacdo de todos os envolvidos no processo educacional, tendo como proposta articular
intencdes, prioridades e trajetorias escolhidas para o desempenho de suas funcdes sociais.

A escola busca efetivar, entdo, uma educacédo transformadora e de qualidade por meio de
uma gestdo participativa, ou seja, 0 PPP ndo é estatico e exige uma nova estruturacao que deve ser
feita anualmente. Diante deste contexto, cabe salientar a necessidade que é para nos, enguanto
futura professora de Matematica, conhecer o cenario educacional do municipio de Cavalcante/GO,
territorio onde resido e fui criada. Em varios cenérios, o individuo se acomoda em refletir sobre a
educacao de maneira pluralista, considerando-se a mesma como Unico para todos, isto &, a educacao
é visualizada a partir de uma Otica apenas.

Todavia, a partir deste trabalho, nota-se que refletir a educacéo de maneira Unica significa
deixar as peculiaridades de lado e atender as necessidades do coletivo. Conforme discutido
anteriormente no trabalho, em vérias situacdes, este sistema foi sustentado por uma situacdo
precaria, com escolas sem infraestrutura necessaria e falta de investimentos dos 6rgédos publicos,
bem como, a qualidade profissional para os docentes que atuam nestas areas. Assim, a partir desta
experiéncia, foi possivel “nao estigmatizar” uma série de aspectos que a principio se apresentavam
de maneira negativa para varias pessoas.

Tendo como exemplo, a funcdo do professor, afinal durante os relatos daquele que
participou desta pesquisa, percebeu-se embora ndo tenha uma formacéo especifica adequada para
trabalhar com uma classe multisseriada, 0 mesmo demonstrou-se disposto a dinamizar suas aulas,
principalmente pela inser¢do de jogos em suas aulas, o que de modo geral, demonstra ser possivel
ensinar com qualidade mesmo com entraves no decorrer deste caminho. No entanto, ndo é possivel
aceitar esta educacdo para as areas rurais, principalmente pelo fato de o professor necessitar de ter
um ambiente de qualidade para ensinar. Isto pode ser notorio pelas falas do professor, em relacéo
as dificuldades enfrentadas.

Portanto, a realidade educacional ofertada na Escola Municipal Congonha, localizada na

zona rural, do municipio de Cavalcante/GO, € ainda precéria, quanto as condi¢bes minimas de
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trabalho. A partir do que o professor relatou, nota-se ainda que ndao ha um suporte administrativo
que reside na escola (diretoria/secretaria), sendo necessario resolver qualquer burocracia, apenas
na Secretaria Municipal de Educacdo, na sede do municipio de Cavalcante/GO. Por isso, €
necessario pensar a educacdo de modo a inserir a crianca no mundo ao seu redor, quando
consideradas as necessidades de cada grupo.

Onde, uma educacéo de qualidade para a populagdo do campo, especificamente a populacéo
quilombola, significa mais do que escolas e professores. E consideravel uma reorganizacdo de
conteudos, metodologias e acima de tudo, sendo necessario pensar na formacdo de professores.
Logo, ndo basta apenas que um professor ministre aulas em varias séries dentro de uma mesma
sala, afinal os alunos sdo de niveis de conhecimentos distintos, faixa etarias distantes e apresentam
dificuldades dispares.

Isto é, esse formato de educacdo sé se apresenta de modo positivo, quando considerada a
postura do professor enquanto um mediador de aprendizagem a partir de suas praticas pedagogicas.
Por fim, nestas condi¢des, foi viavel a aceitacdo e habilidade do professor, principalmente se
tratando de metodologias, em trabalhar contetidos deste setor de conhecimento, estabelecendo uma
boa relagcdo com os alunos, mesmo com algumas resisténcias.

Onde, o trabalho com materiais concretos (jogos) presentes na comunidade pode trazer
contribuicdo significativa no que diz respeito a aprendizagem dos alunos da Escola Municipal
Congonha, visto que, enquanto brincavam ou confeccionavam o0s jogos, aprendiam nogdes

matematicas, como a contagem.
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APENDICES

APENDICE A — ENTREVISTA APLICADA AO PROFESSOR

1) Conforme suas vivéncias enquanto pedagogo (a), quais sdo as praticas e
atividades pedagdgicas diversificadas que vocé realiza para atender
diferentes pablicos/séries dentro da sala de aula?

2) Em relacéo aos jogos, quais 0s jogos vocé possui e aplica dentro da
escola? Vocé os elabora individualmente ou em conjunto com a turma?
Os conteudos matematicos sdo explorados dentro deste material?
Se sim, de que forma?

3) Com relacéo ao seu planejamento vocé busca alguma disciplina como
prioridade? Utiliza coisas do cotidiano dos alunos para colaborar com a
confeccdo do plano, procurando entender como isso acontece e se da
sentido a sua aula? Quais os costumes sao trabalhados e como séo
relatadas as historias destes costumes?

4) De que modo vocé articula e ajusta a aula com diferentes alunos e
séries?

5) Como vocé realiza o planejamento das aulas? Mensalmente,
semestralmente ou anualmente? Justifique

6) Pensando em cada aula ou conteudo, isso quer dizer que cada dia vocé
tem um plano novo?

7) Como esté organizado o espaco fisico da escola (diretoria,
secretaria, cozinha)?

8) Quais as turmas vocé leciona? As turmas sdo agrupadas conforme o
nivel de escolarizagdo, para que os conteudos sejam aproximados e
assim, vocé reaproveite as atividades entre os alunos?

9) Como vocé harmoniza os conteidos com as séries/ano escolar?
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ANEXQOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS CAMPUS UNIVERSITARIO PROFESSOR
DOUTOR SERGIO JACINTHO LEONOR
COLEGIADO DO CURSO DE MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu Edna Godinho de Torres, aluna do curso de Matematica da Universidade Federal do
Tocantins/Campus Arraias, sob a orientagdo do Prof. Dr. Janeisi de Meira Lima. Estou realizando
uma pesquisa sobre o titulo “ENSINO DE MATEMATICA EM TURMA MULTISSERIADA:
ESTUDO DE CASO NA ESCOLA MUNICIPAL CONGONHA EM CAVALCANTE-
GOIAS”.

Desta forma, a pesquisa teve como objetivo: analisar como acontece o ensino da Matematica
nas classes multisseriadas do campo, tendo como objeto de estudo professores do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Congonha.

Para isso, gostaria de solicitar sua autorizacdo para realizar entrevistas, aplicar questionario
e produzir fotografias. Esclareco que as informacgdes pessoais da pesquisadora serdo preservadas e
serdo utilizadas apenas para producdo de conhecimento, excluindo a possibilidade de fins
comerciais.

Qualquer davida em relacdo ao estudo vocé podera contatar por meio do e-mail do professor
(Janeisi@uft.edu.br). A sua participagdo é muito importante para o desenvolvimento da pesquisa.
Desde ja, agradeco sua inestimavel contribuicéo.

(X) Aceito colaborar nesta pesquisa e consinto a divulgacao de minhas respostas para analise
e discusséo dos resultados obtidos.

Assinaturas dos colaboradores:

Arraias - TO, 10 de setembro de 2024.
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ANEXO B - IMAGENS DA ESCOLA MUNICIPAL CONGONHA
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Godinho de Torres, do Curso de Licenciatura em Matematica, do Campus Prof. Dr.
Sérgio Jacintho Leonor, intitulado “ENSINO DE MATEMATICA NAS CLASSES
MULTISSERIADAS: ESTUDO DE CASO NA ESCOLA MUNICIPAL CONGONHA”,
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