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RESUMO

Os problemas ambientais se intensificaram com a transformacdo na vida do homem e a
necessidade de maior obtencdo de recursos naturais. O modelo consumista adotado pela
sociedade é invidvel a longo prazo, os problemas ambientais tornaram-se crescentes
mundialmente e normalizados diante da necessidade de exploragdo e nem toda a populagéo
compreende os danos causados ao ambiente e seu impacto na vida da sociedade. A Educacéo
Ambiental emerge como possibilidade de mudanca na relacdo do ser humano com o ambiente,
para que os cidaddos percebam sua responsabilidade quanto aos problemas ambientais e
busquem formas de amenizar os danos causados. E mister que na Educacdo Ambiental se
aborde a relacdo do ser humano com o ambiente, para que os estudantes e cidaddos
compreendam sua inter-relacdo e dependéncia com a natureza, para que assim sejam assumidas
mudangas que alcancem a estruturacdo de uma sociedade verdadeiramente sustentavel. O
presente trabalho teve como objetivo geral conhecer a percepcdo ambiental dos estudantes do
ensino médio da Escola Estadual Alfredo Nasser, localizada no distrito de Nova Pinheirépolis
em Porto Nacional-TO, através dos mapas mentais. A interpretacdo dos mapas mentais foi feita
a partir da metodologia desenvolvida por Salete Kozel (2009), que ocorre a decodificacdo de
signos empregados na representacdo. Para a concepcao de percepcao ambiental foi utilizada a
defendida por Timothy Ingold (2000), em que o mesmo busca excluir a separacao entre ser
humano e ambiente historicamente construida, de forma que o ser humano nao é algo externo
ao ambiente e sim parte dele. Os estudantes identificaram varios problemas ambientais no
distrito de Nova Pinheirdpolis através das representacdes nos mapas mentais, dentre eles o
desmatamento, queimadas e o lixo. Foi possivel identificar que os estudantes possuem
discernimento quanto aos problemas ambientais presentes, mas foi observada a falta de
representacdo de elementos humanos nas representagdes, trazendo outros questionamentos
quando a compreensao dos estudantes em relacdo aos problemas ambientais e a reponsabilidade
do ser humano. As atividades sugeridas a serem desenvolvidas na Escola Estadual Alfredo
Nasser tém como objetivo utilizar a realidade vivida pelos estudantes como auxilio para o
ensino, de forma que o conhecimento prévio dos estudantes seja levado em consideragdo e a

relacdo do ser humano com o ambiente seja absorvida por eles.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Percepcdo Ambiental, Mapas Mentais, Estudantes.



ABSTRACT

Environmental problems have intensified with the transformation in human life and the need
for greater access to natural resources. The consumerist model adopted by society is unviable
in the long term. Environmental problems have become increasingly common worldwide and
have become normalized due to the need for exploitation. Not all people understand the damage
caused to the environment and its impact on society. Environmental Education has emerged as
a possibility for changing the relationship between human beings and the environment, so that
citizens realize their responsibility for environmental problems and seek ways to mitigate the
damage caused. It is essential that Environmental Education addresses the relationship between
human beings and the environment, so that students and citizens understand their
interrelationship and dependence on nature, so that changes can be made that achieve the
structuring of a truly sustainable society. The general objective of this study was to understand
the environmental perception of high school students at the Alfredo Nasser State School,
located in the district of Nova Pinheirépolis in Porto Nacional-TO, through mental maps.

The interpretation of the mental maps was based on the methodology developed by Salete Kozel
(2009), which involves decoding the signs used in the representation. The concept of
environmental perception was used, as advocated by Timothy Ingold (2000), in which he seeks
to eliminate the historically constructed separation between human beings and the environment,
in such a way that the human being is not something external to the environment but rather part
of it. The students identified several environmental problems in the district of Nova
Pinheirdpolis through the representations in the mental maps, including deforestation, fires and
garbage. It was possible to identify that the students have discernment regarding the
environmental problems present, but the lack of representation of human elements in the
representations was observed, raising other questions regarding the students' understanding of
environmental problems and the responsibility of human beings. The activities suggested to be
developed at the Alfredo Nasser State School aim to use the reality experienced by the students
as an aid to teaching, so that the students' prior knowledge is taken into account and the

relationship between human beings and the environment is absorbed by them.

Keywords: Environmental Education, Environmental Perception, Mind Maps, Students.
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1. INTRODUCAO

As preocupac0es relacionadas as questdes ambientais tém se intensificado ao longo das
Gltimas décadas do seculo XX. Paralelamente, tem ocorrido um aumento na implementacéo de
medidas destinadas a sensibilizar e mobilizar a realizacdo de atividades e projetos voltados para
0 equilibrio ambiental. Essas iniciativas sdo impulsionadas por incentivos provenientes de
diversos setores da sociedade (CARNEIRO et al., 2016).

O proposito de desenvolver atividades de Educacdo Ambiental nas escolas ndo se limita a
conscientizar os alunos, mas sim a instigar neles a compreensdo da conversao das suas agoes
em relacdo a natureza, capacitando-os a adotar uma abordagem sustentavel em relacdo ao
ambiente que os cerca. Proporcionando a reflexdo sobre as raizes da problematica ambiental
como um todo, analisando 0 modelo de sociedade adotado, assim como seu viés politico e social
(CRUZ E BARREIRO, 2013).

O objetivo principal da pesquisa foi conhecer a percepcdo ambiental dos estudantes do

ensino médio da escola estadual Alfredo Nasser, localizada no distrito de Nova Pinheir6polis
em Porto Nacional — TO, através dos mapas mentais. Os objetivos especificos da pesquisa
foram; identificar a percepcdo ambiental dos estudantes do ensino médio da escola estadual
Alfredo Nasser em Porto Nacional — TO, acerca dos problemas ambientais do distrito ao qual
estdo inseridos; verificar e caracterizar a existéncia de atividades voltadas & educagdo ambiental
na escola Alfredo Nasser e apontar sugestdes de atividades de Educagdo Ambiental que possam
ser desenvolvidas na escola Alfredo Nasser com base nos resultados da abordagem perceptiva.

A pesquisa foi realizada na escola estadual Alfredo Nasser, situada no distrito de Nova

Pinheirdpolis, localizada no municipio de Porto Nacional — TO. A Escola Estadual Alfredo
Nasser esta localizada a 10 quildmetros da sede de Porto Nacional, situada no centro do estado

do Tocantins, como mostra a figura 1.
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Figura 1: Mapa de Localizacio

Localizagao da Escola em Estudo-Distrito de Nova Pinheirépolis, Municipio de Porto Nacional/TO
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Fonte: Elaborado pela autora, dados do IBGE, 2024.

Pinheirdpolis surgiu @ margem esquerda do rio Tocantins, distante 12 km do municipio de
Porto Nacional, e foi impactada com a constru¢cdo da Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo
Magalhaes-UHE em 1998, situada no municipio de Lajeado, e deslocada 8 km de seu local de
origem. A populagdo residente na comunidade foi reassentada pelo consércio INVESTCO,
estando hoje situada a margem da TO 255(RESENDE, 2017). A comunidade de Nova
Pinheiropolis tem mais de 50 anos, com uma populacdo superior a 1.500 habitantes.

A Escola Estadual Alfredo Nasser esta inserida na zona urbana do distrito de Nova
Pinheirdpolis, no municipio de Porto Nacional, mas apresenta forte relagdo com a zona rural.
Nas proximidades da escola existe a presenca de empreendimentos responsaveis pela geracao
de grande nimero de empregos na comunidade, como a “Cargill”, anteriormente intitulada
“Granol”, responsavel pela compra, processamento e distribuicdo de grdos. A base da
“Syngenta”, empresa responsavel pela protecdo de cultivos e biotecnologia, como

melhoramento genético de sementes e também a venda de defensivos quimicos para usos
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agricolas. Adiante destas empresas, ainda temos o “Frigorifico Jatoba”, responsavel pelo abate

SR

de bovinos para consumo. Existe também a presenca da fazenda “Monte Sido”, que faz parte
do maior grupo agropecuario do Tocantins, voltada a criacdo de gado de corte e melhoramento
genetico. As referidas empresas citadas possuem funcionarios tanto da zona urbana quanto
rural, intensificando a inter-relacdo do urbano e rural, apresentando certa dificuldade na

denominacdo desse espaco, como mostra a figura 2.

Figura 2: Nova Pinheiropolis pelo Google Earth
8/30/24, 7:53 PM Escola Estadual Alfredo Nasser - Google Maps

GoogleMaps  Escola Estadual Alfredo Nasser

Imagens ©2024 CNES / Airbus, Maxar Technologies, Dados do mapa ©2024 200 m

Fonte: Google Earth, 2024.

Por apresentar grande relacdo do rural com o urbano, é confuso o processo de diferenciacéo
e categorizacdo da comunidade como urbano ou rural ja que ndo existe uma delimitacdo
concreta em nenhum documento vigente.

Conforme apresentado no Plano Diretor municipal estabelecido em 2019, o municipio de
Porto Nacional apresenta 6 distritos; Sede, Luzimangues, Agroindustrial, Serranépolis, Escola
Brasil e Nova Pinheirdpolis. Os distritos Sede e Luzimangues apresentam uma disciplina de
legislagdo diferente dos outros, com relagdo a ocupacgéo e uso do solo devido ao percentual de

populacdo vigente. O distrito Agroindustrial tem sua legislacdo especifica ja Serranépolis foi
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criado pela lei 2.200/2014, mas sua criagcdo ndo foi amparada pela fixagdo de parametros para
uso e ocupacdo do solo. Os distritos de Escola Brasil e Nova Pinheiropolis, apesar de terem
sido elevados a categoria de distrito também pela Lei 2.200/2014, mantiveram 0s regramentos
estabelecidos quanto a ocupacao e uso do solo anteriormente estabelecidos enquanto povoados.
A diferenca entre os dois distritos, é que a referida lei delimitou os limites territoriais apenas
do distrito da Escola Brasil, ainda que ndo delimitado perimetro urbano. Os limites do distrito
de Nova Pinheirdpolis ficaram indefinidos, apesar disso, o distrito de Nova Pinheiropolis é
referenciado no plano diretor como macrozona urbana 5, abrangendo 28 quadras residenciais
com partes dos lotes desocupados (ARCADIS, 2019).

O distrito de Nova Pinheirdpolis sofreu com distintas transformagdes nas ultimas décadas,
como a criacao do Estado do Tocantins, a construcdo da capital Palmas, a construcdo da Usina
Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhdes, o reassentamento da comunidade, a construcdo da
ferrovia Norte-Sul e seu patio multimodal e a expansdo do agroneg6cio no municipio e na
regido.

Os conceitos de rural e urbano estdo associados ao campo e cidade, no século passado essa
diferenciacdo era realizada de forma simples e efetiva, pois 0s conceitos utilizados para
diferenciar os mesmos eram facilmente aplicados, com o desenvolvimento do capitalismo e
crescimento populacional, essas diferenciacGes acabaram se extinguindo (KIELING, 2015).

Portanto, é argumentado que:

[...] é relevante compreender a dificuldade em distinguir os espacos rurais e urbanos
na atualidade, o que ndo significa desaparecimento da cidade e do campo como
unidades espaciais distintas, mas a constituicdo de areas de transi¢éo e contato entre
£sSes espacgos que assumem novas caracteristicas e usam 0 mesmo espago territorial
(SPOSITO, 2013, p.122).

Segundo Kieling (2015, p. 134), quando pensamos o0 urbano e o rural somente a partir de
funcionalidades e delimitacfes espaciais, 0s limites entre um e outro parecem claros, mas a
complexidade que envolve cidade e campo, bem como suas inter-relagdes, € maior.

De acordo com Haesbaert (2013);

[...] todo grupo se define essencialmente pelas ligagdes que estabelece no tempo,
tecendo seus lacos de identidade histérica e no espaco, apropriando-se de um territério
(concreto e/ou simbdlico), onde se distribuem os marcos que orientam suas praticas
sociais[...] [a territorialidade] vincula os homens ao meio, a terra, ao espago
(HAESBAERT, 2013, p. 93).

E apresentada pelos autores Candioto e Corréa (2008) a corrente que busca interpretar a
relagdo entre campo e cidade denominada “continuum urbano-rural”, os referidos autores
explicam que existe dentro desta corrente, duas interpretacbes. Uma se comunica com a ideia
de que a homogeneizacdo do social e rural levaria ao fim do rural, e a outra tem seu foco na

integracdo do rural e urbano sem excluir suas particularidades. Nessa segunda interpretacéo do
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continnum urbano-rural esté direcionada a visao de integracdo do rural com o urbano, podendo
haver uma urbanizagdo do rural, mas, também, uma ruralizagdo do urbano, trazendo novos
significados aos moradores. Consequentemente, o distrito de Nova Pinheirdpolis se adapta a
corrente apresentada por Candioto e Corréa (2008), apresentando a integracdao do rural com o
urbano.

O distrito de Nova Pinheirdpolis construiu sua relagdo com a populac¢do urbana e rural em
mais de 50 anos, com viés cultural, social e econémico. A populacdo rural depende da
comunidade urbana em varios aspectos, e mesmo a comunidade atendendo uma quantidade
significativa de moradores, a mesma ndo possui loterias, atendimento médico 24 horas e nem
posto policial, desassistindo as necessidades e direitos da populacéo.

A Escola Estadual Alfredo Nasser foi criada pela Lei 8.778/80, situada na Avenida Principal
S/N®, Pinheirdpolis, distrito de Porto Nacional, localizada no Km 11 da TO 255. A mesma é
uma escola do campo que atende 184 estudantes matriculados no ensino regular e nove
estudantes no Ensino Especial. Com parte dos estudantes que fazem uso do transporte escolar
e outros que residem em fazendas e chacaras nas proximidades que ndo necessitam da utilizacéo
do transporte escolar, como também os que moram na propria comunidade. Vale ressaltar que
a unidade escolar atende estudantes de acampamentos e assentamentos, 0 que a torna mais
peculiar ainda, pois sdo duas realidades bem diferentes, refletindo diretamente no ensino e
aprendizagem.

A unidade escolar hoje possui uma boa estrutura fisica com oito salas de aula, biblioteca
com espaco para area de leitura, laboratério de informatica, diretoria, coordenacdo pedagogica,
coordenacdo financeira, orientacdo educacional, sala de professores, secretaria, patio coberto,
area para plantio de horta e plantas frutiferas, jardim no patio central, cantina adequada, quatro
banheiros e trés depositos. Contam ainda com uma quadra poliesportiva coberta em tamanho
adequado para atendimento as aulas de Educacédo Fisica e eventos esportivos realizados pela
comunidade (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Escola Estadual Alfredo Nasser, Porto
Nacional, 2024. RESENDE, Elenice).

Em 2024, a escola passou a atender em tempo integral, das 7h30min as 16h30min, com
estudantes do ensino fundamental e médio. Atende ainda estudantes do Ensino Especial
matriculados na referida escola e em escolas proximas que necessitem de atendimento
especializado.

Em 20/12/2023, a escola recebeu oficio de mudanca de oferta de Ensino em tempo parcial
para ensino em tempo integral, recebendo o parecer de autorizagdo para a implementagéo do

Ensino de Tempo Integral, posteriormente a realizacdo e analise de atas de reunides entre 0s
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profissionais existentes na escola e com a comunidade. Tornando a escola uma unidade de
Tempo Integral de acordo com a lei n° 2.977, de 08 de julho de 2015, que aprova o Plano
Estadual de Educacdo no Tocantins — PEE/TO (2015-2025), e adota outras providéncias, em
gue uma de suas metas é “oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos 25% dos alunos da educacao basica” (SECRETARIA
DE EDUCAQAO DO ESTADO, PARECER N. 4/2024/GAMEI/DEIJA/SEB/SEDUC).

A escola Alfredo Nasser é localizada num espaco urbano, entretanto, ha o atendimento de
estudantes que sdo oriundos da zona rural. Por apresentar essa caracteristica, para 0 MEC
sempre foi atendida como escola do campo, inclusive com o diferencial no financeiro e niUmero
de estudantes por turma. Mas o curriculo de escola de campo s6 foi adotado a partir de 2016,
acrescentando a area de conhecimento: Ciéncias Agrérias, com o componente curricular
Saberes e Fazeres do Campo.

Por ser uma Escola do Campo, durante todo o ano letivo recebe estudantes a serem
matriculados e, também, expedem muitas transferéncias, devido a grande rotatividade das
familias nas fazendas que vao trabalhar e muitas vezes ndo permanecem por muito tempo nessa
localidade. No ano letivo de 2017, o estado do Tocantins passou a ter uma Matriz Curricular
especifica para escolas do campo, contendo a area do conhecimento Ciéncias Agrarias, com 0s
componentes curriculares “Saberes e Fazeres do Campo” e “Saberes e Fazeres Quilombolas”.
A funcdo do componente curricular “Saberes e Fazeres do Campo™ ¢ garantir a possibilidade
de compreender o fenbmeno, levando em conta as exigéncias ja colocadas pela sua propria
realidade ja vivida.

De acordo com o caderno de atividades pedagdgicas da educacdo do campo e quilombola
destinado ao estado do Tocantins, os objetivos de conhecimento do “Saberes e Fazeres do
Campo” e “Saberes e Fazeres Quilombolas”, ¢ trazer atividades laborais das familias nas
propriedades camponesas e conteudo das atividades do trabalho das Comunidades
Quilombolas.

Em 2023, com a implantagdo do Novo Ensino Médio, a estrutura curricular sofreu novas
modificacbes com a inser¢cdo das unidades curriculares: trilhas do aprofundamento nas trés
turmas do ensino médio e as eletivas, sendo que obrigatoriamente uma dessas eletivas seja a
unidade curricular: Saberes e Fazeres do Campo. Vale ressaltar que as trilhas de
aprofundamento sugeridas pela SEDUC-TO para as escolas do campo também sdo direcionadas
para atender as especificidades dessa modalidade de ensino. Com a implementacdo do Ensino
Integral em 2024, ocorreram novas mudangas na estrutura curricular, com a insercao de novas

disciplinas como o estudo orientado, protagonismo juvenil etc. O ensino médio passou a contar
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também com partes diversificadas, como nivelamento matemaético e de portugués, tutoria e
eletivas integradoras.

Algumas questdes serdo respondidas no decorrer da dissertacéo, sendo; Como os estudantes
da escola Alfredo Nasser percebem a comunidade a qual estdo inseridos? Quais sdo 0S
principais problemas ambientais segundo a percep¢do desses sujeitos no distrito de Nova
Pinheiropolis? Como a escola do distrito de Nova Pinheirdpolis desenvolve atividades de
Educacdo Ambiental? Essas atividades estdo conectadas com o lugar?

A metodologia utilizada tem como esséncia a qualidade e ndo a quantidade, de acordo com
Silva e Menezes (2005), considera-se a realidade social, ou seja, a relacdo indissoluvel da
subjetividade humana (o sujeito) com o mundo real (o objeto). A pesquisa é caracterizada como
campo, e com abordagem qualitativa, pois estuda a percep¢do do ambiente e a interacdo do ser
humano com o todo.

Para além da pesquisa de campo foi utilizada a pesquisa bibliografica, que se baseia no
estudo ja publicado, exigindo leitura e sistematizacdo do material que sera analisado.

E descrito por Fonseca (2002) que:

[...] a pesquisa bibliografica é realizada a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com
uma pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. (FONSECA, 2002, p.32).

Do ponto de vista dos objetivos definidos para a pesquisa, 0 estudo possui carater
exploratorio que visa favorecer maior familiaridade do pesquisador com o problema (GIL,
2002).

A populacdo da pesquisa refere-se aos estudantes do ensino médio da escola citada, a qual
possui apenas uma turma de cada série do ensino médio. As turmas do ensino médio sao
distribuidas da seguinte forma; a 12 série com 35 estudantes, a 22 série com 16 estudantes e a 32
série com 14 estudantes.

A participacdo ndo foi obrigatoria, dessa forma os estudantes participantes preencheram
inicialmente o formulario de participacdo. O formulario foi utilizado para obter informac6es
basicas como idade, naturalidade, local e tempo de moradia, quantitativo de pessoas por
residéncia, se o estudante trabalha ou nédo e nivel de escolaridade dos pais dos participantes.

Foi solicitado aos estudantes a construcdo de dois mapas mentais, para 0 primeiro mapa
mental, foi pedido a representacdo do distrito de Nova Pinheiropolis a partir da percepcéo deles.
Para a construgdo do segundo mapa mental, foi solicitado a representagédo da comunidade com
seus respectivos problemas ambientais, ambos feitos individualmente para apresentar a

percepcao de cada um.
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A metodologia utilizada para interpretacdo dos mapas mentais foi a proposta por Salete Kozel
(2009), a referida metodologia é embasada em uma linguagem dialdgica, onde a reflexdo dos
signos aponta para uma construcédo cultural e social.

A concepcdo de percepcdo ambiental utilizada foi a defendida por Timothy Ingold (2000),
onde 0 mesmo busca excluir a separa¢do historicamente construida do homem com a natureza.
Ingold defende que ndo deve ocorrer a separacdo entre ser humano e natureza, de forma que
ndo somos externos ao ambiente, somos parte dele.

A dimensdo ecologica no pensamento de Ingold transcende a simples relacdo entre ser
humano e ambiente. N&o se trata de posicionar o ser humano como um ente isolado e autbnomo
em relagdo as forcas naturais, mas sim como um ser imerso no fluxo dos materiais que compdem
nossos corpos e mentes (CARVALHO; STEIL, 2013).

O capitulo dois ira abordar a trajetéria da educacdo ambiental no Brasil e no mundo.
Apresenta 0os marcos e regulamentos direcionados a educacdo ambiental, e sua inser¢do no
curriculo escolar do Brasil. Também é discorrido no referente capitulo as defini¢cdes utilizadas
para a percepcao ambiental por diferentes autores, além do antropélogo Timothy Ingold (2000),
e ainda a contribuicdo da educacdo ambiental para o desenvolvimento da percepcdo ambiental
assim como vice e versa.

O capitulo trés disserta quanto a metodologia de mapas mentais desenvolvida por Salete
Kozel (2008) que foi utilizada no processo de interpretacdo, apresenta os dados recolhidos
através dos formularios que auxiliaram esse processo, assim como 0s mapas mentais com seus
respectivos resultados nas duas etapas desenvolvidas.

E retratada no quarto capitulo a analise do Projeto Politico Pedagdgico desenvolvido pela
Escola Estadual Alfredo Nasser, identificando seus projetos com potenciais percussores para a
Educacdo Ambiental. Foram sugeridas neste capitulo atividades a serem desenvolvidas na
unidade escolar, de forma que as atividades tenham relagdo com a realidade vivida pelos
estudantes e auxiliem na percepcdo que os mesmos tém do ambiente. Assim como recursos
pedagdgicos a serem utilizados durante as atividades, a importancia da avaliacdo quanto ao

alcance das atividades e como realizar esse processo.



2.1.

21

2. CAPITULO I: A TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL: MARCOS E
REGULAMENTOS

A regulamentacéo da educagdo ambiental no mundo

A Educacdo Ambiental teve sua origem nos movimentos ambientais dos anos 1960 e 1970,
que surgiram em resposta as diversas crises ambientais da época. Desempenhando um
papel crucial na promocao de um modelo contemporaneo de desenvolvimento sustentavel, ela
possibilita a disseminacao e integracdo em diferentes setores da sociedade, especialmente nas
instituicOes de ensino (TAVARES; FRANCA, 2023).

O surgimento da Educacdo Ambiental se deu pela exploracdo desenfreada de recursos
naturais, que apesar de apresentar danos menores, que 0s atualmente vivenciados, ja alarmavam
parte da populacdo. Gongalves (2004), defende que:

O desafio ambiental esta no centro das contradi¢gdes do mundo moderno-colonial.
Afinal a ideia de progresso e sua versdo mais atual, desenvolvimento é, rigorosamente,
sinbnimo de dominacdo da natureza. Portanto, aquilo que o ambientalismo
apresentara como desafio €, exatamente, 0 que 0 processo civilizatério, nas suas mais
diferentes visbes hegemdnicas, acredita ser a solugdo: a ideia de dominacdo da
natureza. O ambientalismo coloca-nos diante da questdo de que ha limites para a
dominacdo da natureza. Assim Além de um desafio técnico, estamos diante de um
desafio politico e, mesmo, civilizatério (GONGCALVES, 2004, p. 24).

A primeira definicdo para a Educacdo Ambiental foi adotada em 1971 pela International
Union for the Conservation of Nature (Unido Internacional pela Conservacdo da Natureza), em
que os conceitos ali definidos vieram a sofrer ampliagdes posteriormente pela Conferéncia de
Estocolmo e depois pela Conferéncia de Thilisi na Georgia (SATO, 2004).

Em 1972, aconteceu em Estocolmo na Suécia a primeira Conferéncia Mundial das Na¢oes
Unidas sobre Meio Ambiente, comecava ai a ser objeto de discussdo a nivel internacional, a
educacdo ambiental. Foi definida nesta Conferéncia uma série de medidas e principios para uso
ecologicamente correto do meio ambiente. Varias nagdes fizeram parte deste encontro,
inclusive o Brasil, varios temas relacionados ao Meio Ambiente Humano foram debatidos,
temas como poluicdo dos oceanos, ar e aguas, crescimento desordenado das cidades e o bem-
estar das populacgdes de todo o mundo. Mas os maiores avancos da Educacdo Ambiental e da
consciéncia ambiental foram realmente intensificados e se tornaram mais conhecidos
particularmente nas décadas de 80 e 90 (SILVA, 2017).

De acordo com Pedrine (1997), o Plano de Acéo da Conferéncia de Estocolmo, recomendou

a capacitacdo de professores e o desenvolvimento de novos métodos e recursos instrucionais
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para a Educacdo Ambiental. Em 1975, em Belgrado cerca de 65 paises enviaram especialistas
para o encontro de Belgrado, nesse encontro surgiu a criagdo de um Programa Mundial de
Educacdo Ambiental. Mas foi em Thilisi na Gedrgia em 1977, que aconteceu a conferéncia
mais marcante da histéria da Educacdo Ambiental, em sua declaragdo foram definidas
principios, estratégias, objetivos, fungdes, caracteristicas, e recomendacfes para a Educacéo
Ambiental. Ocorrida na antiga Unido Soviética, a conferéncia Intergovernamental de Thilisi,
que foi organizada a partir da parceria entre a Unesco e o Programa de Meio Ambiente da ONU-
PNUMA, estabelecendo a partir do encontro, defini¢des, objetivos e estratégias para a
Educacdo Ambiental no mundo.

A conferéncia de Thilisi definiu que a Educacdo Ambiental é um processo de
reconhecimento de valores e clarificacdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das
habilidades e modificando as atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-
relages entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A Educacdo Ambiental
também esté relacionada com a prética das tomadas de decisGes e a ética que conduzem para a
melhoria da qualidade de vida (TBILISI, 1977).

Nos anos seguintes ocorreram diversos eventos voltados para a preservacdo do ambiente
dentre os quais estdo os seguintes: Comissao Brundtland em 1987, definida como Nosso Futuro
em Comum, a ECO 92 no Rio de Janeiro em 1992 definiu a Agenda 21 com destaque para o
dilema da relagdo homem-natureza e combate as desigualdades sociais, Viena 1993, Cairo
1994, Copenhagem e Beijing 1995, Roma e Istambul 1996, Milénio em New York em 2000 e
a Capula do Desenvolvimento Sustentavel em Joanesburgo em 2002 (SILVA, 2017).

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio-92, que
ocorreu no Brasil em 1992, possibilitou a elaboracdo do Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Neste tratado, a EA é vista como um
processo de aprendizagem que (i) deve ser permanente, (ii) respeite todas as formas de vida e
(iii) considere os valores e as a¢Oes que colaborem para a transformacdo humana e social, e
para a preservacgdo ecologica. Para tal, preconiza a responsabilidade individual e coletiva em
diferentes escalas. Além disso, a EA deve ter como base 0 pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seu modo formal, ndo-formal e informal, promovendo a
transformacéo e a construcdo da sociedade a partir da relagdo entre o ser humano, a natureza e
0 universo de forma interdisciplinar (TEASS, 1992).

Uma década depois, ocorreu a Rio + 10 ou Cupula Mundial, ficando conhecida como Rio
+ 10, por ocorrer 10 anos apés a Rio-92. Ela tratava sobre o Desenvolvimento Sustentavel, foi

um evento organizado pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) para discutir sobre as
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questdes ambientais. O referido evento ocorreu entre os dias 26 de agosto a 4 de setembro de
2002, na Africa do Sul. Seu principal objetivo foi avaliar os acordos estabelecidos na
conferéncia Rio-92 e assim tracar meios de alcancar os objetivos definidos.

Os outros temas discutidos foram: erradicacdo da pobreza, uso da agua, manejo dos recursos
naturais e desenvolvimento sustentavel (SANTOS, 2016).

Apo0s dez anos da Rio+10, acontecia a Rio+20, um dos maiores eventos organizados pela
ONU que ocorreu entre os dias 13 e 22 de junho de 2012, no Rio de Janeiro. O evento teve 0
objetivo de fortalecer e assegurar o desenvolvimento sustentavel entre os paises envolvidos. A
Conferéncia objetivou a renovagdo do compromisso politico com o desenvolvimento
sustentavel, por meio da avaliacdo do progresso e das lacunas na implementacdo das decisdes
adotadas pelas principais cupulas sobre o assunto e do tratamento de temas novos e emergentes.
A Conferéncia teve dois temas principais, sendo eles, a economia verde no contexto do
desenvolvimento sustentavel e da erradicacdo da pobreza e a estrutura institucional para o
desenvolvimento sustentavel (SANTQOS, 2016).

O principal compromisso da Conferéncia de 2012 foi a resolugéo “O futuro que queremos”,
ao desenhar os “Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)”, que viriam a ser adotados
pela ONU em 2015, demonstrando um fortalecimento do multilateralismo como instrumento
legitimo para a solucdo dos problemas globais.

A Rio +30 seria realizada posteriormente no més de outubro de 2022, apesar do nome ser
semelhante aos eventos ocorridos em escala mundial, essa acdo foi proposta pela prefeitura do
Rio de Janeiro em parceria com a FIRJAN e a FIESP, e ndo pela Organizacdo das Nacoes
Unidas, responsavel pelas conferéncias anteriores. Ela propunha desenhar uma ambiciosa
agenda de desenvolvimento urbano sustentavel, apesar do esforgo para seu desenvolvimento, a
mesma foi cancelada no dia 12 de julho de 2022, em respeito ao periodo eleitoral (SANTOS,
2016).

Apds a Rio+20, ocorrida em 2012, ndo aconteceram novas conferéncias em ambito mundial
que contribuisse para a regulamentacdo da educacdo ambiental, apenas eventos desenvolvidos

por seus respectivos Estados para regulamentacéo e incentivo interno.

2.2. A Educacdo Ambiental e sua inser¢do no curriculo escolar no Brasil

A Educacdo Ambiental é conceituada na legislag&o brasileira por meio da Lei n® 9795/1999,
também conhecida como Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999), em seus artigos 1°

e 20
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Art. 1° Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A Educacdo Ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educacéao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999).

Importante ressaltar que, de acordo com o Artigo 1° da Lei n° 9.795, datada de 27 de abril
de 1999, que estabelece os principios da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o conceito
de Educacdo Ambiental (EA) abrange os procedimentos tratados a preservacdo do meio
ambiente, nos quais os valores sociais, saberes, capacidades, atitudes e aptiddes séo forjados
tanto individualmente quanto coletivamente. (SANTOS et al., 2022).

No Brasil, a implementacdo da Educacdo Ambiental no &mbito governamental teve inicio
nos anos 1970. Esse marco se deu com a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA) no Poder Executivo Federal, a qual estava subordinada ao Ministério do Interior
(DEMOLY; SANTOS, 2018).

A Constituicdo Federal de 1988 atribuiu ao Poder Publico a responsabilidade pela promocéo
da Educacdo Ambiental, determinando a0 mesmo, em seu Art. 225, paragrafo 1° e inciso VI
“promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para
a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

No Brasil, foi incluido em sua Constituicao Federal (1988 pg. 103), Art. 225. “Todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo
e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”. O meio ambiente passa a ser considerado
como um bem comum a todos.

O Ministério da Educacdo em 1997, elaborou uma nova proposta curricular definida como
PCNs - Parametros Curriculares Nacionais, a partir dai o meio ambiente foi definido como tema
transversal nos curriculos basicos do ensino fundamental, ou seja, do 1° ao 9° ano. Mas o efetivo
reconhecimento da importancia da educacdo ambiental como tema essencial e permanente no
processo educacional, de fato, so veio acontecer em 27 de abril de 1999, com a lei n® 9795/99,
que teve como base o artigo no 225, inciso VI da Constituicdo Federal de 1988, que diz o
seguinte: “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao
publica para a preservacdo do meio ambiente”. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental sob
a Lei n®9.795 de 27 de abril de 1999, também diz o seguinte em

seus primeiros artigos:
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Art. 1° Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. (BRASIL,
1999).

Ja em seu Artigo 4° é estabelecida os principios basicos da Educacdo Ambiental no Brasil,

onde diz:

S&o principios béasicos da educacdo ambiental: 1- o enfoque humanista, holistico,
democrético e participativo; 1l - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade; Il — o pluralismo de ideias e concepcGes
pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV - a vinculagdo
entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais; V - a garantia de continuidade
e permanéncia do processo educativo; VI - a permanente avaliagéo critica do processo
educativo; VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais; VIII - o reconhecimento e o respeito pluralidade e a diversidade
individual e cultural. (BRASIL, 1999).

O meio ambiente foi um dos temas transversais dos PCNs, e tem como conceito-chave o uso
da transversalidade, sendo a Historia, Ciéncias Naturais e a Geografia, tradicionais parceiras
para o desenvolvimento de contetdos relacionados ao meio ambiente devido aos seus objetos
de estudo. A disciplina de Geografia apresenta grande contribui¢cdo ao desenvolvimento de
contetdos relacionados ao ambiente, ja que a mesma se refere as interacdes entre a sociedade e
a natureza, um grande leque de teméticas de meio ambiente est4 necessariamente dentro do seu
estudo. A Geografia relaciona o universo, sociedade e natureza de modo interligado, fazendo o
aluno compreender a relacdo intrinseca existente entre eles e o condicionamento que um exerce
sobre o outro (BRASIL, 1999).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, documento que norteia no momento
atual (2025), a construcdo dos curriculos no estado e consequentemente no ensino fundamental
na area de ciéncias humanas, “Se concentra o processo de tomada de consciéncia do Eu, do
Outro e do Nos, das diferencas em relagdo ao Outro e das diversas formas de organizacéo da
familia e da sociedade em diferentes espacos e épocas historicas. Tais relacbes sdo pautadas
pelas nocGes de individuo e de sociedade, categorias tributérias da nocdo de philia, amizade,
cooperacgéo, de um conhecimento de si mesmo e do Outro com vistas a um saber agir conjunto
¢ ético” (Brasil Ministério da Educacéo, 2018, p. 547).

Jano ensino méedio, a BNCC afirma que; “A ampliacédo e o aprofundamento dessas questdes
sdo possiveis porque, na passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, ocorre ndo
somente uma ampliacao significativa na capacidade cognitiva dos jovens, como também de seu

repertorio conceitual e de sua capacidade de articular informacdes e conhecimentos. O
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desenvolvimento das capacidades de observacdo, memoria e abstracdo permite percepcGes mais
acuradas da realidade e raciocinios mais complexos, com base em um ndmero maior de
variaveis, além de um dominio maior sobre diferentes linguagens, o que favorece 0s processos
de simbolizacéo e de abstracdo. Dessa forma os jovens iniciam 0s questionamentos sobre si
préprios e o mundo em que vivem” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 547).
A area de ciéncias humanas na BNCC do ensino médio aborda tematicas como; tempo e
espaco, territorio e fronteira, individuo, natureza, sociedade, cultura, politica e trabalho. A

tematica da natureza busca apresentar a forma como diferentes sociedades estruturam e

organizam o espaco fisico-territorial e suas atividades econdmicas permite, por exemplo,

reconhecer os diversos modos como essas sociedades estabelecem suas relagbes com a
natureza, incluindo-se os problemas ambientais resultantes dessas interferéncias (BRASIL,
MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018, p. 550).

Das seis competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas do ensino médio,
apenas duas abordam o conceito de natureza e ambiente, sendo elas: 1. Analisar processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis
relagcbes entre eles, e 3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagfes das
sociedades com a natureza e seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a
proposicdo de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global (BRASIL, MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2018, p. 558).

Diante da necessidade da abordagem da educagdo ambiental, seria necessaria uma
abordagem mais ampla em todas as competéncias com atuacdes diferentes em seus respectivos
conteudos, que proporcionasse compreensdo e aplicacdo do contetido estudado.

A Educacdo Ambiental se torna necessaria pela atual cultura de extracdo de recursos
naturais e utilizacdo da natureza. Assim, como uma faceta emergente da Educacéo, a Educacgéo
Ambiental (EA) tem se solidificado ao longo das eras por meio de registros oficiais,
tais como a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Essa
evolucdo conferiu a EA uma importancia significativa, delineando seu campo de atuagdo e
influenciando a producéo de trabalhos, artigos e ensaios cientificos. (COSTA, 2015).

A integracdo da Educacdo Ambiental em diversos setores da sociedade brasileira tornou-se

viavel gracas a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
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estabelecida pela Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, e regulamentada pelo Decreto n° 4.281,
de 25 de junho de 2002. (TAVARES; FRANCA, 2023).

Embora tenha uma demasiada importancia, a PNEA por si s6 ndo garante adesdo e eficacia.
A verdadeira transformacéao ocorre quando se compreende a importancia do que ela protege ou
regula, percebendo seu significado educativo, 0 que pode gerar mudancgas nos valores, nas
atitudes e nas relacdes sociais. (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNAE), pela Lei n°® 9795/1999, determina, em
seu Art. 4, os principios basicos da Educacdo Ambiental:

I - O desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
maltiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - A garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social,

IV - O incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - O estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas & constru¢do de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - O fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - O fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL, 1999).

Em conformidade com Queiroz (2016, p. 5), no que se refere a EA, devem-se relevar os
principios definidos pela Conferéncia de Tbilisi, visto que esta ¢ “considerada o principal
evento relacionado a discussdo da tematica Educa¢do Ambiental”.

Esta conferéncia determinou um conceito de EA como sendo “o resultado de uma
reorientacdo e articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a
percepcao integrada do meio ambiente, tornando possivel uma a¢éo mais racional e capaz de
responder as necessidades sociais” (QUEIROZ, 2016, p. 6).

A ECO 92 ocorrida no Rio de Janeiro em 1992, é considerada o mais importante encontro
sobre 0 meio ambiente, ap6s duas déecadas da Conferéncia de Estocolmo. Reuniram-se no Rio
de Janeiro, representantes de 170 paises e foi elaborado o tratado de Educacdo Ambiental para
as Sociedades Sustentaveis. A partir dessa conferéncia, os Ministérios do Ambiente, da
Educacdo, da Cultura e da Ciéncia e Tecnologia, ja no ano de 1992, instituiram o PRONEA -
Programa Nacional de Educacdo Ambiental. Como executor da politica nacional de meio

ambiente e responsavel pelo cumprimento de suas determinacées, o0 IBAMA também elaborou
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diretrizes para implantagdo do PRONEA. Dessa forma, a educacdo ambiental foi incluida no
processo de gestdo ambiental (IBAMA, 1998).

A educacdo ambiental tem por objetivo despertar na sociedade a consciéncia de que todos
fazem parte do meio ambiente de forma que cada um venha a desempenhar o seu papel na
preservacdo do meio ambiente, do qual é parte integrante. A educacdo ambiental veio com o
objetivo de despertar em cada individuo a consciéncia critica sobre o problema ambiental,
despertar participagdo seja de forma individual ou coletiva, de forma responséavel no trato com
0 meio ambiente, é por meio de sua preservagao que sera preservada a qualidade de vida desta
e das futuras geracdes. De maneira que, a educacdo ambiental se faz por meio da
responsabilidade coletiva em defesa da qualidade ambiental, de maneira interdisciplinar e
participativa (SILVA, 2017).

Melo (2007) argumenta que a Educacdo Ambiental (EA) tem como objetivo primordial a
formacdo de cidaddos ativamente engajados, capazes de identificar questdes ambientais e
participar ativamente na busca por suas solugdes e prevencdo. Esses cidaddos séo esperados
para contribuir para a preservagdo do nosso patrimonio natural e cultural, enquanto se
organizam e lutam por melhorias que promovam a sobrevivéncia das geracGes atuais e futuras,
tanto humanas quanto de outras espécies, num mundo mais justo, saudavel e aprazivel do que
0 presente.

Para Melo (2007), os objetivos primordiais de uma abordagem em Educacdo Ambiental
(EA) devem abranger diversos aspectos:

- Consciéncia, visando & obtencdo de uma compreensdo do meio ambiente global e
uma sensibilidade em relagédo as suas questdes;

- Conhecimento, proporcionando experiéncias diversas e uma compreensdo mais
ampla do ambiente e de seus desafios;

- Atitudes, enfatizando a internalizacdo de valores sociais que promovam o interesse
e a vontade de participacdo ativa na melhoria e protecdo ambiental;

- Habilidades, visando o desenvolvimento de aptiddes necessarias para a resolucgao
eficaz de problemas ambientais;

- Participacdo, oferecendo oportunidades tanto para grupos sociais quanto para
individuos participarem ativamente na resolugdo desses problemas (MELO, 2007, p.
25).

A Educacdo Ambiental desempenha um papel crucial na percepcdo da relacdo entre o ser
humano e a natureza, impulsionando a busca por melhorias no cenario atual. Ao aplicar esse
conceito no contexto educacional, é fundamental entender que seu proposito ndo se limita a
transmitir conceitos, mas sim a criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade critica

de avaliar diferentes ideias e pensamentos. Dessa maneira, a Educacdo Ambiental (EA)
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se torna um instrumento que capacita as pessoas a adquirir uma visdo critica sobre a utilizagéo
dos recursos naturais disponiveis, e, sobretudo, a engajar todos 0s membros da sociedade na
construcao de um novo paradigma. Esse paradigma envolve a reconstru¢do do mundo por meio
de uma transformacdo coletiva, na qual cada individuo participa de maneira eficaz (SANTOS,
2007).

Na Educagdo Ambiental, visualiza-se a oportunidade de desenvolver uma nova perspectiva
em relacdo a preservacdo do meio ambiente. Isso ocorre quando se € adotado um estilo de vida
fundamentado em valores e ideais internalizados por aqueles que buscam uma abordagem
ecoldgica. Em outras palavras, a Educacdo Ambiental permite sensibilizar as novas geracdes
para uma consciéncia ecoldgica apropriada, facilitando a implementacéo de politicas publicas
que promovam a utilizacdo sustentavel dos recursos naturais. Promove, portanto, uma educacao
direcionada a formacdo de individuos considerados ecologicamente responsaveis
(CARVALHO, 2013).

Neste contexto, a Educacdo Ambiental deve ser integrada desde os estagios iniciais do
ensino regular, com o objetivo de assegurar a formacdo de cidaddos criticos e participativos,
aptos a intervir em suas realidades concretas. Para alcancar esse objetivo, é fundamental
fornecer aos alunos informacdes sobre os desafios ambientais e as possiveis solucdes, as quais
podem ser abordadas tanto de forma individual quanto coletiva (SILVA, 2012).

A EA pode contribuir de forma significativa no processo de construcdo de um pensamento
integrado, de modo que as pessoas consigam ter consciéncia do compromisso individual e social
diante das dindmicas cotidianas (BATISTA; PAULA; MATOS, 2020).

A Educacdo Ambiental surge na vida escolar como uma oportunidade para compreender e
interagir com o ambiente de forma respeitosa e consciente. A escola, portanto, € um espaco
propicio para abordar questbes ambientais e proporcionar atividades as criangas que as
capacitem a serem agentes de mudanca ndo apenas no ambiente escolar, mas também em suas
familias e na sociedade em geral (MENEZES, 2012).

Na escola, a Educagdo Ambiental desempenha um papel fundamental na construcdo das
percepcOes sobre o meio ambiente, oferecendo acesso a informagdes que podem promover uma
consciéncia global em relagéo as questdes ambientais. Essa conscientizac¢ao visa incentivar uma
postura comprometida com a protecdo e aprimoramento do meio ambiente. Para alcancar esse
objetivo, a Educacdo Ambiental requer uma abordagem pedagogica que va além da simples
transmissdo de informagdes técnicas sobre ecologia e meio ambiente. Portanto, é evidente que

a escola possui uma grande responsabilidade nesse processo educacional, e a Educagédo
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Ambiental deve ser integrada de forma abrangente, sendo reconhecida como uma valiosa
contribuicéo filoséfica e metodoldgica para a educagdo em geral. (SAHEB; ASINELLI, 2006).
E defendido por Carvalho (2004), que a EA deve auxiliar em uma compreenséo do ambiente
como um conjunto de praticas sociais permeadas por contradi¢@es, problemas e conflitos que
tecem a intricada rede de relagOes entre os modos de vida humanos e suas formas peculiares de
interagir com os elementos fisico-naturais de seu entorno, de significa-los e maneja-los.
A Educacdo Ambiental tem o poder de conscientizar e induzir a populacdo a utilizacdo de
praticas ambientalmente saudaveis, como o uso de energia limpa, conservacdo de energia,
combate ao desperdicio, reciclagem e reutilizacdo de recursos ambientais, tratamento de

afluentes, destinacdo adequada de residuos e outros (QUINTAS, 2009).

2.3. A Percepcdo Ambiental e suas definicBes

Dentro da perspectiva da Educacdo Ambiental, utiliza-se a percepc¢ao ambiental, que auxilia
no conhecimento de como o ser humano vé e compreende 0 mundo a sua volta. O termo
percepcao, derivado do latim “perceptio,onis”. E definido na maioria dos dicionérios da lingua
portuguesa como ato ou efeito de perceber: combinacdo dos sentidos no reconhecimento de um
objeto; recepcao de um estimulo; conhecer independente dos sentidos; sensacao, intuicdo, ideia,
imagem, representacao intelectual (MARIN, p. 205, 2008).

A percepgdo ¢ uma palavra derivada do termo latino, “perceptio,onis”. E refere-se a clara
conscientizacdo sobre qualquer objeto ou fenémeno vivenciado (MUCELIN; BELLINI, 2008).
Essa percepcdo irad diferir de um sujeito para outro, levando em consideracdo seus aspectos
sociais, culturais, econdémicos e politicos. Apesar dessa diferenciacéo, o processo de percepcao
de um objeto ou fendmeno advém de um processo mental do individuo em questao.

Del Rio (1999) define a percepgdo como:

[...] um processo mental de interacdo do individuo com o meio ambiente que se da
através de mecanismos perceptivos propriamente ditos e principalmente, cognitivos.
Os primeiros sdo dirigidos pelos estimulos externos, captados através dos cinco
sentidos [...]. Os segundos sdo aqueles que compreendem a contribuicdo da
inteligéncia, admitindo-se que a mente ndo funciona apenas a partir dos sentidos e
nem recebe essas sensa¢des passivamente (DEL RIO, 1999, p. 3).

A percepcao é uma experiéncia carregada de significado, onde a realidade é interpretada por
meio dos sentidos e da atribuicdo de significados. Esse processo de comunicagao ocorre através
do pensamento e da percepcéo, estabelecendo uma interacdo entre o que é percebido e quem
percebe. As pesquisas em percepcdo ambiental buscam compreender como as pessoas
percebem o ambiente em que vivem, como suas experiéncias moldam essa percepg¢éo e qual o

impacto dessa percepcao na relagdo delas com o meio ambiente (SILVA, 2013).
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Percepcdo ambiental é a tomada de consciéncia do ambiente pelo ser humano, envolvendo
0 ato de perceber o contexto em que estd inserido. Essa percep¢do esta intimamente ligada a
trajetdria social e historica do individuo, representando um processo de aprendizado para
proteger, valorizar e cuidar do meio ambiente ao seu redor (SANTOS et al., 2017).

Em conformidade com o exposto por Santos (et al., 2017), Mucelin e Bellini (2008)
destacam que os padr6es comportamentais cotidianos sdo moldados pela experiéncia diéria.
Para os moradores urbanos, essa rotina muitas vezes consiste em situac@es repetitivas, o que
pode criar uma espécie de mascara que influencia a percepcdo do ambiente. Assim, eles
desenvolvem uma imagem perceptiva dual: por um lado, percebem e compreendem o ambiente
urbano que vivenciam regularmente; por outro lado, existem situacdes e locais que passam
despercebidos, ocultos a sua percepcdo habitual.

Fernandes et al. (2014), destacam que uma das dificuldades na protecdo dos recursos
naturais decorre das divergéncias de valores, percepcOes e culturas entre as pessoas. Pois cada
individuo reage e responde de maneira Unica as influéncias ambientais, resultando em diferentes
manifestacbes baseadas em suas percepcOes individuais e coletivas, bem como em seus
julgamentos e expectativas pessoais. A compreensao perceptiva do ambiente surge das
interacdes continuas entre os fendbmenos habituais vivenciados pelo individuo e o ambiente ao
seu redor.

Nesse contexto, a investigacao da percepcdo ambiental adquire relevancia fundamental para
uma compreensao mais profunda das interacdes entre o ser humano e o ambiente, abrangendo
suas expectativas, anseios, satisfacdes e insatisfaces (VICENTE, 2015).

Sendo considerada uma atividade mental na qual o individuo interage com o meio, a
percepcdao ambiental ocorre por meio de mecanismos perceptivos e cognitivos. Os primeiros
sdo desencadeados por estimulos externos, os quais sao percebidos pelos cinco sentidos (viséo,
audicdo, olfato, paladar e tato). Os segundos, 0s cognitivos, envolvem a contribuigdo da
inteligéncia, pois a mente humana ndo apenas recebe sensacdes passivamente, mas tambem
funciona por meio de processos cognitivos. Além dos sentidos, o individuo contribui para o
processo perceptivo por meio de seus humores, motivagoes, valores, expectativas, julgamentos,
necessidades e conhecimentos prévios. Dessa forma, de maneira continua e organizada, a mente
representa a realidade percebida por meio de esquemas perceptivos e imagens mentais, cada
uma com atributos especificos (MARCZWSKI, 2006).

Caracterizada como a consciéncia que o ser humano adquire do ambiente ao seu redor,
compreendendo o ato de perceber e interagir com 0 meio, com o intuito de protegé-lo e cuidar

dele. A percepc¢édo de cada individuo reage de forma Unica as influéncias ambientais, 0 que
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resulta em manifestacbes que refletem suas percepcbes individuais e coletivas, processos
cognitivos, julgamentos e expectativas pessoais. Portanto, a analise da percepcao ambiental
desempenha um papel crucial na compreensao das intera¢fes entre o ser humano e 0 ambiente,
incluindo suas expectativas, anseios, satisfacOes, insatisfacdes, julgamentos e comportamentos
(FERNANDES et al., 2004).

A Percepcdo Ambiental surge como uma ferramenta de anlise do que o individuo percebe
e interpreta em relacdo ao ambiente em que vive e se relaciona. Por meio dela, é viavel
identificar as principais limitagdes e potencialidades tanto individuais quanto coletivas
(BATISTA; PAULA; MATOQOS, 2020).

A investigacdo da percepcdo ambiental de individuos é capaz de apresentar aspectos daquela
comunidade estudada, evidenciando sua relacdo com o ambiente e sua compreensédo diante dos
impactos e problemas ambientais causados no decorrer do tempo.

Para Leff (2003, p. 50), percepcdo ambiental é moldada pelo contexto vivenciado, onde
ressalta que na histéria humana, todo conhecimento sobre o mundo e as coisas tem sido
influenciado pelo contexto geografico, ecoldgico e cultural em que uma dada comunidade se
desenvolve.

A percepcao ambiental consiste na consciéncia do ser humano em relagcdo ao seu ambiente,
ou seja, ao se autodefinir, ele passa a perceber 0 meio em que esta inserido e aprende a protegé-
lo e cuidar dele. A analise da percepcao é crucial, pois possibilita a compreensdo das interacdes
entre 0 homem, o ambiente e suas expectativas, satisfacdes e insatisfacbes, bem como seus
julgamentos e comportamentos (FAGGIONATO, 2005).

Segundo Melazo (2005, p. 45), a percepcdo ambiental deve ser entendida enquanto processo
participativo envolvendo uma série de fatores sensoriais subjetivos e valores sociais, culturais
e atitudes ambientais das comunidades residentes nas cidades em relacdo ao espaco natural e
transformado”.

Com base nos autores citados anteriormente, € notoria a relevancia da investigacdo da
percepcdo ambiental para compreender a relacdo do homem com o ambiente de vivéncia.
Através da mesma é possivel identificar como aquela populacgéo se relaciona com o ambiente,
se ele se vé inserido, sendo algo externo ou interno. E a percepcao de como sua vida é afetada
a partir dos problemas ou impactos ambientais.

A percepcdo ambiental € uma ferramenta crucial para ser abordada nas escolas, pois permite
gue a comunidade escolar pense em sua realidade local de maneira integrada e sistémica. 1sso
leva os alunos, como cidadaos, a refletirem sobre a complexidade dos problemas ambientais.

Ao analisar as causas e efeitos, elaborar diagndsticos e prognosticos participativos, a propria
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comunidade escolar buscara acdes que considera essenciais para melhorar a qualidade de vida
(CUNHA,; LEITE, 2009).

A concepgéo de percepcdo ambiental a ser utilizada no desenvolvimento da pesquisa aqui
apresentada serd a desenvolvida pelo antropdlogo Timothy Ingold. Ingold (2000), que
compreende a percepcao do ambiente como um fendbmeno que surge principalmente a partir das
informacdes disponibilizadas pelo ambiente por meio do engajamento, em vez de se originar
somente no pensamento, como implicam os modelos antropoldgicos tradicionais de
representacdo mental da natureza. Também propGe que o processo de aquisicdo de
conhecimento deve ser compreendido como resultante da acéo e da experiéncia dos individuos
no ambiente, rejeitando a nogcdo de conhecimento como, essencialmente, um conjunto de
codigos pré-existenciais repassados por geracdes por meio da transmissdo social (INGOLD,
2000).

Ao questionar profundamente a diviséo entre natureza e cultura como dominios ontolégicos
distintos, Ingold propde um novo paradigma que ele chama de antropologia ecolégica. Essa
abordagem tem tido um impacto substancial em diversas areas do conhecimento, incluindo
educacdo, biologia, psicologia, arquitetura, geografia e arqueologia, promovendo um didlogo
frutifero entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais (MARIA, 2016).

Timothy Ingold defende que ndo deve ocorrer a separacao entre ser humano e natureza, de
forma que ndo somos externos ao ambiente, somos parte dele. A dimensdo ecoldgica no
pensamento de Ingold transcende a simples relacdo entre ser humano e ambiente. N&o se trata
de posicionar o ser humano como um ente isolado e autbnomo em relacéo as forcas naturais,
mas sim como um ser imerso no fluxo dos materiais que compdem nossos Corpos e mentes.
Através desse fluxo, tragcamos as linhas continuas da nossa historia natural e cultural
(CARVALHO; STEIL, 2013).

A abordagem de Ingold vai além da nogdo comum de que a preservacdo dos recursos
ambientais € necessaria para a sobrevivéncia do planeta e de seus habitantes. Ele rejeita
qualquer engenhosidade ambiental que considere o ser humano como externo ao mundo,
responsabilizando-o eticamente por seu destino a partir dessa posi¢ao exterior. Em vez disso,
Ingold abraca o pertencimento de todos os seres ao tecido da vida, eliminando a separagéo entre
seres humanos e mundo (CARVALHO; STEIL, 2013).

No contexto da antropologia contemporanea, Ingold emerge como um pensador original,
trilhando um caminho longo e consistente de estudos e publicagfes que abordam a natureza do
humano, o conceito de cultura e 0os ambientes ecoldgicos. Seu didlogo continuo com a biologia
evolutiva e a psicologia cognitiva é notavel (STEIL; CARVALHO, 2012).
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A forca da argumentacéo de Ingold reside em sua meticulosa elabora¢do de um pensamento
que defende os envolvimentos com o mundo como requisito essencial para a justificagéo e
validade cientifica. Um dos aspectos mais impactantes de sua abordagem epistemolodgica é a
desconstrucdo das divisdes protegidas na era moderna entre cultura e biologia, ciéncias
humanas e naturais, bem como ciéncias tedricas e empiricas. Este € um projeto audacioso e
amplo, que ndo busca uma concluséo definitiva nem se limita ao reino das ideias. Pelo contrério,
procura fundamentar uma ciéncia cujo alicerce é a experiéncia e a vivéncia, estabelecendo a
vida como sua base epistemoldgica (CARVALHO; STEIL, 2013).

Essa mudanca epistemoldgica questiona os modelos cognitivos na psicologia e as teorias de
representacdo nas ciéncias sociais. Ingold refuta a ideia de que as sensac¢Ges precedem a agéo,
argumentando que o conhecimento e sua transmissao estdo ligados a interacdo dos individuos
com o mundo e a criatividade presente. O foco no presente e na atividade destaca a importancia
dos processos perceptivos como fundamentais para a comunicacdo e aprendizado
compartilhados por todos os seres no mundo. Esses processos moldam a experiéncia de
humanos e ndo humanos, que respondem as forcas do ambiente para criar suas formas de vida.
Nesse contexto, a atencao se torna crucial para identificar as marcas deixadas por essas formas
de vida no ambiente (CARVALHO; STEIL, 2013).

Ao introduzir "a filosofia com seres humanos dentro", seu objetivo é deslocar a seguranca
intelectual do ambiente académico e leva-lo para o exterior, para 0 mundo real. No entanto, sua
visdo de uma filosofia que se desenvolve além dos limites confortaveis da academia vai além
da ideia tradicional de trabalho de campo. Ele propde um envolvimento do pesquisador com o
ambiente-mundo, uma experiéncia profunda na vida, acompanhando suas trajetorias. Dessa
forma, enquanto se distancia das preocupagdes metodoldgicas centradas na relacdo entre
pesquisador e objeto de estudo, introduz a questdo do acesso do pesquisador ao mundo dos
outros seres que sustentam a mesma existéncia. Enquanto a antropologia social instigava o
pesquisador a "ver o mundo através dos olhos do nativo” como um ser humano inserido em
outra cultura (STEIL; CARVALHO, 2012).

A abordagem antropologica de Ingold parte de uma simetria que ndo implica em identidade
ou fusdo, mas sim em uma conexao entre seres humanos, animais, pedras, aguas, ceus, ventos
e textura do solo, assim como 0s movimentos das marés. Todos esses elementos preservam a
mesma atmosfera ou habitam o mesmo mundo-ambiente da vida, uma presenca inseparavel da
percepcao do mundo e da criacdo de nossas ideias e teorias. Ele expressa surpresa ao observar
que, na ciéncia do individuo, os fluxos da vida que sustentam a atividade intelectual
frequentemente séo negligenciados (STEIL; CARVALHO, 2012).
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A concepcéo de percepgdo ambiental defendida por Timothy Ingold (2000) foi escolhida
por apresentar a necessidade de compreensdo da conex@o do ser humano com o ambiente, pela
mesma destacar a inter-relacdo presente. Destacando a necessidade de conservacao da natureza

para garantir a manutencao da vida animal e vegetal.

2.4. A Educacdo Ambiental como aprimoramento para a percep¢do ambiental

De acordo com Marcomin e Sato (2016), ao incorporar a educagdo nas questdes ambientais,
é possivel estabelecer um sistema educativo para a Educacdo Ambiental (EA), uma vez que
todos os sistemas sociais tém a responsabilidade de promover e facilitar recursos para a
implementacdo de acBes de acordo com suas atribuicbes especificas, visando atender as
dimens6es da sustentabilidade. Somente quando os sistemas sociais se comprometem com a
mudanca ambiental é que se torna vidvel conceder a educacdo um papel proeminente na
construcdo das bases para uma sociedade sustentavel, facilitando assim a adocéo de uma ética
ecoldgica.

Como tema transversal, a Educacdo Ambiental desempenha um papel crucial como
ferramenta de sensibilizacdo e conscientizacdo sobre as questbes ambientais (FERREIRA,;
HANAZAKI; SIMOES-LOPES, 2006).

Esse processo de sensibilizacdo se da a medida que individuos e grupos conseguem
compreender a realidade ao seu redor. Esse processo de compreensdo se inicia com a percepcao
de imagens e discursos relacionados a um elemento especifico. Por exemplo, ao contemplar
uma paisagem, cada pessoa constrdi representacdes que possuem significados Unicos, derivados
da interacdo entre o individuo e a realidade (SERPA, 2001).

Pode-se afirmar que a Educacdo Ambiental deve oferecer ao individuo a oportunidade de
aprender e revisar seus conceitos sobre coletividade, pois ela integra diversas areas do
conhecimento, além de ajudar a atender as expectativas e resolver as diversas necessidades da
comunidade relacionadas ao ambiente em que vive (FREITAS; RIBEIRO, 2007).

Isso representa um campo significativo relacionado a Percepcdo Ambiental. Por sua vez, a
Percepcdo Ambiental surge como uma ferramenta de anélise do que o individuo percebe e
interpreta sobre 0 ambiente em que vive e se relaciona. Por meio dela, é viavel identificar as
principais limitacdes e potencialidades tanto individuais quanto coletivas. Dessa forma, o
processo educativo pode ser direcionado para conscientizar e promover mudangas nas
concepcoes e atitudes em relacdo ao meio ambiente (BATISTA; PAULA; MATQOS, 2020).
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A Educacdo Ambiental pode empregar a percepgdo ambiental para identificar as
necessidades sociais, culturais e econdmicas de uma determinada comunidade, propondo
solugdes para os problemas ambientais percebidos. Ela desempenha um papel crucial na

formacéo de valores e atitudes que guiam as a¢oes em relacdo aos ambientes que séo habitados
e experimentados. Portanto, é responsabilidade de cada individuo refletir sobre suas acdes em
relacdo ao ambiente em que esté inserido. Cabe ressaltar que a realizagdo continua de pesquisas
sobre percep¢do ambiental tem se tornado uma necessidade vital, devido a crescente producéo
de conhecimento sobre o assunto em diversas areas cientificas (TAVARES; FRANCA, 2023).

Quando se trata da relacdo entre Educacdo Ambiental e percep¢do ambiental, é importante

compartilhar dois objetivos essenciais: disseminar conhecimentos e sensibilizar as pessoas
sobre o0s riscos ambientais que existem no planeta. Dessa forma, a Educacdo Ambiental tem o
potencial de aprimorar a percep¢do que o individuo tem do seu ambiente local (NARCIZO,
2009).

Dentro do campo da Educacdo Ambiental, os estudos de percepcdo ambiental tém
avancado com o propésito de aprofundar o entendimento da natureza, das formas e dos fatores
que influenciam as relacdes entre o ser humano e o ambiente em que vive. Sdo ferramentas
valiosas na elaboracéo de programas de educacdo ambiental voltados para diversos segmentos
sociais, com 0 objetivo de sensibilizar e conscientizar as pessoas sobre a utilizagdo e
conservacao dos recursos ambientais. Além disso, esses estudos auxiliam na formulacdo de
acOes destinadas a mitigar as ameacas ao meio ambiente (TAVARES; FRANCA, 2023).

Todo esse processo de sensibilizagdo, uso e preservacéo dos recursos ambientais engloba o
amplo espectro da percepcdo ambiental ligada a Educacdo Ambiental, o que inevitavelmente
incentivara atitudes positivas, visando estimular os individuos a refletir sobre a importancia de
conservar os recursos naturais (TAVARES; FRANCA, 2023).

De acordo com Tozoni, Reis e Campos (2014), é fundamental que ocorra um avanco
significativo que inclua uma conscientizacdo generalizada por parte de toda a sociedade em
relacdo ao meio ambiente, de modo a compreender as interagcdes entre o ser humano e o
ambiente que o cerca. Além disso, a Educacdo Ambiental precisa oferecer as pessoas uma
compreensdo critica e abrangente do ambiente, elucidando claramente seus valores e
promovendo ac¢des que as capacitem a adotar uma postura participativa e consciente em relagédo
ao uso dos recursos naturais. Dessa forma, espera-se uma melhoria na qualidade de vida, uma
reducdo da pobreza extrema e um controle consciente do consumismo excessivo (TOZONI-
REIS; CAMPQOS, 2014).
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A Educacdo Ambiental assume o papel de investigar a relacdo entre desenvolvimento e risco
ambiental, criando oportunidades para a implementacgéo de iniciativas socioeducativas voltadas
para o estabelecimento de praticas ambientais responsaveis. Essas a¢cdes visam promover uma
consciéncia ambiental cidad&, onde ocorre uma troca de conhecimentos entre diferentes fontes,

combinando ciéncia, tecnologia e sabedoria popular. Essa interagdo continua entre diversos
saberes oferece possibilidades constantes de ampliagdo da compreensdo humana (LEFF, 2003).
Isso leva a compreender a importancia atribuida as pesquisas e agdes sobre percepcao de
risco no contexto da Educacdo Ambiental na educacdo formal, pois, de acordo com Batista,
Paula e Matos (2021), a percepcao ambiental se apresenta como uma ferramenta de estudo sobre
0 que o individuo percebe e interpreta em relacdo ao meio em que convive e se relaciona.
Através dela, € possivel identificar as principais limitacdes e potencialidades tanto individuais
quanto coletivas. Assim, o processo educativo pode ser conduzido de forma a conscientizar e
promover mudancas de concepcdes e atitudes em relacdo aos riscos ambientais desde 0s anos

iniciais de estudo.

Percepcdo € informacdo na medida em que a informacdo gera informacdo: usos e
hébitos sdo signos do lugar informado que sé se revela na medida em que é submetido
a uma operacdo que expde a sua linguagem. A essa operacdo da-se o nome de
percepc¢do ambiental (FERRARA, 1999).

Dessa forma, o conhecimento adquirido pelo individuo gera uma rede de informacdes que
serdo organizadas e associadas a outras informacgdes que trardo significados aos individuos
quanto ao que veem.

A educacdo ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber ambiental
materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social e de mercado, que
implica a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos da apropriagdo e do uso da natureza.
Ela deve, portanto, ser direcionada para a cidadania ativa, considerando seu sentido de
pertencimento e co-responsabilidade que, por meio da acdo coletiva e organizada, busca a
compreensdo e a superacdo das causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais.
Trata-se de construir uma cultura ecolégica que compreenda natureza e sociedade como
dimensdes intrinsecamente relacionadas e que ndo podem mais ser pensadas — seja nas
decisBes governamentais, seja nas acoes da sociedade civil — de forma separada, independente
ou auténoma (CARVALHO, 2001).

As atividades de EA possuem grande importancia no processo de aprimoramento do
conhecimento, levando em consideracdo que todos os individuos possuem um conhecimento
prévio que é construido ao longo da vida de acordo com a sua realidade vivenciada. A EA surge

como lapidacdo daquilo que ele ja entende como mundo, sociedade e natureza.
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A rotina diéria enfrentada pela populacdo faz com que alguns acontecimentos sejam
assimilados inconscientemente como algo normal, uma série de préticas prejudiciais a natureza
é realizada cotidianamente e vistas como potencial desenvolvimento a sociedade. A construgdo
do olhar critico € fundamental diante do modelo exploratdrio utilizado no decorrer dos seculos
até o seculo atual.

Portanto, as questdes ambientais devem ser promovidas para que haja de fato a
conscientizacdo e o conhecimento de todos os impactos ao meio ambiente, decorrentes das
atividades humanas visiveis e sentidos atualmente. A Educacdo Ambiental passa a ter a
responsabilidade de reverter este quadro, é preciso usar estratégias que visam minimizar e
prevenir o desequilibrio ambiental por meio de acdes adequadas, praticas sustentaveis como
reciclagem de residuos, uso consciente de produtos de uso Unico, energia e agua (MELAZO,
2005).

E possivel desenvolver com os estudantes a consciéncia ambiental através de atividades
de educacdo ambiental, que é o entendimento da interdependéncia entre os seres humanos e o
meio ambiente, reconhecendo a importancia de sua preservacao para garantir uma qualidade de
vida adequada as geracdes presentes e futuras. Percebendo o ambiente como algo necessario a
vida e ndo apenas como um gerador de recursos e riquezas (UNESCO, 2007).

Existe a necessidade de despertar nas pessoas a conscientizacdo em relagdo ao meio
ambiente a partir dos desafios colocados pela sociedade. Na verdade, busca-se um novo
comportamento do homem em relacdo a si mesmo e ao meio em que vive, sobretudo, na sua
relacdo com a natureza de onde tem buscado seu sustento. Essa tarefa é possivel através da
Educacdo Ambiental, que busca vencer esse desafio (LOUREIRO, 2009).

Entende-se que a educacdo ambiental desenvolve o papel de trabalhar conceitos, valores,
atitudes, posturas éticas, e principalmente, a mudanga de comportamento em relagdo ao meio
ambiente, despertando para um compromisso com a preservacdo do meio em que vive. Para
que essa educacdo se desenvolva com maior responsabilidade, surge a necessidade de ser
trabalhada a educacdo ambiental nas escolas, pois a escola o caminho certo a percorrer. No
sentido, de conscientizar as pessoas para ter um conhecimento maior e com comprometimento
do meio ambiente. A escola exerce o papel de proporcionar ao aluno o conhecimento e a
compreensdo dos problemas ambientais existentes no meio em que vive. (MENDES, 2024).

Todos os conceitos discorridos ao decorrer do texto, que tém como base serem alcancados
pela Educacdo ambiental, causam impacto na percep¢do ambiental dos individuos. N&o se pode
cobrar atitudes e acdes da populacdo em relacdo a algo pouco conhecido ou até desconhecido.

Apesar da globalizacéo e acesso a informacéo por populagdes em lugares remotos, esse acesso
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ainda ndo é acessivel a todos, e consequentemente teremos individuos presentes na sociedade
que terdo limitacOes as informacbes geradas.

A escola possui importante fungdo social de ensino e preparo dos estudantes para o
convivio em sociedade, o desenvolvimento da educacdo ambiental nas unidades escolares
contribui para a formacdo ou aprimoramento da percepcdo ambiental, formando cidadaos
conscientes de acdes, da importancia do ambiente e da estruturacdo de uma relacdo harmonica

entre sociedade e natureza.
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3. CAPITULO Il: APERCEPCAO AMBIENTAL DOS ESTUDANTES DA ESCOLA
ESTADUAL ALFREDO NASSER EM PORTO NACIONAL - TO PELOS MAPAS
MENTAIS.

Os mapas mentais como instrumento para conhecer a percepc¢ao ambiental

E argumentado por Galvdo e Kozel (2008) que, ao longo da histdria, as sociedades tém
expressado seus espacos Vvividos por meio de representacfes simbdlicas, desde as pinturas em
rochas, passando pelos pergaminhos e pelo papel, até os meios digitais contemporaneos. Essas
representacdes sempre refletiram os valores culturais de cada sociedade, retratando caminhos,
rotas, riquezas, mitos, lendas, medos, entre outros elementos. Dessa forma, as representacoes
funcionaram como uma linguagem que unia aspectos objetivos e subjetivos, praticas e valores,
mitos e fatos comprovados, proporcionando uma visao essencial das sociedades.

A partir do final do século XVIII, com o avanc¢o tecnoldgico, a dimensao cartografica nas
representacdes geograficas ganhou destagque. Dentro da comunidade cartografica, ha
argumentos que defendem o reconhecimento de todas as formas de representacdo como
linguagem das diferentes civilizagOes, pois estas representam as interacfes entre o sujeito e o
mundo. Essas interacdes implicam em uma atividade conjunta de construcao e reconstrucéo no
ato da representacdo, ja que o sujeito é influenciado tanto pelo aspecto simbolico quanto
cognitivo. Além disso, destaca-se o carater criativo e autbnomo das representacdes, ressaltando
que todos esses aspectos refletem, inevitavelmente, um determinado momento histdrico
(GALVAO; KOZEL, 2008).

Em conformidade com Vargas (2008, p. 57), “a geografia das representa¢des avanga no
processo de andlise de diferentes vertentes dos fendbmenos sociais, tendo em vista que 0s atores
sociais tém seus percursos individuais marcados por significados, valores e escolhas pessoais”.

O mapa emerge como um recurso crucial no processo de ensino-aprendizagem da Geografia,
contribuindo para a formacdo da andlise espacial e para o aprimoramento do pensamento
geografico. No que diz respeito a producéo de mapas na Educacéo Basica, Almeida e Passini
(1989) destacam o0 mapa como um modelo de comunicacdo que facilita a interpretacdo do
espaco geogréafico. Para os autores, 0 mapa é reconhecido como uma representacao codificada
de um espaco especifico na realidade. Pode ser caracterizado como um modelo de comunicagdo
gue emprega um sistema semiotico complexo. A transmisséo de informacdes ocorre através de
uma linguagem cartografica que faz uso de trés elementos fundamentais: sistemas de signos,
reducdo e projecdo. O mapa mental € uma ferramenta capaz de contribuir para uma melhor

interpretacdo do espaco vivenciado e percebido pelos estudantes.
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Os mapas mentais sdo representacdes concebidas a partir de observacdes sensiveis e da
experiéncia humana no ambiente, ndo se fundamentando em informacdes precisas e
rigorosamente estabelecidas. Conforme Holzer (2006, p. 202), arazao objetiva [...] se relaciona
com a existéncia humana, mesmo que esta ndo possa ser expressa em categorias quantitativas.
Os mapas mentais sdo compreendidos como uma linguagem que representa 0 espago
vivenciado em todas as suas complexidades, sendo os signos utilizados construgdes sociais. Sua
elaboracao pode envolver imagens, sons, formas, aromas, sabores, no entanto, sua relevancia
comunicativa transcende a necessidade de uma linguagem formal para ser transmitida (KOZEL,
2009).

O mapa mental, por meio do desenho, tem a capacidade de extrair percep¢des significativas
do mundo vivenciado pelo individuo. No cotidiano, o ser humano se apresenta como um ator
social, constantemente compartilhando experiéncias e conhecimentos do seu
Ambiente. Na escola, 0 emprego dessa ferramenta se destaca como uma atividade envolvente
no processo de ensino-aprendizagem. Através dela, o professor pode identificar as diversas
ideias dos alunos, auxiliando na construgdo de conceitos e promovendo o desenvolvimento da
alfabetizacdo cartografica. O mapa mental oferece uma oportunidade para o individuo expressar
percepcOes essenciais do ambiente em que vive. Dentro de seu cotidiano, o ser humano se
apresenta como um participante ativo, constantemente compartilhando experiéncias e
conhecimentos do seu mundo (SANTOS, 2017).

De acordo com Seemann (2003, p. 222.) “[...] 0 mapa (no seu sentido mais amplo possivel)
exerce a funcdo de tornar visiveis pensamentos, atitudes, sentimentos tanto sobre a realidade
(percebida) quanto sobre o mundo da imaginagao”.

Kozel (2007, p. 121) aponta que 0s mapas mentais:

[...] sdo considerados uma representagdo do mundo real visto através do olhar
particular de um ser humano, passando pelo aporte cognitivo, pela visdo de mundo e
intencionalidades. Essa multiplicidade de sentidos que um mesmo “lugar” contém
para seus moradores e visitantes esta ligada, sobretudo ao que se denomina de
imaginacdo criadora, funcdo cognitiva que ressalta a fabulagdo como vetor a partir do
qual todo ser humano conhece 0 mundo que habita. O espaco percebido pela
imaginacdo ndo pode ser o espago indiferente, &€ um espaco vivido. E vivido ndo em
sua positividade, mas com todas as parcialidades da imagina¢do (KOZEL, 2007, p.
121).

E argumentado por Galvdo e Kozel (2008, p. 38) que “[...] as representacdes cartograficas
encerram grandes possibilidades para o entendimento do mundo e do humano do mundo. Mas

sdo 0s mapas mentais que podem trazer ainda mais elementos para este entendimento”.
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A autora Salete Kozel (2009, p. 4) argumenta que 0s mapas mentais Sdo instrumentos
metodoldgicos preciosos no aspecto pedagogico, uma vez que possibilitam aos estudantes “...
a interlocucé@o como atores e produtores do espaco geografico”.

Os mapas mentais, assim, refletem as representac¢des individuais sobre o espaco geografico,
0 espaco Vvivido, cujos simbolos sdo construgdes sociais. A partir desses mapas, analises podem

ser conduzidas para compreender a percepcao dos sujeitos, servindo como instrumento para
diversas pesquisas e diagnosticos na educacao, orientando futuros procedimentos pedagdgicos.

E proposta por Kozel (2009) uma metodologia denominada por ela como metodologia

Kozel para decifrar os mapas mentais. Essa metodologia foi elaborada na perspectiva de analise
bakthiniana, oriunda da Filosofia da Linguagem.

Para Bakhtin, todo sistema de representacdo se constitui em dialogismo, em que 0s
significados estdo na interlocucdo, pois o0 signo s6 existe dentro de um contexto que lhe da
sentido. Portanto, a linguagem é adquirida socialmente pela reproducdo da comunicacao verbal
viva com as pessoas, e nessa inter-relacdo os enunciados sdo construidos. Por conseguinte, 0s
enunciados, como atos comunicativos, situam-se na fronteira entre o verbal e o extraverbal, que
podem ser lidos como signos que interpretam. Incluir referéncia (KOZEL, 2018).

Na andlise bakthiniana, o ser humano nédo se apresenta dissociado do estudo da lingua, e
suas interacdes sdo provenientes de um encontro dialdgico entre o interno e o externo,
reafirmando a importancia do ser humano como elemento social, ponto central de sua teoria e
viséo de mundo (KOZEL, 2018).

Essa teoria contribui para que a separa¢do entre humanos e signos seja rompida, permitindo
refletir além das estruturas formais dos codigos. Diante da necessidade da analise do discurso,
Semiotica e Teoria Literaria, buscou-se na Semiologia e nas Teorias da Linguagem o aporte
para a compreensdo dos signos e significados, sua construgédo e influéncia na intermediagéo
entre os seres humanos e ambiente (KOZEL, 2018).

Apesar de o foco de Bakthin ser a linguagem falada e escrita com palavras, € pertinente
pensar nas diversas formas de linguagem. Segundo Bakthin, “os homens materializam a
realidade utilizando ferramentas que lhes sdo exclusivas: os signos. Os signos ndo se
incorporam a uma consciéncia vazia. A propria consciéncia € uma construcdo de signos, ja que
ela é algo que se constréi de fora. Assim, todo tipo de linguagem é uma construcdo signica,
portanto um produto social oriundo da necessidade de comunicacéo, pois a consciéncia também
¢ um produto social” (Kozel, 2018).

Nessa abordagem, os mapas mentais sdo examinados quanto a sua estrutura de

representacédo e a disposicado dos elementos na imagem, bem como a especificidade dos icones
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utilizados (como elementos naturais, construidos, moveis e humanos), e a apresentacdo de
outros aspectos ou peculiaridades. A metodologia proposta por Salete Kozel é embasada em
uma linguagem dial6gica, onde a reflexdo dos signos aponta para uma construcdo cultural e
social. A analise do contelido dos mapas mentais é realizada conforme os seguintes pontos:

1. Interpretacdo da forma como os elementos s&o representados na imagem; 2. Andlise da
distribuicdo dos elementos na imagem: vertical, horizontal, inclinado, dispersos, isolados ou
como conjunto de elementos; 3. Avaliacdo da especificidade dos icones, incluindo a
representacdo dos elementos da paisagem natural, da paisagem construida, dos elementos
moveis e dos elementos humanos; 4. Consideracdo de outros aspectos ou particularidades
apresentadas nos mapas.

A interpretacdo da forma diz respeito a analise das representacGes visuais presentes na
imagem, tais como icones diversos, letras, mapas, linhas, figuras geométricas, entre outros
elementos. Ja a interpretacdo da distribuicdo consiste em observar como essas formas estdo
organizadas na folha, considerando se estdo dispostas horizontalmente, isoladas, em
perspectivas, entre outras possibilidades. Em seguida, sdo analisados os tipos de icones
utilizados, identificando se representam elementos da paisagem natural, da paisagem
construida, elementos moveis ou elementos humanos. Na ultima etapa, os aspectos observados
nas etapas anteriores, juntamente com outras particularidades, contribuem para a codificacdo
das mensagens transmitidas pelo mapa (KOZEL, 2009).

As representacOes para Kozel (2009, p. 1) sdo uma forma de linguagem e 0s mapas mentais
sdo exemplos de representagdes: “Assim, 0s mapas mentais como construgdes signicas
requerem uma interpretacao/decodificacdo, foco principal desta proposta teérico-metodoldgica,
que atualmente vem sendo aplicado em varias pesquisas de cunho pedagogico, ambiental e

turistico”.

3.2 ldentificacdo dos estudantes participantes da pesquisa

A pesquisa de campo foi organizada em etapas, a primeira etapa foi a explicagdo quanto as
atividades a serem desenvolvidas, a necessidade do uso e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais dos estudantes menores de idade e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido pelos estudantes maiores de idade.

A segunda etapa foi a entrega dos formularios de participacdo impresso aos estudantes, 0s
quais consistiam na captacdo de algumas informacfes dos estudantes participantes, como

nomes, série, idade, naturalidade e informagGes quanto a moradia, trabalho dos estudantes,
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assim como trabalho dos pais. A entrega do formulario impresso foi preferivel diante da
dificuldade ao acesso a internet e a ao uso do celular pelos estudantes.

No momento da aplicacdo do formulario, apesar de estar presente uma quantidade maior de
estudantes em sala, alguns se negaram a participar ou fizeram apenas um dos mapas mentais.
Apenas a 22 série teve todos os estudantes presentes participantes.

A terceira etapa foi a construcdo do primeiro mapa mental, este mapa teve como objetivo
representar a comunidade como cada estudante percebia de forma individual, a quarta e Gltima
etapa foi a construcdo do segundo mapa mental, ele foi responsavel por representar 0s
problemas ambientais identificados pelos estudantes presentes no distrito de Nova
Pinheiropolis.

Foram considerados apenas os mapas mentais e formulérios cujos estudantes participaram
de todas as etapas, sendo onze da 12 série, seis da 22 série e onze da 32 série, totalizando 28
formularios e mapas mentais.

As tabelas a seguir apresentam os dados obtidos a partir das seguintes perguntas dispostas
nos formularios:

1. Vocé reside na zona urbana?

Se sim, assinale uma das op¢des a seguir:

e A propriedade pertence a sua familia ( )
e A propriedade é cedida ( )
e A propriedade é alugada ( )

2. Vocé reside na zona rural?
Se sim, assinale uma ou mais opgdes a seguir:

e A propriedade pertence a sua familia ( )

e A propriedade é cedida ( )

e A propriedade é alugada ()

e A propriedade esta inserida em um assentamento ( )

e A propriedade esta inserida em um acampamento ()
3. Se voceé respondeu que mora na zona rural, responda a questdo a seguir:
Ja morou na zona urbana em algum momento?
Quantas pessoas moram com VOCé?

Vocé trabalha?
Vocé trabalha na zona urbana ou rural?
Seu pai trabalha na zona urbana ou rural?

No o &
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8. Sua mae trabalha na zona urbana ou rural?
9. Qual a principal renda de sua familia?

Com os dados obtidos através dessas perguntas, foram formuladas tabelas para cada uma das
trés series do ensino médio. As tabelas 1, 4 e 7 apresenta os resultados referentes a moradia das
trés séries, ja as tabelas 2, 5 e 8 apresenta os dados quanto ao trabalho dos estudantes e as tabelas
3, 6 e 9 apresenta os dados quanto ao trabalho dos pais dos estudantes.

A 12 série do ensino médio dispbs de dezoito estudantes presentes, mas apenas onze
dispostos a participar e concluintes de todas as etapas, sendo trés do género feminino e oito do
género masculino, ambos menores de idade, com variacdo de quinze a dezessete anos e naturais
de Porto Nacional.

De acordo com a tabela 1, dentre os estudantes da 12 série do ensino médio, nove residem
na zona rural, mas apenas dois sempre residiram, 0s outros sete estudantes j& moraram em
algum momento na zona urbana, e 0s outros dois restantes residem na zona urbana. A
quantidade de moradores nas residéncias varia de quatro a sete moradores, assim como o tempo

em que residem no local, variando de trés a até dezessete anos.

Tabela 1: Moradia 12 série

MORADIA QUANTIDADE
Zona urbana 2
Zona rural 9
Propria 6
Cedida 4
Alugada 1
Assentamento 0
Acampamento 0
Média de moradores da residéncia 53
Média do tempo de moradia 8,6
Sempre residiu na zona rural 2

Fonte: Autora, 2024.

Mesmo estudando em tempo integral alguns estudantes trabalham, e todos que afirmaram
trabalhar exercem suas fungdes na zona rural, cinco estudantes afirmam que a principal renda

familiar é proveniente da lavoura ou trabalho bracal, conforme mostra a tabela 2.
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Tabela 2: Trabalho 12 série

TRABALHO QUANTIDADE
Trabalha 7
Trabalha na zona urbana 0
Trabalha na zona rural 7
Principal renda obtida pela lavoura/trabalho 5
bracal
Outras atividades 6

Fonte: Autora, 2024.

Foram apontados na tabela 3 que cinco pais trabalham na zona urbana e cinco na zona rural,
enquanto cinco maes trabalham na zona urbana e seis na zona rural. Um dos estudantes néo

apresentou informacdes quanto ao seu pai, apenas referente a mae.

Tabela 3: Trabalho dos pais e mées da 12 série
TRABALHO | PAI | MAE

Urbana 5 5

Rural 5 6
Fonte: Autora, 2024.

Participaram da pesquisa seis estudantes da 22 série do ensino médio. Sendo trés
participantes do género feminino e trés do género masculino, ambos naturais de Porto Nacional,
com apenas um participante maior de idade, suas idades variam de dezesseis a dezoito anos.

A tabela 4 mostra que dos estudantes participantes, metade reside na zona urbana e metade
na zona rural, e apenas um participante sempre residiu na zona rural. A quantidade de
moradores por residéncia varia de menos de um ano a dezessete anos, e 0 nimero de moradores

de trés a seis pessoas por residéncia.
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Tabela 4: Moradia 22 série

MORADIA QUANTIDADE
Zona urbana 3
Zona rural 3
Propria 6
Cedida 0
Alugada 0
Assentamento 0
Acampamento 0
Média de moradores da residéncia 35
Média do tempo de moradia 10
Sempre residiu na zona rural 1

Fonte: Autora, 2024.

Apenas um dos estudantes da 22 série do ensino médio trabalha, e esse trabalho € proveniente

da zona rural. Quatro estudantes afirmaram que a principal renda familiar é obtida através da

lavoura ou trabalho bracal, conforme a tabela 5.

Tabela 5: Trabalho 22 série

TRABALHO QUANTIDADE
Trabalha 1
Trabalha na zona urbana 0
Trabalha na zona rural 1
Principal renda obtida pela lavoura/ trabalho bracal 4
Outras atividades 2

Fonte: Autora, 2024.

A tabela 6 mostra que, quatro pais e duas maes trabalham na zona rural e dois pais e trés

mées trabalham na zona urbana. Um dos estudantes ndo colocou informagdes referentes a sua

mée, apenas ao pai.
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Tabela 6: Trabalho dos pais e mées da 22 série

TRABALHO | PAI MAE
Urbano 4 2
Rural 2 3

Fonte: Autora, 2024.

A 32 série do ensino médio apresentou um quantitativo de treze estudantes presentes, mas

apenas onze estavam dispostos a participar. Os estudantes participantes foram cinco do género

feminino e seis do género masculino. Desse quantitativo, apenas dois sdo menores de idade,

com dezessete anos. Os participantes sdo naturais de Gurupi, Araguaina, Pedro Afonso e Porto

Nacional, todos municipios do Tocantins.

Dentre o0s onze participantes, trés residem na zona urbana e oito na zona rural, e quatro dos

oito estudantes sempre residiram na zona rural. Residentes em moradia propria temos oito

estudantes, trés em moradias cedidas, e desse quantitativo trés estdo inseridos em

assentamentos. A quantidade de moradores por residéncia varia entre trés e oito pessoas, e 0

tempo de moradia de dois meses a dezessete anos, conforme a tabela 7.

Tabela 7: Moradia 32 série

MORADIA QUANTIDADE
Zona urbana 3
Zona rural 8
Propria 8
Cedida 3
Alugada 0
Assentamento 3
Acampamento 0
Média de moradores da residéncia 45
Média do tempo de moradia 8
Sempre residiu na zona rural 4

Fonte: Autora, 2024.

De acordo com a tabela 8, apesar de estudarem em tempo integral, cinco estudantes desse

quantitativo trabalham, sendo quatro na zona rural e um na zona urbana. Seis estudantes
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afirmaram que a principal renda familiar é proveniente da lavoura ou trabalho bracal, enquanto

cinco estudantes afirmaram vir de outras atividades.

Tabela 8: Trabalho 32 série
TRABALHO QUANTIDADE

Trabalha 5

Trabalha na zona urbana

Trabalha na zona rural

1
4
Principal renda obtida pela lavoura/trabalho bracal 6
Outras atividades 5

Fonte: Autora, 2024.

Quanto ao trabalho dos pais dos estudantes, quatro pais e quatro mées trabalham na zona

urbana, enquanto sete pais e sete mées trabalham na zona rural, como mostra a tabela 9.

Tabela 9: Trabalho dos pais e maes da 32 série
TRABALHO | PAlI | MAE

Urbano 4 4

Rural 7 7
Fonte: Autora, 2024.

O recolhimento desses dados foi importante para conhecer um pouco da realidade dos
estudantes, alguns aspectos de suas moradias, quanto a estrutura familiar, realidade econdmica
e social. Todos esses fatores implicam no desenvolvimento e aprimoramento da percepgédo
ambiental no decorrer da vida. Desta maneira, serd possivel comparar esses dados com os dados
adquiridos através da interpretacdo dos mapas mentais. A relacdo entre moradia/trabalho e zona
rural/zona urbana evidencia a forte relacdo desse distrito com as caracteristicas ja apresentadas,

reforcando a complexidade do enquadramento do distrito em urbano ou rural.

3.3 A percepcgdo ambiental dos estudantes da Escola Estadual Alfredo Nasser quanto ao
distrito de Nova Pinheirdpolis

A 1?2 série do ensino médio disp6s de dezoito estudantes presentes em sala, mas apenas onze
estudantes dispostos a participar da pesquisa. A 22 série do ensino medio contou com seis

estudantes presentes, e todos participaram da pesquisa. A 32 série do ensino médio apresentou
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um quantitativo de treze estudantes presentes, mas apenas onze estavam dispostos a participar,
apresentando um total de vinte e oito mapas mentais construidos pelas trés turmas. Foram
cedidos aos estudantes folhas de papel sulfite A4, lapis, canetas e lapis coloridos, mas a maioria
se recusou a utilizar canetas e 1apis coloridos. A delimitagéo utilizada para a comunidade foi a
ponte sobre o Rio Tocantins Antdnio Poincaré de Andrade como inicio e o frigorifico Jatoba
como final.

A metodologia desenvolvida por Salete Kozel (2009) utilizada para interpretacdo dos mapas
mentais tem como base os elementos contidos nas imagens, como a forma de representacéo dos
elementos na imagem, a distribuicdo dos elementos, se sdo elementos de paisagem natural ou
construida, elementos moveis, elementos humanos e a representacdo de outros aspectos ou
particularidades.

Todos os mapas mentais em que os participantes concluiram todas as etapas foram utilizados
para interpretacdo, embora cada estudante tenha uma percepcdo diferente, 0s mapas mentais
puderam ser agrupados de acordo com as caracteristicas das representacGes dos elementos das
imagens conforme a metodologia de Salete Kozel, portanto ndo seréo apresentados todos.

A tabela 13 a seguir, mostra o quantitativo quanto a forma de distribuicdo dos elementos que

aparecem nos mapas mentais:

Tabela 10: Quanto ao tipo de representacao

12 série 23 série | 32série | Total de mapas
Representacao vertical 2 0 0 2
Representacao horizontal 4 3 6 13
Representacao Circular 0 0 0 0
Representacdo em quarteirdes 4 2 1 7
Representacao isolada 1 1 4 6
Total Geral dos mapas 11 6 11 28

Fonte: Autora (2024).

Através da tabela 13 é possivel observar que a maioria das ilustragdes foi representada
horizontalmente, apenas duas verticalmente, sete representadas em quadros/quadras e seis
representacdes isoladas.

A tabela 14 apresenta os dados quanto a especificacdo dos icones nas representacdes,

podendo ser compostas por elementos naturais, construidos, mdveis e humanos. Dentre 0s vinte
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e oito mapas mentais interpretados, apenas um deles tem predominancia de elementos naturais,
quatorze com apenas elementos construidos e treze com elementos naturais e construidos. Nao

foram identificados elementos mdveis nessa etapa e apenas um dos mapas possui elemento

humano.
Tabela 11: Especificacdo dos icones
12 série | 22 série | 32 série | Total de mapas
Elementos naturais 0 0 1 1
Elementos construidos 9 2 3 14
Presenca  de  elementos 3 4 7 13

naturais e construidos
Elementos Maveis 0 0 0 0

Representacdo de humanos 1 0 0 1

Fonte: Autora, 2024.

A figura 3 a seguir mostra um mapa mental em representacdo vertical que ndo possui letras,
casas ou qualquer icone que possibilite a identificacdo. O sujeito utilizou formas geométricas
para construir a representacao.

Figura 3: Mapa mental A, 12 série

Fonte: Autora, 2024.
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Em desigualdade ao anterior, 0 mapa mental da figura 4 apresenta a utilizacdo de letras e

icones para identificagcdo de construgdes no mapa.

Figura 4: Mapa mental B, 12 série

Fonte: Autora, 2024.

A figura 5 apresenta 0 mapa mental cuja representacdo foi feita horizontalmente, com
destaque para a escola e 0 supermercado S&o José, duas construgdes que apareceram em VArios

mapas.

Figura 5: Mapa mental C, 32 série

Fonte: Autora, 2024.
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Em conformidade com a figura 5, 0 mapa mental da figura 6 ilustra de forma horizontal

novamente o supermercado S&o Jose.

Figura 6: Mapa mental D, 2?2 série

Fonte: Autora, 2024.

A figura 7 mostra 0 mapa mental representado verticalmente, com separacgdo de quarteirdes.

Figura 7: Mapa mental E, 1? sériel

Fonte: Autora, 2024.



54

O mapa mental da figura 8 também é representado verticalmente com a divisdo de
quarteirdes, com destaque a algumas construcdes com a utilizacao de letras para identifica-las.

Figura 8: Mapa mental F, 12 série

Fonte: Autora, 2024.

O mapa mental da figura 9 é representado pela divisdo de quarteirdes, de forma horizontal e

com a utilizacdo de letras e icones para identificagdo de algumas construgdes.

Figura 9: Mapa mental G, 12 série

Fonte: Autora, 2024.



A figura 10 também apresenta a divisao de quarteirdes horizontalmente, com a utilizagdo de
letras e icones, mas se diferencia da anterior por ter representado uma érea diferente do distrito.

Figura 10: Mapa mental H, 22 série

Fonte: Autora, 2024.

Neste mapa mental da figura 11, o sujeito destacou de forma isolada do restante da
comunidade a escola, a igreja e sua casa como representantes do distrito, sem ruas ou quaisquer

outras caracteristicas.

Figura 11: Mapa mental I, 32 série

Fonte: Autora, 2024.



Esta outra representagdo da figura 12 possui novamente as ilustragGes isoladas, com
destaque a escola, igreja, campo de futebol e a praca como representantes do distrito de Nova
Pinheirdpolis.

Figura 12: Mapa mental J, 3% série
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Fonte: Autora, 2024.

Apenas 0 mapa mental da figura 13 foi definido como representante de elementos naturais,
é notoria a ilustragdo da via pavimentada, mas o0s elementos naturais se sobressaem como 0s
troncos de arvores e suas partes cortadas, por isso € definido dessa maneira.

Figura 13: Mapa mental K, 32 série

Fonte: Autora, 2024.
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A figura 14 destaca 0 mapa mental com elementos da paisagem construida, sendo a igreja,
campo de futebol e quadra de esportes, isoladas do restante da comunidade e representadas

horizontalmente.

Figural4d: Mapa mental L, 32 série

Fonte: Autora, 2024.

Apenas 0 mapa mental da figura 15 possui a representacéo de elementos humanos em sua
ilustracdo, foi empregada a separacdo por quadras e a utilizacdo de letras e icones.

Figura 15: Mapa mental N, 12 série

Fonte: Autora, 2024.
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A construcdo dos mapas mentais pelos estudantes do ensino médio da Escola Estadual
Alfredo Nasser possibilitou adentrar na percepcdo de cada um dos individuos participantes.
Apesar de parecer simples, a interpretacdo de mapas mentais requer uma série de cuidados e
atengdo aos seus elementos.

Os mapas mentais responsaveis por apresentar a percepcdo dos estudantes quanto a
comunidade proporcionaram o conhecimento de alguns fatores, como a maior relevancia que
alguns locais possuem na comunidade. Algumas construcdes foram mais representadas que
outras, a escola, a mercearia S&o Jose, a quadra de esportes e o campo de futebol foram os
principais. Isso se deve a constru¢do social local e ao uso do espaco por esses individuos,
provavelmente sdo os locais mais utilizados, seja por lazer ou necessidade. Constatou-se a
predominancia de representacdes horizontais, talvez pela dificuldade de compreender a
espacialidade ou por ser mais facil de desenhar, ainda assim os estudantes ilustraram apenas

recortes da comunidade, representando o que para eles possuia maior relevancia.

3.4 A percepcao dos estudantes quanto aos problemas ambientais

Os mapas mentais construidos para identificar os problemas ambientais na comunidade
foram feitos posteriormente a construcdo do primeiro mapa mental. Foi solicitado aos
estudantes a representagdo da comunidade e seus respectivos problemas ambientais percebidos
por eles. Novamente foram disponibilizadas folhas de papel sulfite A4, lapis, canetas e lapis
coloridos, mas a maioria se recusou a utilizar canetas e lapis coloridos.

Alguns estudantes tiveram dificuldade para construir 0 mapa mental, pois se indagavam
sobre 0 que sdo os problemas ambientais. Alguns disseram que ndo existiam problemas
ambientais ali, outros que ndo se lembravam do que eram os problemas ambientais e tentaram
até perguntar aos colegas, sendo necessaria a intervengdo nesses momentos para que eles ndo
fossem conduzidos. Por possuirem mapas mentais similares, foram escolhidas apenas doze
amostras ja que possuiam as mesmas caracteristicas para serem colocadas na dissertacao.

Foram construidas trés tabelas para organizacdo dos dados referentes ao tipo de
representacdo, aos elementos representados e aos problemas ambientais identificados. E
possivel notar na tabela 15 que todos os mapas mentais foram representados horizontalmente,

e treze mapas mentais possuem letras ou icones para identificacéo.
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Tabela 12: Quanto a forma de representacdo dos elementos nos mapas mentais

12 série | 22série | 32série | Total de mapas
Representacdo vertical 0 0 0 0
Representacao horizontal 11 6 11 28
Representacao Circular 0 0 0 0
Representacdo em quadras e 0 0 0 0
quadros
Representacao de letras e icones 3 2 8 13

Fonte: Autora, 2024.

A tabela 13 apresenta o quantitativo da representacdo dos elementos nos mapas mentais,
sendo cinco mapas mentais com apenas elementos naturais, oito mapas mentais com apenas
elementos construidos e quinze mapas mentais com elementos naturais e construidos. Os
elementos moéveis foram ilustrados em apenas dois mapas mentais, e a representacdo de

humanos em quatro.

Tabela 13: Quanto ao tipo de elementos representados nos mapas mentais

12 série | 22 série | 32 série | Total de mapas
Elementos naturais 1 3 1 5
Elementos construidos 5 0 3 8
Presenca de elementos naturais e 6 3 6 15
construidos
Elementos Moveis 1 0 1 2
Representacao de humanos 2 1 1 4

Fonte: Autora, 2024.

Foram identificados pelos estudantes cinco problemas ambientais na comunidade,
conforme mostra a tabela 13. Foi destacada em oito mapas mentais a queimada como problema
ambiental. A maioria dos problemas ambientais foi exposto em conjunto a outro problema
ambiental, principalmente a queimada/incéndio.

O desmatamento é ilustrado em doze dos mapas mentais construidos, o acimulo de lixo foi
representado em treze mapas mentais e chegou a ser representado até como Unico problema

ambiental. A poluicdo do ar foi destacada em dois mapas mentais, e a seca apenas em um.
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Houve a exemplificacdo de 08 casos especiais, onde os problemas ambientais foram
apresentados com algumas particularidades. Como exemplos serdo apresentadas as figuras
27,28 e 29.

Tabela 14: Quanto aos problemas ambientais representados nos mapas mentais

Problemas Ambientais Identificados | 12 série 28 série | 32série | Total de mapas
Queimadas 1 2 5 8
Desmatamento 3 3 6 12
Acumulo de Lixo 2 0 11 13
Poluicédo do ar 2 0 0 2
Seca 1 0 0 1
Casos especiais 3 2 3 8

Fonte: Autora, 2024.

O mapa mental da figura 14 apresenta a queimada/incéndio com maior destaque, mas é

possivel notar duas arvores cortadas, indicio de desmatamento.

Figura 16: Mapa mental 1, 22 série

Fonte: Autora, 2024.

O mapa mental da figura 17 ilustra a queimada também como problema ambiental, assim

como a poluicédo do ar, o lixo descartado em local inadequado e o desmatamento.
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Figura 17: Mapa mental 2, 12 série

Fonte: Autora, 2024.

A figura 18 também ilustra o desmatamento como problema ambiental e traz 0 homem
como responsavel pelo mesmo, se diferencia de todos 0s outros mapas mentais por ser 0 Gnico
a retratar os silos de conservagdo e armazenamento de produtos agricolas, no distrito tem a
presenca de duas empresas que realizam esse servigo, a empresa Cargill e 0 outro de outra
empresa.

Figura 18: Mapa mental 3, 22 série

Fonte: Autora, 2024.
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O incéndio/queimada, desmatamento e lixo sdo destacados novamente no mapa mental da
figura 19. Diferente da maioria este mapa mental ilustra o ser humano como responsavel por

dois dos problemas ambientais apresentados.

Figura 19: Mapa mental 4, 32 série

Fonte: Autora, 2024.
O mapa mental da figura 20 retrata 0 desmatamento, o lixo e a polui¢do do ar como

problemas ambientais.

Figura 20: Mapa mental 5, 32 série

Fonte: Autora, 2024.
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O lixo € ilustrado no mapa mental da figura 21 como Unico problema ambiental
identificado por esse estudante.

Figura 21: Mapa mental 6, 12 série

Fonte: Autora, 2024.

Em conformidade com o mapa mental da figura 21, a figura 22 também apresenta o lixo

como unico problema ambiental.

Figura 22: Mapa mental 7, 32 série

Fonte: Autora, 2024.

E representado na figura 23 o lixo e o desmatamento como problema ambiental.
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Figura 23: Mapa mental 8, 32 série

Fonte: Autora, 2024.

A seca foi ilustrada como problema ambiental apenas na figura 24, em conformidade com
a maioria dos mapas mentais apresentados, 0 desmatamento também esta presente.

Figura 24: Mapa mental 9, 22 série

Fonte: Autora, 2024.

O mapa mental da figura 25, apresenta problemas ambientais pertinentes como o lixo, o
desmatamento e o fogo, 0 mesmo trouxe ainda o asfalto danificado como problema ambiental,
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apesar de nédo ser algo comumente associado. Faz ainda a utilizacdo de letras para a
identificacdo dos problemas ambientais, sendo agrupado entre 0s casos especiais.

Figura 25: Mapa mental caso especial 1, 32 série

Fonte: Autora, 2024.
O mapa mental da figura 26 apresenta o desmatamento como problema ambiental, mas a

falta de iluminagdo publica como problema ambiental abordando algo que mesmo néo ligado
diretamente ao ambiente possui relagdo para o autor.

Figura 26: Mapa mental caso especial 2, 22 série

Fonte: Autora, 2024.
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E ilustrado no mapa mental da figura 27 pessoas fumando como problema ambiental, o
estudante caracterizou este acontecimento como problema ambiental, sendo assim agrupado

entre 0s casos especiais.

Figura 27: Mapa mental caso especial 3, 12 série

Fonte: Autora, 2024.
Em relagdo aos mapas mentais que destacaram os problemas ambientais, foi observado

durante a aplicacdo que alguns estudantes questionaram os colegas sobre o que seriam 0s
problemas ambientais e quais afetariam o distrito de Nova Pinheiropolis, necessitando
intervencdo para que eles ndo fossem induzidos. Apesar disso, a maioria dos estudantes possuia
conhecimento quanto aos problemas ambientais e conseguiu representa-los nos mapas mentais.

A forma de representacdo horizontal também foi a mais utilizada para representar o0s
problemas ambientais. Apesar de ter sido solicitada a representacdo da comunidade e seus

problemas ambientais, a maioria dos estudantes os identificou de forma isolada, ndo sendo

ilustrado em um local especifico da comunidade. Ocorreram apenas duas excegoes, em que €
possivel identificar o local exato da comunidade em que o determinado problema ambiental
esta inserido.

Apesar dos problemas ambientais ja identificados que se fazem presentes no entorno do
distrito, apenas dois estudantes destacaram o referido problema ambiental com seu campo de
acdo, os demais problemas ambientais representados pelos estudantes ndo foram relacionados
nem ligados a um lugar especifico do distrito de Nova Pinheiropolis.

Parte dos mapas mentais apresentaram arvores, sol ou nuvens entre os elementos naturais

identificados, mas poucos representaram humanos nesse processo, assim como 0s elementos
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moveis. Entre os casos especiais foi possivel identificar problemas que ndo sdo associados a
problemas ambientais, e sim a problemas urbanos. Isso instiga alguns questionamentos: Como
0s estudantes percebem a comunidade separada do ambiente? Eles se veem como algo externo
ao mesmo? Os seres humanos ndo possuem relagdo com os problemas ambientais?

Essa separacdo do ser humano com a natureza se distingue da concep¢do de percepgéo
ambiental defendida por Timothy Ingold (2000). O referido antrop6logo questiona
profundamente a divisdo entre natureza e sociedade que destaca a separacdo do ser humano e
do ambiente.

Ou seja, Timothy Ingold defende que ndo deve ocorrer a separagdo entre ser humano e
natureza, de forma que ndo somos externos ao ambiente, somos parte dele. A dimensao
ecologica no pensamento de Ingold transcende a simples relacéo entre ser humano e ambiente.
N&o se trata de posicionar o ser humano como um ente isolado e autbnomo em relacao as forcas
naturais, mas sim como um ser imerso no fluxo dos materiais que compdem nossos COrpos e
mentes (CARVALHO; STEIL, 2013).

Através desse fluxo, tragamos as linhas continuas da nossa histéria natural e cultural. A
abordagem de Ingold vai além da nocdo comum de que a preservacdo dos recursos ambientais
€ necessaria para a sobrevivéncia do planeta e de seus habitantes. Ele rejeita qualquer
engenhosidade ambiental que considere o ser humano como externo ao mundo,
responsabilizando-o eticamente por seu destino a partir dessa posicao exterior. Em vez disso,
Ingold abraca o pertencimento de todos os seres ao tecido da vida, eliminando a separagéo entre
seres humanos e mundo (CARVALHO; STEIL, 2013).

Portanto, é possivel identificar a necessidade da reflexdo sobre o ser humano e o0 ambiente,
destacando sua inter-relacdo e a necessidade da conservacao do ambiente para que ocorra vida.
Os problemas ambientais aumentam sua escala a cada ano, 0 aumento significativo dos danos
causados a natureza esta refletindo nos problemas causados na cidade, ainda assim parte da
populacdo ndo percebe essa relacéo.

Na sociedade consumista em que vivemos, &€ comumente apresentada a visdo de que o
ambiente produz recursos para a construcao da riqueza, como petréleo, ouro etc. Deixando de
destacar sua importancia para a manutencdo da vida, ndo evidenciam os problemas causados
por essa exploracéo desenfreada, pois a mesma é sinébnimo de progresso.

A concepgéo de percepcdo ambiental defendida por Ingold ganha forca diante desses
aspectos apontados. Com a necessidade de conservacdo do ambiente para reducdo dos
problemas ambientais, torna-se necessario a compreensao dos individuos quanto ao ambiente e

sua relacdo com a sociedade. A escola possui grande responsabilidade nesse processo, ja que
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ela é responsavel por formar os futuros cidaddos que irdo tomar decisdes e agir ativamente na

sociedade.
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4 CAPITULO IlI: AEDUCACAO AMBIENTAL E SUA REALIZACAO NA
ESCOLA ESTADUAL ALFREDO NASSER EM PORTO NACIONAL -TO.

4.2 Anélise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Alfredo Nasser.

Segundo apresentado no documento por Elenice Resende (2024), “A construgdo do Projeto
Politico Pedagdgico — PPP, pelas Instituicdes Educacionais € uma necessidade sem
precedéncia, disposto na Lei de Diretrizes e Bases - LDB n° 9.394/96, especificamente nos
artigos 12, 13, e 14. Pensar no processo de construgdo de um projeto politico-pedagdgico requer
uma reflexdo inicial sobre seu significado e importancia. No artigo 12, inciso |, a Lei da aos
estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica e
assegurado ainda na Constituicdo Federal do Brasil (1988), secdo I, Art. 206, inciso VI que
dispde sobre a gestdo democratica do Ensino publico”.

O documento é elaborado coletivamente, a partir de discussdes, reflexdes, troca de
experiéncias e outros, e deve conduzir todo o trabalho da escola por 02 (dois) anos (2024 e
2025) e tem como objetivo geral garantir uma educacdo de qualidade e integral para todos
(Elenice Resende, 2024).

E disposto no documento o conjunto de metas, acles, atividades e projetos a serem
desenvolvidos durante dois anos letivos, as respectivas atividades necessitam da colaboracao
de toda unidade escolar, tanto para ocorrer quanto para aperfeicoamento. Além do que ja é
definido pela direcé@o escolar no referido documento, os professores possuem a possibilidade
de sugerir atividades/agdes/projetos que julguem pertinentes e enriquecedores aos estudantes.
Dessa maneira, serdo discorridos os projetos utilizados pela Escola Estadual Alfredo Nasser, e
aqueles sugeridos a serem desenvolvidos.

O Projeto Politico Pedagogico apresenta trés projetos ja desenvolvidos na escola; um da
area de linguagens denominado “Quem 1€ viaja e escreve melhor”, que possui o objetivo de
trabalhar a leitura e a escrita de atividades diferenciadas e ludicas. Um de matemaética chamado
“Jornada da Matematica”, que tem como objetivo desenvolver a capacidade de raciocinio 16gico
e célculos dos estudantes. O outro projeto é de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias,
desenvolvido junto a Ciéncias Agrarias. O projeto “Educar para Produzir, Produzir para
Libertar”, tem como objetivo refletir sobre os h&bitos alimentares saudaveis e as consequéncias
que estes trazem para a saude, e incentivar e valorizar as produgdes campesinas.

O projeto “Educar para Produzir, Produzir para Libertar” desenvolvido por Ciéncias da
Natureza e Suas Tecnologias junto a Ciéncias Agrarias, trabalha a problematica da preferéncia

por alimentos ricos em gorduras, sais, acucar e a rejeicdo por verduras e frutas, além da ndo
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valorizacdo dos recursos vindos das producfes do campo, sendo o Unico projeto dos 3
apresentados com potencial a educagdo ambiental. O mesmo € ofertado ao ensino fundamental
e meédio, o projeto politico pedagdgico ndo informa os meses de desenvolvimento do ano letivo,
ou se é realizado durante todo os meses do ano.

O referido projeto é desenvolvido através de aulas praticas, producdo de pecas teatrais,
apresentacdo de videos, palestras, producdes textuais, criagdo de murais, seminarios, debates,
ampliacéo e manutencdo da horta escolar e do pomar e elaboracéo de graficos. O mesmo possui
possibilidade de desenvolvimento de atividades voltadas a educacdo ambiental.

Além dos projetos ja fixados que sdo desenvolvidos, o Projeto Politico Pedagdgico
apresenta ainda cinco projetos/acGes/atividades pedagogicas a serem desenvolvidas no decorrer
do ano letivo de 2024, e apenas 1 possui potencial relacionamento com os problemas
ambientais.

O projeto/agao/atividade proposto com o titulo “Semana da Alimentagdo” tem o intuito de
realizar uma feira sobre a agricultura familiar: valorizagdo do pequeno agricultor com as turmas
do Ensino Fundamental e Médio. E realizado pelos professores de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Ciéncias da Natureza, Linguagem e Matematica. Realizado de maio a dezembro
com o auxilio de aulas expositivas, pesquisas, trabalhos apresentados e comercializa¢do de
produtos da agricultura familiar. O mesmo tem como objetivo o intercdmbio entre escola, pais
e alunos, valorizando e vivenciando seu cotidiano e sua forma de produzir.

O projeto “Semana da Alimentacdo” busca ainda realizar atividades que causem
sensibilizacdo sobre queimadas com estudantes do ensino fundamental e ensino médio. Ele é
realizado a partir da confecgéo de cartazes, folders sobre queimadas e palestra com a companhia
de bombeiros acerca dos riscos e perigos das queimadas urbanas e dos incéndios.

Outro objetivo do projeto “Semana da Alimentacao” é realizar a coleta de lacres e tampinhas
de garrafa pet para as ONG’s que reciclam esses materiais. Seu objetivo é estimular os alunos
a importancia da reciclagem de materiais plasticos, assim como os danos causados a0 meio
ambiente. Desenvolvido de marco a dezembro pela professora de ciéncias da natureza.

Todos os projetos/acdes/atividades propostos ttm como meta manter o indice de aprovacédo
na area de Linguagens e Matematica do Ensino Fundamental em 98,93% em 2024 e manter o
indice de aprovagdo de 100% em Linguagens e Matematica no Ensino Médio em 2024. Por isso
que 0s outros quatro projetos, acOes e atividades sugeridos sdo voltados a linguagens e
matematica.

Haja vista que o distrito de Nova Pinheirdpolis estd inserido em uma area com varios

problemas ambientais identificados inclusive pelos alunos, como desmatamento, descarte de
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lixo em local inadequado, queimadas/incéndios; seca e polui¢do do ar, os proprios poderiam
ser abordados de forma interdisciplinar, de forma que o conteudo seja interligado entre as

disciplinas, podendo ser feito de forma sequencial para proporcionar maior compreensibilidade.

4.3 Sugestdes de praticas, atividades e técnicas A serem adotadas na Escola Estadual
Alfredo Nasser.

Ao tratar de Educacdo Ambiental, o educador precisa buscar meios para atrair os estudantes,
ndo € apenas abordar o discurso da necessidade de salvar o meio ambiente. Antes de precisar
salvar, os estudantes precisam ter a oportunidade de se encantar com a natureza, para que assim
ela tenha importancia e significado.

Serdo discorridas algumas atividades que podem ser utilizadas pelos educadores para
conhecer e estimular a relacdo dos estudantes com o ambiente. Quatro das sete atividades
apresentadas foram desenvolvidas inicialmente por Adams (2004), mas foram adaptadas com

alteragOes visando melhor abordagem de acordo com a realidade dos estudantes.

1. Como percebemos o ambiente?

Esta dinamica deverd iniciar trazendo observacdes sobre o ambiente, destacando o0s
elementos da natureza e relembrando acontecimentos cotidianos que envolvam a natureza ou
até desejos e lembrancas. O educador pode contar algumas historias vividas ou ndo que
abordem a vivéncia com o ambiente, como o banho de rio, trilhas na floresta, acampamentos,
entre outras atividades. O mesmo deve impulsionar os estudantes a contar suas vivéncias com
a natureza, para assim compreender sua relagdo com o ambiente. Alguns recursos podem ser
utilizados nesse momento, como: Ser Tao Velho Cerrado (2018) e Escola D’agua (2018), dois
documentarios que mostram alteracdes sofridas no ambiente a partir de agdes humanas.

Pensando na realidade de vivéncia dos estudantes de Nova Pinheir6polis, pode-se abordar
as transformacdes sofridas na comunidade com a construcdo da Hidrelétrica Luis Eduardo
Magalhaes, trazendo a memdria dos moradores mais antigos como referéncia.

A turma seré dividida em grupos e, em seguida, inicia-se uma conversagdo sobre o ambiente
em que vivemos, trazendo alguns questionamentos:

a) O que é ambiente?

b) O que existe nele? Como é?

¢) Quais os principais componentes do ambiente que proporcionam a vida?
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d) Existem diferentes tipos de ambientes?

Ap0s o debate, solicitar que cada grupo escolha uma forma de representar o ambiente
utilizando (técnica mista) gravuras, fotos, desenhos para produzir um cartaz. Esse cartaz ira
destacar como € a percepcdo do ambiente dos estudantes e se 0s mesmos compreendem a inter-

relacdo do ser humano com a natureza ou se a veem como algo externo ao ser humano.

2. Sensibilizando com palavras:

Esta atividade deve-se iniciar com uma conversa com 0s estudantes sobre problemas
ambientais da realidade que os cerca e levantar questdes para debate. E possivel questionar os
estudantes sobre o que eles compreendem por problemas ambientais, o que esses problemas
ambientais causam para 0 ser humano e para 0s animais e quais 0s principais problemas a serem
enfrentados a longo prazo. E importante que aborde com enfoque os problemas ambientais que
afligem a comunidade em que o estudante esta inserido, e como esses problemas ambientais
afetam aquela comunidade.

Apbs o debate, o educador deve distribuir, para cada aluno, duas ou trés palavras que
envolvam o meio ambiente que foram ditas durante o debate. Cada um devera elaborar uma
frase sobre as emocdes que surgiram a partir das palavras, seja alegria, medo, encantamento,
raiva, tédio, tristeza, calma, nojo, surpresa etc. Alguns recursos, como o filme “o Lorax: em
busca da Trufula perdida” e 0 documentario “O clima e seus mistérios (2018)”. Assim como as
musicas Planeta Azul — Chitdozinho & Xorord, Sobradinho - S& e Guarabira e Quede agua -
Lenine e Carlos Renno.

Pode-se ofertar 10 minutos para esta producédo individual. Em seguida, divida a turma em
grupos e cada participante compartilhard com o grupo as frases que construiu a partir das
palavras. O desafio é elaborar um texto em conjunto, contendo todas as frases. Por fim, o texto
sera lido e discutido com todos os participantes. Essa dindmica permite conhecer a relagédo
estabelecida pelos estudantes com a natureza e os problemas ambientais vivenciados.

Haja vista que vivemos em uma sociedade consumista em que a felicidade é medida a partir
do que se possui, pensar a natureza com carinho e afeto pode impactar a relagdo dos individuos

com o ambiente.
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3. 0O nosso lixo de cada dia:

Essa atividade/projeto poderd ser desenvolvido durante todo o ano letivo. O professor de
geografia deve solicitar aos estudantes que escrevam os tipos de produtos que mais consomem,
compram ou adquirem diariamente. Apos a conclusdo da listagem, iniciar uma conversagdo
acerca das nossas necessidades béasicas (alimentacdo, vestuario, moradia, lazer etc.). Deve-se
observar o0 uso dos materiais pedagogicos e alimentos na unidade escolar, destacando questdes

como:

1. Sera que necessitamos, realmente, tudo o que adquirimos?

2. Os produtos que adquirimos sao saudaveis?

3. Os produtos que adquirimos sao naturais ou artificiais?

4. Qual ¢ a influéncia da midia sobre nossos habitos de consumo?

5. Quanto de lixo produzimos com os produtos que adquirimos?

6. O que podemos fazer para excluir produtos desnecessarios das nossas compras?

Recursos a serem utilizados: filme “WALL-E’”, documentario “O Lixo Nosso de Cada Dia
(2020)” e a animacao “Ciclo de vida dos produtos™.

Com as questdes respondidas é possivel buscar junto aos estudantes meios para mudancas na
rotina e reducdo na producdo do lixo. O educador pode fazer uso de videos, reportagens,
animacoes, artigos, livros, misicas e varios outros materiais. O educador deve ainda relacionar
0 modelo de sociedade vigente com os modelos passados, a fim de comparar as mudancas
ocorridas.

Com a participacdo ativa dos estudantes, sera possivel buscar métodos para reduzir o
CONSUMO excessivo, para que ndo ocorra desperdicios, e propor trocas por op¢des menos
danosas ao meio ambiente.

A atividade pode ser observada a longo prazo. Apo6s os debates com o professor de
geografia, os estudantes irdo passar a analisar o lixo produzido por areas da escola e fazer sua
devida separacdo, podendo ser a cantina, a coordenacgdo e sala de aula a serem utilizadas ou
qualquer outra escolhida. Os estudantes deverdo avaliar e pesar a quantidade de lixo produzido
por cada ambiente escolhido da escola durante uma semana, no final esse valor sera
contabilizado junto ao professor de matematica para que sejam feitos calculos para se descobrir

qual a média do lixo produzido mensalmente e anualmente.
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A cada més, a atividade/projeto ira contar com a participacdo de uma série ou turma, para
que ao final do ano letivo os valores contabilizados sejam apresentados a toda a escola e
comparados com as outras turmas/séries. Os estudantes deverdo utilizar a imaginacéo para a
apresentacdo dos dados, com uso de gréaficos, tabelas etc.

Ao final serdo propostas maneiras de reduzir o lixo produzido na unidade escolar, as
medidas cabiveis deverdo ser adotadas e os materiais apresentados guardados. No ano posterior,
0s estudantes deverdo repetir a mesma avaliacdo e identificar se houve reducdo na producéo de
material descartado em relacdo ao ano anterior.

Os professores de todas as areas do conhecimento podem e devem participar, pois

enriquecerdo o projeto e contribuirdo para a participacdo dos estudantes.

4. Por que é tdo dificil mudar habitos e atitudes?

Essa atividade pode ser desenvolvida em apenas uma série/turma, ou com todos os
estudantes. O educador deve iniciar falando sobre questdes prejudiciais a0 meio ambiente,
como descarte de lixo em local inadequado, desperdicio de agua, uso de materiais descartaveis,
consumismo e etc. Pode utilizar alguns recursos como o documentério “Oceanos de
plastico (2016)”, as animagdes “Repensar, Reduzir, Reutilizar, Reciclar” e “Sustentabilidade”
e 0 quizz “reciclagem - separacao consciente”.

Em seguida deve separar os estudantes, cada estudante deve escolher um habito que
considera prejudicial ao meio ambiente e o escrever na folha A4. Em seguida, dobrar e entregar
ao coordenador da atividade (o autor ndo precisa se identificar).

Em seguida, o educador devera misturar as folhas e distribui-las aleatoriamente, cada
estudante ira abrir a folha que recebeu e falar sobre agquele habito prejudicial ao ambiente. Todos
os estudantes poderdo propor alternativas para mudar aquele habito. Alguns habitos podem
iniciar a mudanca no ambiente escolar, € importante instruir e proporcionar a turma a efetivacédo
dessas mudancgas.

Os habitos e suas respectivas mudancas serdo apresentados na escola, podendo ser no patio
para todos os estudantes ou em cada uma das salas de aulas. Os estudantes deverdo utilizar os
recursos que julgarem necessarios para o desenvolvimento e apresentacgao.

A atividade serd desenvolvida interdisciplinarmente, de forma que cada area faca a
abordagem de acordo com sua respectiva disciplina. O contetido devera ser trabalhado durante
0 ano letivo com abordagens espacadas para que ndo caia no esquecimento pelos estudantes e

nem atrapalhe os demais conteudos.
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Posteriormente, os estudantes deverao identificar h&bitos que assolam a comunidade dentre
0s habitos prejudiciais identificados. Nos mapas mentais temos o acumulo de lixo, o
desmatamento, as queimadas e a poluicdo do ar. Os estudantes devem adotar o protagonismo
para instruir toda a populacdo, podem confeccionar panfletos, cartazes e preparar falas com o
intuito de conscientizar a populacdo quanto aos habitos prejudiciais, destacando as opc¢des para
reducdo dos danos e a importancia dos mesmos. Essa agdo tambeém pode ser utilizada em dias
de reunides com os pais, levando em consideracdo que boa parte deles mora na zona rural e a

acdo ndo teria efeito a partir da aula pratica.

5. A nossa realidade.

Essa atividade serd iniciada com um circulo feito na sala de aula, o educador ira questionar
0s estudantes quanto aos problemas ambientais, o que eles compreendem por problemas
ambientais, e como sdo causados. A troca de conhecimentos serd essencial nessa etapa, sem
rotular o que € certo ou errado. Posteriormente, serdo feitas aulas de campo no entorno da escola
para que os estudantes identifiquem os principais problemas naquele local, seja ele ambiental
Ou néo.

Com o recolhimento dos dados, serdo feitas duas listas, a primeira com 0s problemas
ambientais listados, e a outra com o0s outros problemas identificados, podendo ser a inseguranca
da populacdo, problemas estruturais, conflitos etc. O educador ira desenvolver o conteudo junto
as outras disciplinas, cada um abordando o tema de acordo com sua area.

A disciplina de portugués abordara textos, artigos, charges e outros temas literarios que
abordem o tema. A disciplina de matematica utilizara os dados do indice para fazer calculos,
seja para identificar se teve aumento, reducdo ou alguma alteragdo em qualquer &rea relacionada
ao problema ambiental escolhido. Ciéncias da natureza destacara os problemas ocasionados a
fauna e flora, e a importancia das mesmas para a manutencdo do ecossistema. As ciéncias
humanas fardo uma abordagem do impacto ambiental e social, evidenciando a relacéo do ser
humano com a natureza.

O conteudo deveréa ser desenvolvido ao longo do ano, ndo apenas em alguns meses. Iniciara
pela escala local dos estudantes, mas também fara relagdo com a escala regional e mundial, para
que o estudante compreenda que os problemas ambientais ndo sdo desencadeados ou
prejudiciais a apenas um local, mas que existe uma rede de relagbes que os estabelece. Podera
utilizar imagens de satélite para comparagdes, reportagens, musicas, animacdes, filmes e

qualquer outro recurso que favoreca.
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Para diferenciar, o processo de avaliagdo serd feito de forma continua, observando a
aprendizagem. Os estudantes deverdo desenvolver jogos que relacionem os problemas
ambientais com seus respectivos impactos, como jogos de memoria, jogos de tabuleiro, jogos
de perguntas e respostas etc. Ao final do ano letivo, poderao ser realizadas competi¢cdes com 0s
jogos desenvolvidos, com premiagdes simples, mas que tragam reflexdes e animacdo aos

estudantes.

6. Cuidar do cerrado

Diante do aumento significativo de desmatamento e perda de vegetacdo nativa do cerrado,
o projeto Cuidar do Cerrado tem como objetivo a recuperacao da floresta nativa. O projeto seria
desenvolvido durante o ano em parceria com todas as disciplinas. Cada disciplina iria abordar
0 tema de acordo com sua respectiva area, ou seja, portugués com leitura e interpretagdo de
textos, matematica com interpretacdo de graficos e nimeros relacionados ao desmatamento do
cerrado, ciéncias da natureza abordara os danos a flora e fauna e sua importancia, e ciéncias
humanas relacionara os impactos sofridos pela populacdo com as transformac6es na natureza
através dos impactos ambientais.

Como a escola esté inserida no bioma cerrado, é importante que os estudantes compreendam
a importancia e as caracteristicas da vegetacdo que os cercam. Além das aulas teoricas, 0s
estudantes teriam aulas praticas para identificacdo de arvores tipicas do cerrado e estudo quanto
a época de descarte de sementes e plantio. Duas animacdes referentes ao cerrado podem ser
utilizadas, a primeira se chama “VELLOZIA”, e a segunda se chama “Luiza, o resistir do
cerrado”.

As sementes seriam armazenadas e cultivadas na unidade escolar para posteriormente serem
plantadas em &reas autorizadas e até doadas a moradores da comunidade e regido. Além das
espécies tipicamente atrativas por sua beleza em época de floradas, como o Ypé, as espécies
frutiferas também seriam cultivadas para garantir a preservacdo da espécie e alimento aos
animais.

A escola organizaria, em data especifica, a feira do cerrado, onde ocorreria a doacdo das
mudas e também a venda de alimentos produzidos com frutos tipicos do cerrado como pequi,
buriti, murici, cajui, mangaba e etc. A feira traria conhecimento aos moradores sobre a

importancia das espécies e a valorizacdo das mesmas.
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7. Queimadas e incéndios

O educador deve iniciar trazendo informacdes sobre as queimadas e incéndios ocorridos
mundialmente no Gltimo ano. Em parceria com todas as areas do conhecimento para que as
demais disciplinas também abordem a tematica no decorrer do ano letivo. Serdo apresentados
documentarios, filmes e qualquer outro recurso que possa ser adotado. O educador podera
realizar uma roda de conversa, para identificar se algum estudante ou familiar j& enfrentou os
perigos ou danos sofridos pelos incéndios. O conhecimento prévio dos estudantes é
extremamente necessario. O documentario “A Histdria depois do fogo” e “Herdis do fogo”
podem ser apresentados aos estudantes, ambos disponiveis no YouTube.

e Em seguida deverdo ser feitas algumas perguntas:

a) Qual a diferenca entre queimada e incéndio?

b) Quais os principais problemas desencadeados pelos incéndios?

c) Quais os riscos dos incéndios?

d) Seaqueimada e incéndio € prejudicial, por que ainda insistem em atear fogo?

e) Como evitar 0 aumento de queimadas e incéndios?

Com a resolucdo das perguntas e debate entre o0s estudantes, o educador devera separar a
turma em 3 grupos, 0s grupos serdo orientados a pesquisarem o indice de incéndios nos Gltimos
10 anos. O primeiro grupo apresentard o indice de incéndio quanto a localidade, o segundo
abordara o indice de incéndio na regido nos ultimos 10 anos, e o terceiro destacara os dados
quanto ao indice de incéndios no pais nos Gltimos 10 anos. A atividade pode ser desenvolvida
inicialmente em uma turma protagonista, mas devera ser ofertada a todos os estudantes da
unidade escolar.

Os dados deverdo ser organizados e dispostos em tabelas ou gréaficos. Em seguida, serdo
analisados os principais motivos dos incéndios para também serem apresentados e debatidos.
Os estudantes irdo buscar formas de conscientizar a populagdo escolar quanto aos problemas
desencadeados com os incéndios e queimadas, 0s riscos e 0s perigos enfrentados. Seja por
apresentacgdes, cartazes, panfletos e até videos que podem ser produzidos como parddias de
jornais para instruir informagoes.

A escola pode proporcionar aos estudantes palestras junto aos bombeiros para que sejam
instruidos a como agir em casos de emergéncias com incéndios e que 0s mesmos esclarecam

as dificuldades enfrentadas nessas situagoes.
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Evidencio alguns recursos que podem ser utilizados na execucdo de atividades voltadas a

educagdo ambiental:

Documentarios: Em busca dos Corais (2017), Oceanos de plastico (2016), O clima e
seus misterios (2018), Ser Tao Velho Cerrado (2018), Historia: Direto ao
assunto (2020), Escola D’agua (2018), Saving the Amazon (2020), O Lixo Nosso de
Cada Dia (2020), Herdis do fogo (2024) e A historia depois do fogo (2018).

Filmes Infantis: O Lorax: em busca da Trufula perdida, WALL-E’, Era uma vez na
floresta, Princesa Mononoke e Nausicaa do Vale do Vento.

Animac0es: Repensar, Reduzir, Reutilizar, Reciclar, Luiza: o resistir do cerrado, Ciclo
de vida dos produtos, Sustentabilidade e VELLOZIA.

Aplicativos: Quiz reciclagem - separacdo consciente, Nossa energia, Manual de
etiqueta verde, Eco debate e Dicionario ambiental.

Musicas: Planeta Agua - Guilherme Arantes, Rio Paraguai - Geraldo Roca, Amor e
Guavira - Teté Espindola e Carlos Rennd, Bichos do mar — Lenine, Passaredo - Chico
Buarque, Xote Ecoldgico - Luiz Gonzaga, Planeta Azul - Chitdozinho & Xororo,
Sobradinho - Sa e Guarabira, Quede agua - Lenine e Carlos Renno, Frutos da Terra-
Hamilton Carneiro e Genésio Tocantins.

Revistas: Educacdo Ambiental em acdo, Revista Brasileira de Educacdo Ambiental,
Ambiente e Educacdo: Revista de Educacdo Ambiental, Revista Brasileira de recursos

hidricos, Sustentabilidade em Debate, Revista Arvore.

Além das atividades e recursos propostos, destaco ainda algumas consideragdes que

favorecem o desenvolvimento de atividades de educagéo ambiental.

Segundo Digiovani (2023), é importante que os educadores levem em consideracao alguns

fatores para melhor executar atividades de educacdo ambiental:

Colaboracdo: A parceria Colaborativa é fortalecida a medida que os participantes
conversam, trocam experiéncias e reflexdes.

Olhar para a escola e seu entono: Observar a escola, seu entorno e a realidade na qual
essa escola esta inserida é um exercicio para o desenvolvimento de um olhar e de uma
consciéncia critica.

Fazer escolhas: Qual serd a realidade que gostariamos de trazer para ser a principal
discusséo da proposta? Podemos denominar de "tema" ou "assunto”, 0 mais importante

é delimitar o que sera discutido e problematizado na proposta.
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e Problematizar: Problematizar as situacdes possibilita “entender para além das suas

condi¢des naturais ou humanas o que acontece no espaco onde se vive”.

¢ Planejamento: Quais atividades irdo compor nossa proposta e de que maneira elas serdo

realizadas?

Ao finalizar as atividades, o educador deve avaliar os resultados obtidos, questionando
alguns fatores. Mayer (1989) considera que para avaliar qualquer projeto de Educacdo
Ambiental, ha de se ter trés grupos de indicadores de qualidade. O primeiro, considerado por
ela como o mais importante, centra-se na mudanca de valores, atitudes, habitos e crencas dos
alunos. O segundo grupo de indicadores descreve a estratégia educacional do projeto sob o
ponto de vista cognitivo (relevancia local do projeto, enfoque multi/inter/transdisciplinar)
enquanto que o terceiro descreve a estratégia educacional do projeto do ponto de vista afetivo,
isto é, descreve as interacGes entre alunos, professores, familia, comunidade e autoridades.

Sanmarti (1994), apoiada nos indicadores definidos por Mayer (1989), considera que as
seguintes questdes poderiam ser formuladas na analise da adequacéo de um projeto de educacgéo

ambiental:

1. O tema selecionado é relevante em relacdo ao meio ambiente do aluno?

2. O projeto prevé a promocéo de a¢des dos individuos em favor do meio?

3. Permite estabelecer relagdes entre os problemas locais e os problemas globais do
planeta?

4. Supera os limites da sala de aula, isto €, tem conseqiiéncias no ambito familiar e em
relacdo a comunidade?

5. Observam-se mudancas de atitudes dos alunos em relagcdo ao meio ambiente?

6. Observam-se mudancas de hdbitos/comportamentos?

7. Observam-se mudancas dos modelos explicativos sobre os problemas ambientais?
Aumentou o seu grau de complexidade?

8. Melhorou a capacidade de analise e de tomada de decisGes por parte dos alunos?

Guimarées (1995) acredita ser importante realizar uma avaliagdo no decorrer de todo o
desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental. Propde uma avaliacdo qualitativa da
producdo de conhecimentos para que se possa acompanhar 0 processo.

Alba e Gaudiano (1997, p. 13) também consideram que a avaliagao precisa ser um processo

continuo e ocorrer em todas as fases do desenvolvimento das atividades: esta associada com



80

todo o processo educativo. N&o a concebemos s6 como uma atividade final, nem diagnostica,
Sendo como um processo estreitamente articulado com o fazer educativo.

Portanto, é importante que os educadores, além de desenvolverem as atividades, avaliem
seus beneficios aos estudantes, observem se foi possivel realizar mudancas e se as atividades

precisam de adaptagdes para obter maior sucesso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo conhecer a percepcdo ambiental dos estudantes do
ensino médio da Escola Estadual Alfredo Nasser. Para tal foi utilizada a metodologia de
construgdo de mapas mentais, responsaveis por apresentar a percepcdo dos estudantes quanto a
comunidade em que vivem e o0s problemas ambientais presentes.

Para interpretacdo dos mapas mentais, fez-se uso da metodologia de interpretacdo de mapas
mentais desenvolvida por Salete Kozel (2008), e a concepcao de percepcdo ambiental defendida
por Timothy Ingold (2000).

Ap0s a aplicagdo dos formulérios de participacdo que tencionaram apresentar algumas
informacdes béasicas como nome, moradia, idade, trabalho e nivel de escolaridade dos
participantes e seus pais, 0s estudantes foram instruidos quanto a construcdo dos dois mapas
mentais necessarios. O primeiro mapa mental apresentou a percepcao ambiental dos estudantes
quanto a comunidade de forma geral, jA o segundo destacou os problemas ambientais
identificados por cada estudante.

O objetivo geral da dissertacdo foi alcancado com a participacdo de 30 estudantes, sendo
13 da 12 série, 6 da 22 série e 11 da 32 série. Os mapas mentais construidos foram interpretados
e agrupados de acordo com suas caracteristicas de confecgdo. Foi possivel apontar um problema
ambiental anunciado apenas entre os trinta mapas mentais construidos. Essa circunstancia
destacou que os estudantes ndo possuem percepcdo quanto aos problemas ambientais na
comunidade sem serem questionados sobre 0s mesmos, ou seja, provavelmente nao é algo que
0s incomode, atraia atencdo ou inquietacdo. A maioria dos estudantes identificou algumas
construcdes que possuiam maior relevancia para os mesmos dentro da comunidade, como a
escola, mercearia Sao José, bar, igreja, churrascaria/posto Cerqueira, quadra de esportes, campo
de futebol e a residéncia.

Houve a identificacdo de que os estudantes, em sua maioria, possuem compreensdo quanto
a um ou mais problemas ambientais enfrentados. O problema ambiental com maior destaque
entre 0s mapas mentais foi 0 acimulo de lixo e descarte em local inadequado, representado em
13 mapas mentais. Em segundo lugar, foi o desmatamento, que foi representado em 12 mapas
mentais, e em terceiro lugar, a queimada, que foi representada em 8 mapas mentais.

Observou-se que os elementos humanos foram representados em apenas 4 mapas mentais,
realcando a possibilidade de que os estudantes ndo compreendem a responsabilidade dos seres
humanos quanto aos problemas ambientais. Os elementos moveis também foram pouco

representados, apareceram em apenas 2 mapas mentais. Os casos especiais totalizaram 8, 0s
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casos especiais foram 0s mapas mentais em que os problemas ambientais ndo foram
representados ou foram representados equivocadamente.

A utilizacdo dos mapas mentais permitiu conhecer a percepcao ambiental dos estudantes
quanto a sua comunidade com riqueza em detalhes, a interpretacdo dos mapas mentais foi e
sempre deve ser feita sem preconceitos ou visdes pré-concebidas do que € certo ou errado, 0
conhecimento formal e informal é responsavel por moldar a forma que os individuos veem e
interagem com o0 mundo, portanto é natural que cada individuo possua uma percepc¢ao diferente
do outro. A percepgdo ambiental dos estudantes possibilitou destacar alguns problemas
ambientais presentes na comunidade, como o acimulo de lixo e descarte em local inadequado,
desmatamento, queimadas/incéndios, poluicdo do ar e seca.

O acumulo de lixo e descarte em local inadequado foi o problema ambiental com maior
destaque, assim sendo, deveriam ser tomadas algumas medidas pelo poder publico com a
finalidade de sanar esse problema no distrito de Nova Pinheiropolis. A coleta rotineira,
adequacdo ao local de descarte do lixo e a coleta seletiva trariam resolucdo a problematica. A
participacdo ativa da unidade escolar nesse processo seria de suma importancia, com a execugao
de aulas tedricas para instruir e capacitar os estudantes a produzirem meios para orientar a
comunidade, e praticas com o propdsito da orientacdo dos estudantes a comunidade sobre o
descarte adequado.

O desmatamento foi 0 segundo problema ambiental com maior evidéncia, as areas proximas
a unidade escolar possuem alto indice de desmatamento. E notorio que os estudantes
apresentaram agucada percepcdo ao problema ambiental, o desenvolvimento de atividades que
estimulem essa percepcéo € profundamente importante. Dentre as atividades propostas a serem
desenvolvidas na unidade escolar, a sétima atividade possui capacidade de refletir além do
desmatamento, com destaque a necessidade de preservacéo e o estimulo ao papel critico e ativo
dos estudantes no processo de reflorestamento.

A queimada e incéndio ocupou o terceiro lugar em quantidade de representacéo,
evidenciando a percepcdo dos estudantes a problematica e a importancia das atividades ja
desenvolvidas. Foi proposta a execucdo de um projeto voltado ao aprimoramento do
conhecimento dos estudantes, em que eles adotariam um papel critico e de intensa importancia
na comunidade.

A poluicéo do ar e a seca foram brevemente apresentadas, tornando visivel a necessidade
de desenvolvimento de atividades/projetos e agdes relacionadas. E importante que o educador
consiga correlacionar os problemas ambientais conhecidos com aqueles alheios ao

conhecimento dos individuos com o intuito de proporcionar a reflexao e absor¢édo do conteudo.
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Com a andlise do Projeto Politico pedagdgico, foi possivel identificar as atividades, agdes e
projetos desenvolvidos na Escola Estadual Alfredo Nasser e as caracteristicas de sua execugao.
Né&o foi possivel identificar em nenhuma dessas atividades/projetos/acfes o destaque ao local
de vivéncia dos estudantes. O professor ndo precisa focar apenas ao local de vivéncia dos
estudantes, mas partir dele é significativo para o processo de aprendizagem. Utilizar exemplos
daquilo que os estudantes conhecem como realidade de mundo proporciona a reflexdo e
absorcdo dos conceitos e temas discutidos com maior facilidade, para que em seguida seja
discutida sua acdo em diferentes escalas.

As atividades, projetos e acOes sugeridas possuem capacidade de desenvolvimento
interdisciplinar e abordagem ampla, desta maneira o educador possui multiplas possibilidades
para execucdo delas. Dessa forma, é importante a participacdo de toda a unidade escolar no
processo de estruturacdo e desenvolvimento do projeto, mesmo que a principio o projeto seja
apresentado por um educador que possua maior familiaridade com o assunto.

Ao relacionar os problemas ambientais desconhecidos aos estudantes com aqueles ja
dominados e a valorizagdo do conhecimento prévio, trard a facilidade no processo de
aprendizagem. A compreensdo em relacdo aos problemas ambientais ira aperfeicoar a
percepcao dos estudantes quanto ao ambiente e a todos os acontecimentos do mundo em sua
volta, destacando a habilidade de fazer conexdo entre os problemas ambientais e impactos
ambientais locais, regionais e mundiais.

Apesar das possibilidades apresentadas é preciso considerar as limitacGes enfrentadas pelos
docentes, a falta de recursos, carga horaria exaustiva e falta de auxilio para o desenvolvimento

das atividades tornam essas medidas quase impossiveis de serem realizadas.
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APENDICE 1: TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Estudo: A EDUCACAO AMBIENTAL E A PERCEPCAO AMBIENTAL DE
ALUNOS ACERCA DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS NO DISTRITO DE NOVA
PINHEIROPOLIS, PORTO NACIONAL - TO.

Pesquisadora responsavel: Mariana Carvalho de Oliveira

O (A) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia este
documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que o
(@) senhor (a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo ou
com um membro da equipe desta pesquisa para esclarecé-los. A proposta deste termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua
permissao para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa e conhecer a percepgdo ambiental a partir da educacdo ambiental
dos alunos do ensino médio da Escola Estadual Alfredo Nasser em Porto Nacional — TO, acerca
dos problemas ambientais no distrito ao qual estdo inseridos, tem como justificativa o
fornecimento de conhecimento sobre a percepcdo ambiental dos estudantes do ensino médio da
rede estadual de Porto Nacional — TO.

Se o (a) Sr. (a) aceitar participar da pesquisa, 0s procedimentos envolvidos em sua
participacdo sdo os seguintes: apos leve explanacdo sobre os mapas mentais, sera solicitada a
confeccao de dois mapas mentais, o primeiro identificando o seu lugar de vivéncia, e o segundo
identificando os problemas ambientais identificados nas proximidades do distrito ao qual a
escola esta inserida.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso estudo, 0s
possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participa¢do na pesquisa sera apenas o tempo
que sera utilizado dentro da sala de aula, a aula das disciplinas usuais sera brevemente
interrompida para a execucao da pesquisa, nao serad necessaria a identificacdo do nome em cada
mapa mental, visando proteger os dados obtidos e a sua ndo divulgacdo. Nao serdo utilizadas
gravacdes com as vozes e nem imagens dos participantes.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios resultantes
da participacdo na pesquisa sdo reflexdo quanto a percep¢do do ambiente por cada individuo,
conhecimento sobre a importancia dos mapas mentais e sua aplicagéo e funcionalidade. Sua

participacdo na pesquisa é totalmente voluntaria, ou seja, ndo € obrigatoria. Caso o (a) Sr. (a)



92

decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar, ndo havera nenhum prejuizo a avaliagéo
curricular que voceé recebe ou possa vir a receber na instituicdo. N&o esta previsto nenhum tipo
de pagamento pela sua participacdo na pesquisa.

Caso ocorra algum problema ou desconforto com o (a) Sr. (a), resultante de sua participacéo
na pesquisa, o (a) Sr. (a) recebera todo o atendimento necessario. Solicitamos também sua
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de salde e publicar
em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu
nome sera mantido em sigilo absoluto, bem como em todas as fases da pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa, bem como é garantido ao Sr. (a), o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que o (a) Sr. (a) queira saber antes, durante e depois da sua participacao.

Caso o (a) Sr. (a) tenha davidas, podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
Mariana Carvalho de Oliveira, pelo telefone (63) 98421-0491, endereco Rua 04, quadra 11, lote

10 i, setor nacional em Porto Nacional - TO e/ou pelo e-mail mariana.carvalho@mail.uft.edu.br

ou marianacarvalho7733@gmail.com, ou com o Comité de Etica em Pesquisa, Instituto
Tocantinense Presidente Antonio Carlos Porto - ITPAC PORTO, Rua 02, Quadra 07 localizada
no bloco Beta, sala 19 nas dependéncias da FAPAC/ ITPAC PORTO, 77.500-000, telefone:

(63)3363-9600, e-mail: cep@itpacporto.edu.br. _Esse Termo € assinado em duas vias, sendo

uma do (a) Sr.(a) e a outra para 0s pesquisadores.

Declaracéo de Assentimento
Concordo em participar do estudo intitulado: A EDUCACAO AMBIENTAL E A
PERCEPQAO AMBIENTAL DE ALUNOS ACERCA DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS
NO DISTRITO DE NOVA PINHEIROPOLIS, PORTO NACIONAL - TO.

Nome do participante

Data: / /

Assinatura do participante

Eu, Mariana Carvalho de Oliveira, declaro cumprir as exigéncias contidas nos itens IV.3 e IV .4,
da Resolucéo n° 466/2012 MS.


mailto:mariana.carvalho@mail.uft.edu.br
mailto:marianacarvalho7733@gmail.com
mailto:cep@itpacporto.edu.br

Assinatura e carimbo do Pesquisador

Data:

/
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APENDICE 2: TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Direcionado aos pais/responsaveis)

O seu filho (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a participar de uma
pesquisa intitulada: “A EDUCACAO AMBIENTAL E A PERCEPCAO AMBIENTAL DE
ALUNOS ACERCA DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS NO DISTRITO DE NOVA
PINHEIROPOLIS, PORTO NACIONAL — TO”, desenvolvida pela pesquisadora Mariana

Carvalho de Oliveira.

O objetivo desta pesquisa e conhecer a percep¢do ambiental a partir da educacdo ambiental
dos alunos do ensino médio da Escola Estadual Alfredo Nasser em Porto Nacional — TO, acerca
dos problemas ambientais no distrito ao qual estdo inseridos, tem como justificativa o
fornecimento de conhecimento sobre a percepcao ambiental dos estudantes do ensino médio da
rede estadual de Porto Nacional — TO.

Caso vocé permita que o seu filho (ou o menor sob sua responsabilidade) participe desta
pesquisa, ele sera submetido (a) ao (s) seguinte (s) procedimento (s); apds leve explanacédo sobre
0S mapas mentais, sera solicitada a confeccdo de dois mapas mentais, o primeiro identificando
a comunidade, e o segundo identificando os problemas ambientais identificados nas
proximidades da comunidade ao qual a escola esté inserida.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso estudo, 0s
possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participacdo na pesquisa sera apenas o tempo
que sera utilizado dentro da sala de aula, a aula das disciplinas usuais sera brevemente
interrompida para a execucao da pesquisa, nao serad necessaria a identificacdo do nome em cada
mapa mental, visando proteger os dados obtidos e a sua ndo divulgacdo. N&o sera feito o uso
de vozes ou imagens dos estudantes.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios resultantes
da participacao na pesquisa séo a reflexdo quanto a percepc¢do do ambiente por cada individuo,
conhecimento sobre a importancia dos mapas mentais e sua aplicacdo e funcionalidade. Sua
participacdo na pesquisa é totalmente voluntéria, ou seja, ndo é obrigatoria. Caso o estudante
decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar, ndo havera nenhum prejuizo a avaliagdo
curricular que vocé recebe ou possa vir a receber na instituicdo. Solicitamos também sua
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de saude e publicar

em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicagdo dos resultados, os
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nomes dos estudantes envolvidos serdo mantidos em sigilo absoluto, bem como em todas as
fases da pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como € garantido, o livre acesso a
todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.

Os resultados obtidos com esta pesquisa serdo transformados em informagdes cientificas.
Portanto, ha a possibilidade de eles serem apresentados em seminarios, congressos e similares,
entretanto, os dados/informacdes obtidos por meio da participagdo do seu filho (ou do menor
sob sua responsabilidade) serdo confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando a identificacéo
dele.

A qualquer momento, vocé e seu filho (ou 0 menor sob sua responsabilidade) poderdo entrar
em contato com o pesquisador responsavel, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sobre

sua participagéo.

Pesquisadora responsavel: Mariana Carvalho de Oliveira

Endereco: Rua 04, quadra 11, Lote 10 i. Setor Nacional, Porto Nacional - TO.
Telefone: (63) 98421-0491

E-mail: mariana.carvalho@mail.uft.edu.br/marianacarvalho7733@gmail.com

Caso o (a) Sr. (a) tenha davidas, podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
Mariana Carvalho de Oliveira, pelo telefone (63) 98421-0491, endereco Rua 04, quadra 11, lote
10 i, setor nacional em Porto Nacional - TO e/ou pelo e-mail marianacarvalho7733@gmail.com

ou com o Comité de Eticaem Pesquisa, Instituto Tocantinense Presidente Antonio Carlos Porto
- ITPAC PORTO, Rua 02, Quadra 07 localizada no bloco Beta, sala 19 nas dependéncias da
FAPAC/ ITPAC PORTO, 77.500-000, telefone:  (63)3363-9600, e-mail:
cep@itpacporto.edu.br.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informag6es do projeto, se vocé aceitar que o seu filho (ou
menor sob sua responsabilidade) participe desta pesquisa, vocé deve preencher e assinar este
documento que esta elaborado em duas vias; uma via deste Termo de Consentimento ficara

com voceé e a outra ficara com o pesquisador.


mailto:marianacarvalho7733@gmail.com
mailto:cep@itpacporto.edu.br
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu , abaixo assinado,

concordo com a participagdo do meu filho (ou do menor sob minha responsabilidade)

, No presente estudo como participante

voluntério e declaro que fui devidamente informado e esclarecido sobre a pesquisa e 0s
procedimentos nela envolvidos, bem como os riscos e beneficios da mesma. Autorizo a
publicacdo dos resultados da pesquisa, a qual garante o anonimato e o sigilo referente a
participacao.

Assinatura dos pais / responsaveis Telefone e e-mail de contato

Assinatura do pesquisador responsavel



APENDICE 3: FORMULARIO DE PARTICIPACAO
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Caracterizacdo dos sujeitos

Nome:
Género: Idade: Naturalidade:

Série:

Residéncia

5 Vocé reside na zona urbana?
SIM () NAO ()
Se sim, assinale uma das opgdes a seguir:

e A propriedade pertence a sua familia ( )
e A propriedade é cedida ( )
e A propriedade é alugada ()

6 Vocé reside na zona rural?
SIM () NAO ()
Se sim, assinale uma ou mais opcdes a seguir:

A propriedade pertence a sua familia ( )

A propriedade € cedida ( )

A propriedade é alugada ()

A propriedade esta inserida em um assentamento ( )
A propriedade esta inserida em um acampamento ( )

Ja morou na zona urbana em algum momento?
SIM( ) NAO( )

8 Quantas pessoas moram com VOcé?

7 Se voceé respondeu que mora na zona rural, responda a questao a seguir:

Trabalho/Renda/Escolaridade

9 Vocé trabalha?
SIM () NAO ()
Vocé trabalha na zona urbana ou rural?

e Urbana( )
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e Rural ()
10 Seu pai trabalha na zona urbana ou rural?

e Urbana( )
e Rural ()

11 Sua mae trabalha na zona urbana ou rural?

e Urbana( )
e Rural( )

12 Qual a principal renda de sua familia?




