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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal compreender a pré-histéria da lingua
escrita e sua importancia para a construcdo do signo linguistico. Como objetivos
especificos deste estudo busca-se compreender o papel do desenho e do brincar na
apropriagédo da cultura escrita e identificar quais atividades devem ser planejadas na
pré-escola para a construcao da ideia de signo e sua funcdo comunicativa. Entende-
se que a pré-escola € uma etapa importante para a construcdo da ideia de
simbolismo e signo linguistico e para compreender a apropriacdo da escrita no
periodo pré-escolar é fundamental identificar as suas origens nas relagbes que a
crianca vai gradativamente estabelecendo com as funcdes do signo. Para
compreender como deve ocorrer a aprendizagem e o desenvolvimento da escrita
nessa etapa escolar definiu-se 0s seguintes objetivos especificos: entender como a
crianca comega a compreender um sistema simbolico e signos, como a crianca
comeca a perceber a escrita como recurso de memoéria e qual o papel da escola.
Para isso, a dimensédo tedrico-metodologica deste estudo fundamenta-se nos
principios do desenvolvimento humano apresentados pela Teoria Histérico-Cultural
de Vygotsky (2010) que traz em seu bojo a importdncia da mediagdo e
desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores e a pré-historia da lingua
escrita. Fundamenta-se, ainda, nos estudos de Luria (2010), que aponta 0s
caminhos que compdem a pré-histéria da escrita, delineando as origens dessa forma
de linguagem em sua génese, no periodo pré-escolar. O estudo apontou caminhos
para uma acdo pedagodgica que crie circunstancias que possibilitem a apropriacéo
da escrita em sua funcionalidade social, propiciando uma mudanca qualitativa na
relacdo da crianca com esse tipo de linguagem, pois ela apresenta a necessidade de
escrever. Apontou-se, também a importancia das brincadeiras, do faz-de-conta e do
desenho como atividade importante para a construgcéo do signo linguistico, durante a

etapa pré-escolar.

Palavras-chave: Pré-historia. Linguagem. Pré-escola.



ABSTRACT

The main objective of this study is to understand the prehistory of written language
and its importance for the construction of linguistic signs. The specific objectives of
this study are to understand the role of drawing and playing in the appropriation of
written culture and to identify which activities should be planned in preschool to
construct the idea of sign and its communicative function. It is understood that
preschool is an important stage for the construction of the idea of symbolism and
linguistic signs, and to understand the appropriation of writing in the preschool
period, it is essential to identify its origins in the relationships that the child gradually
establishes with the functions of the sign. In order to understand how learning and
development of writing should occur in this school stage, the following specific
objectives were defined: to understand how the child begins to understand a
symbolic system and signs, how the child begins to perceive writing as a memory
resource, and what the role of the school is. To this end, the theoretical-
methodological dimension of this study is based on the principles of human
development presented by Vygotsky's Historical-Cultural Theory (2010), which
includes the importance of mediation and development of higher psychological
functions and the prehistory of written language. It is also based on the studies of
Luria (2010), who points out the paths that make up the prehistory of writing, outlining
the origins of this form of language in its genesis, in the preschool period. The study
pointed out paths for a pedagogical action that creates circumstances that allow the
appropriation of writing in its social functionality, providing a qualitative change in the
child's relationship with this type of language, since they present the need to write.
The importance of games, make-believe and drawing were also pointed out as
important activities for the construction of the linguistic sign, during the preschool
stage.

Keywords: Prehistory. Language. Preschool.
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1 INTRODUCAO

O interesse por este tema se deu a partir de questionamentos de como a
escrita acontece na fase inicial de escolarizacdo. Me recordei da minha infancia,
revivi momentos importantes e notei que ndo havia vivenciado, por meio das praticas
escolares, a funcao da escrita e seus usos sociais. Considerando que o ensino da
escrita € indispensavel questiono quanto ao inicio desse processo.

A partir da observacédo nas disciplinas de Estagio Supervisionado percebeu-se
gue a Educacéao Infantil tem sido, equivocadamente, uma etapa de preparagédo para
o Ensino Fundamental e as criancas desenvolvem atividades de copia, de pintar e
de cobrir letras e nimeros e, muitas vezes, sdo privadas de contato com a leitura e a
escrita.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo principal compreender a pré-
histéria da lingua escrita e sua importancia para a constru¢do do signo linguistico.
Como obijetivos especificos deste estudo busca-se compreender o papel do desenho
e do brincar na apropriacdo da cultura escrita e identificar quais atividades devem
ser planejadas na pré-escola para a construcdo da ideia de signo e sua funcao
comunicativa.

A escrita € um dos elementos da cultura e aprendida, principalmente, na
escola, enquanto instituicdo que tem como funcdo social a apropriacdo do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade. Para melhor entender a
aprendizagem e o desenvolvimento da escrita da crianca e o papel da pré-escola,
buscou-se tecer alguns guestionamentos importantes: como a crianga comeca a
perceber a escrita como recurso de memdéria? Quais atividades devem ser
planejadas para que as criancas entendam o signo linguistico e sua funcdo?

Para a andlise dos dados, a fundamentacdo tedrica se baseia nas
proposicdes da teoria histérico-cultural. Vygotsky (2000) considera a crianga como
sujeito historico e social e, para ele, a linguagem surge pela necessidade de se
comunicar e de transmitir seus pensamentos com 0 outro. Autores como: LUria
(2010), Mello (2006), Goulart (2011) dentre outros permitirdo entender a aquisicao
da linguagem escrita e 0 percurso de construcéo do signo e de sua funcao antes de
a crianga se apropriar da lingua escrita.

A partir desta concepcédo tedrica, estrutura-se o estudo nas contribui¢cdes de

Vygotsky, especificamente nos conceitos principais deste autor, como mediagédo e



desenvolvimento das fun¢Bes psiquicas superiores, a linguagem e seu papel
fundamental no desenvolvimento humano, os signos como ferramentas para
apropriacdo e a significacdo cultural. Fundamenta-se, ainda, nos estudos de Luria,
que aborda os caminhos que compdem a pré-historia da escrita, delineando as
origens dessa forma de linguagem em sua génese, no periodo pré-escolar.

Para compreender o processo de apropriacdo da cultura escrita no periodo
pré-escolar € fundamental identificar nas suas origens as relacdes que a crianca vai
gradativamente estabelecendo com a escrita. A perspectiva historico-cultural reforca
a tese de que a crianga passa por diferentes estagios pré-histéricos de elaboracdo
da escrita, em que uma etapa vai superando a outra na medida em que emergem as
necessidades de representacdo da ideia, mesmo que a crianca ainda ndo tenha
compreendido o mecanismo da utilizacdo de marcas simbdlicas. A pré-histéria da
lingua escrita busca explicar os meios pelos quais o sistema externo de simbolos e
signos se converte em uma funcdo psiquica da prépria crianca e apresenta as
ligacdes entre o gesto, o desenho, o jogo infantil e a escrita.

Nesse aspecto, Luria explica a origem e a utilizacdo dos signos pela crianca,
ao dizer que “nao é a compreensido que gera 0 ato, mas € muito mais o ato que
produz a compreensao” (LURIA, 1988, p. 188), ou seja, a crianga apropria-se dos
conhecimentos sobre a escrita por meio de atos com a escrita. Os atos de escrita na
pré-escola precisam ser colocados em situacfes em que a crianca possa se
expressar sem recorrer a escrita convencional, que ela ainda ndo domina,
possibilitando que ela assimile sua funcédo social especifica. E preciso entender
como as atividades pré-escolares devem ser planejadas, tendo em visa uma
participacdo ativa do sujeito aprendiz sobre o objeto a ser apreendido. E preciso
lembrar que, nessa etapa, as criangas ainda ndo se apropriaram do signo linguistico
e as atividades voltadas para a construcdo da ideia de signo e de sua funcgéo

envolvem as brincadeiras e o desenho.



2 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE VYGOTSKY

Este trabalho parte da compreensdo de que a apropriacdo da escrita pela
crianca mantém relacfes com a natureza da linguagem, que € uma complexa funcao
psicoldgica a qual se relaciona com outras superiores como o pensamento. Nessa
abordagem historico-cultural, a linguagem € considerada uma ponte que liga a
crianca com a sua realidade e o mundo. Assim, o desenvolvimento da linguagem
inicia-se como um meio de comunicacao e gradativamente passa para uma forma de
expressao do pensamento e de apreensdo do mundo (Vigotski, 2001). Em relagcéo a
linguagem escrita, sendo um legado da humanidade, s6 pode ser adquirida pela
crianca por meio da cultura, na qual se internalizara e se habilitara a transformar a
prépria sociedade em que se encontra inserida (Vigotski; Luria; Leontiev, 2010).

Os processos mentais superiores ou psicolégicas superiores foi uma das
muitas areas de estudo de Vygotsky. Sdo exemplos de funcbes superiores ler,
escrever, imaginar, ter consciéncia, caracteristicas que apenas 0s seres humanos
possuem, mesmo que algum animal seja ensinado a fazer algo igual ao homem, ele
jamais tera nesse ato, o carater voluntario intencional, sera apenas uma reproducao
do que foi adestrado a fazer e ndo desenvolve a capacidade de lidar com o mundo
ou seja fazer alteracOes e adaptacdes segundo a necessidade do ambiente ou
situacdo, porgue nao tem a funcdo superior psicologica para ter essa consciéncia.
(OLIVEIRA, 1997, p.28)

Rego (2002) ressalta que Vygotsky afirma que as caracteristicas tipicas
humana, ndo sdo componentes que jA& vem desde 0 nascimento, mas Sao 0
resultado da interacao dialética com o meio sdcio cultural, ou seja, conforme muda o
ambiente essa mudanca afetard seu modo de agir posteriormente. O ser humano
possui a capacidade de mudar o ambiente em que vive de acordo com sua
necessidade para suprir suas precisbes ou vontades, conforme faz esse processo

ele também se modifica, transforma o social, adquiri conceitos. (REGO, 2002, p.41)
2.1 Mediagéo e o uso de instrumentos e signos
Uma das ideias centrais de Vygotsky (2007) é o conceito de mediacdo, que

trata o percurso e as relagcbes. A mediacdo é quando uma situagdo deixa de ser

direta, e existindo um intercessor, que pode ser uma lembranca, pessoa ou qualquer
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elemento que venha adentrar e incentivar o percurso. Nesse caso, existe o estimulo,
a resposta e o intermediario:
Vygotsky trabalha, entdo com a no¢do de que a relacdo do homem com o
mundo ndo é uma relagdo direta, mas fundamentalmente, uma relacéo
mediada. As funcdes psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura tal

gue entre o homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana” (OLIVEIRA,1997, p. 29)

Trés elementos mediadores, citados pelo autor sdo o0s instrumentos e 0s
signos. As tarefas do cotidiano sao executadas de maneira mais eficaz com a ajuda
dos instrumentos, que possui a funcdo de ajudar, tornar mais r4pido, fazendo as
modificacdes e alteracdes no ambiente para melhor execucéo.

O instrumento e um elemento interposto entre o trabalho e o objeto do seu
trabalho, ampliando as possibilidades de transformacdo da natureza. O
machado por exemplo, corta mais e melhor que a médo humana; a vasilha
permite armazenamento de agua. O instrumento e feito ou buscado
especialmente para certo objetivo. E ele carrega consigo, portanto, a fun¢éo
para a qual foi criado e o modo de utilizagdo desenvolvido durante a histéria

do trabalho coletivo. E, pois um objeto social mediador da relagéo entre o
individuo e o mundo. (OLIVEIRA,1997, p.31).

Os signos ou instrumentos psicolégicos sao internalizados e ajudam nos
processos psicoldgicos, aumentam a capacidade de meméria do ser humano.
Enquanto os elementos externos tém como finalidade alterar a natureza, os signos
sdo marcas internas que auxiliam e formam as funcdes psicoldgicas superiores.

As marcas externas se transformaram em signos internos, ou seja, a
realidade foi substituida pela representacdo mental. Por exemplo quando fala em
cachorro, ndo precisa ter fisicamente, porque estd na mente através da
representacdo. Os signos internalizados fazem mediacdo com o mundo e séo

responsaveis pela interacédo entre individuos.

2.2 Linguagem

Linguagem e pensamento possuem origem e percursos distintos, em um certo
ponto do desenvolvimento da espécie humana eles se cruzam e se tornam a
linguagem racional e a expresséo. A juncdo dos dois se deriva da necessidade de
comunicacao para o trabalho, que é exclusivamente da espécie humana.

Segundo Vygotsky (2007, 2010), todo contato que a crianga estabelece com

o mundo é sempre mediado pela linguagem. A linguagem e o pensamento verbal
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foram um dos marcos importantes para a espécie humana se desenvolver

socialmente.

Quando os processos de desenvolvimento do pensamento e da linguagem
se unem, surgindo, entdo, o pensamento verbal e a linguagem racional, o
ser humano passa a ter a possibilidade de um modo de funcionamento
psicolégico mais sofisticado, mediado pelo sistema simbdlico da linguagem.
(OLIVEIRA,1997, p.49).

A crianca desde o0 nascimento, em uma fase pré-verbal, pré-intelectual,
consegue resolver questdes cotidianas com o auxilio de instrumentos e que, mesmo
sem dominar a fala, possui capacidade de comunicagdo através do choro, riso,

expressoes faciais.

Assim como ocorreu no desenvolvimento da espécie humana, num
determinado momento do desenvolvimento da crianca (por volta dos dois
anos de idade) o percurso do pensamento encontra-se com a da linguagem
e se inicia-se uma nova forma de funcionamento psicoldgico a fala torna-se
intelectual, com fungdo simbdlica, generalizante e o pensamento torna-se
verbal, mediado por significados dados pela linguagem. Enquanto no
desenvolvimento filogenético foi a necessidade de intercAmbio dos
individuos durante o trabalho que impulsionou a vinculacdo dos processos
de pensamento e linguagem na ontogénese esse impulso e dado pela
propria inser¢éo da crianga num grupo cultural. (OLIVEIRA,1997, p.49)

Ao superar a fase pré-linguistica, a crianca descobre a funcdo social dos
signos, através de estimulos nos quais nota a necessidade de usar a “escrita” (ndo
necessariamente formal) como auxiliadora na memdéria para registrar algo.

A partir dessa nova etapa, a palavra passa a ocupar um outro lugar na vida
da pessoa, imposto tanto pela necessidade de comunicacdo em si, quanto pela
necessidade de compreensao sobre o mundo, abrindo as possibilidades para todo
desenvolvimento ulterior da linguagem oral e escrita, representada pelos dominios
gramaticais da lingua. (GONTIJO, 2002, p.15)

A internalizacdo do real ocorre no contato com a cultura que estd sendo
vivenciada. Segundo Oliveira (1997), o amadurecimento do ser humano através das
experiéncias com o social ocorre de fora para dentro e a linguagem tem um papel
importante:

O processo de desenvolvimento do ser humano, marcado insercdo em
determinado grupo cultura, da-se “de fora para dentro “. Isto &,
primeiramente o individuo realiza acBes externas, que serdo interpretadas
pelas pessoas a seu redor, de acordo com os significados culturalmente
estabelecidos. A partir dessa interpretacdo e que sera para o individual
atribuir significados a suas proprias acdes e desenvolver processo
psicologicos internos que podem ser internas. “(OLIVEIRA,1997, p.40)
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2.3 Escrita como prética cultural

O inicio da escrita na sociedade, segundo Faria (2024) veio juntamente com o
poder, veio para registrar propriedades, controle de mercadorias, e outras funcdes
vinculadas ao comercio. Foi se aprimorando a formacéo de classes que visavam a
aguisicdo da rigueza por aqueles que faziam parte e do poder expresso dessas
pessoas sobre os demais. Interessante ressaltar que a escrita ndo tem a funcgao
principal a de comunicacao, e essa finalidade sé veio mais tarde. E sua principal
funcao seria a de uma sociedade com regras e normas expressas atraves da escrita.
Portanto, pensar em pertencimento & cultura escrita € muito mais que pensar em
saber ler e escrever. E referir-se a um modo de organizacéo e de producéo social.
(FARIA, 2014 p.7)

A escrita esta vinculada em como se organiza e produz a sociedade. A autora
acredita que quem adquiri a escrita se apropria do cultural, pois a mesma faz parte
de um processo historico, social e o psiquico por ser de alta complexibilidade:

O que estad em questdo € a ideia de que o dominio da escrita se faga pelo
conhecimento da técnica de codificar e decodificar mensagens (mesmo
guando estas mensagens sdo processadas e compreendidas mentalmente).
O que se propde como principio que deve orientar a acdo educativa e que
entrar no universo da escrita é operar com signos e significados dentro de
um mundo pleno de valores e de sentidos historicamente produzidos e
socialmente marcados; portanto, operar com esses discursos, em particular
quando se pensa em um sujeito autbnomo, inserido e indignado, supde que

se possa sempre por em questdo as formas de alienacdo e de dominacéo.
(FARIA ,2014 p.7)

Dessa forma, entende-se que a escrita € mais do que apenas uma técnica
onde se aprende a escrever e a ler. Permite ter acesso ao mundo de representacao,
onde ja se foi construido significados histérico e social.

A alfabetizacdo assume um papel extremamente relevante na vida dos seres
humanos, por conseguinte na sociedade, pois através desta ocorre uma
transformacao na vida do sujeito, desde que ndo aprenda apenas a decifrar o cédigo
alfabético, mas, precisa de fato apropriar-se da linguagem escrita. Para Vygotsky
(2010), a linguagem escrita possui um conceito muito amplo, e que vai para além da
simples apreensao do cddigo linguistico, ela abarca principalmente as necessidades
natural da crianga, por isso ndo deve algo imposto pelo professor ao aluno como
ocorre normalmente nas escolas.

Vygotsky afirma ainda que a escrita é um sistema de representagédo simbdlica
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da realidade. A partir do momento em que a crianga se apropria desse sistema de
signos e compreende a funcédo da escrita seu pensamento evolui, e se transforma
em novos instrumentos que organizam a estrutura de seu pensamento. Mas, a
linguagem escrita sendo um legado da humanidade s6 pode ser adquirido pela
crianca por meio da cultura, onde internalizara e se habilitara a transformar a propria
sociedade na qual esta inserida.

Levando em conta que, em muitos casos, 0s objetivos da leitura e escrita ndo
sdo de fato alcancados, pois 0 modelo tradicional se prende na artificialidade do
ensino do codigo. Deixando de explorar a funcdo da linguagem escrita, tornando o
ensino apenas uma mera decodificacdo, € comum as praticas pedagogicas nao
reconhecerem a escrita como instrumento de insercdo social. Por isso, muitos
individuos que leem e escrevem, desconhecem a funcionalidade daquilo que ambas
as ferramentas tém a oferecer.

A escrita é instrumento cultural complexo e ndo um cédigo linguistico que
precisa ser treinado mecanicamente com as criancas para identificarem sinais e
sons desprovidos de significados, ou seja, como uma técnica de codificacdo e
decodificacdo de letras que representam sons. Compreende-se que a crianga deve
se apropriar da funcdo social da escrita em atividades organizadas para essa
finalidade. Ent&o, é preciso rever as atividades de treino, ainda muito frequentes, no
ensino da leitura e da escrita para as turmas de Educacdo Infantil e de Ensino
Fundamental

As criangas se apropriam da linguagem escrita no convivio em seu meio
social, com outros sujeitos, e nas experiéncias em que esse objeto é apresentado
como necessidade para elas. De acordo com Vygotsky (2010, p. 201), ao tratar a
escrita como um simbolismo, esta deve ser incorporada como necessaria e relevante
para as criangas, entendida como sendo vital para elas, como algo imprescindivel.

Na pratica da educacdo escolar, da se uma grande importancia a leitura e
relega-se a segundo plano a linguagem escrita. As criangas aprendem a desenhar
letras e a formar palavras, mas nédo aprendem a linguagem escrita, sendo de forma
mecanica, com énfase nos aspectos ortograficos do codigo linguistico. Para Soares
(2003), a escola alfabetiza como se esta fosse uma aprendizagem neutra, despida
de qualquer sentido politico. Aprender a ler e escrever, para a escola, parece
apenas significar a aquisicdo de um instrumento para a futura obtencdo de

conhecimento, a escola desconhece a alfabetizacdo como forma de pensamento,
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processo de constru¢do do saber e meio de conquista politica.

Compreende se a apropriagdo da linguagem escrita como um processo que
envolve a imersdo das criancas em experiéncias significativas. Estas, por sua vez,
demandam do professor a organizacdo de atividades em que o sentido atribuido a
escrita coincida com o seu sentido social. Desse modo, as criangas passam a
compreender que as acdes de escrever e ler possuem finalidades sociais. Mello
(2012, p. 78) alerta que “quando retiramos da escrita sua fungao social, dificultamos
sua apropriagdo plena pelas criangas”. Portanto, o professor assume um papel

crucial para que as criangas possam atribuir sentido a leitura e a escrita.
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3 A PRE-HISTORIA DA LINGUA ESCRITA

O periodo de desenvolvimento da escrita na crianca de acordo com Luria
(2010) comeca muito antes do ingresso desta na sala de aula, seus estudos e
experimentos feitos sobre o desenvolvimento da escrita nas criangas indicam que
desde muito cedo elas passam por estagios de desenvolvimento da lingua escrita e
gue 0s processos psiquicos da linguagem escrita se iniciam na pré-historia do
desenvolvimento das formas superiores do comportamento da crianga. Para estudar
a pré-historia da escrita, Luria (2010) realizou experimentos com criangas que ainda
nao sabiam escrever com objetivo de estudar as origens do desenvolvimento da
escrita desde o inicio até sua forma mais desenvolvida e complexa.

Vygotsky (2010;2007) e Luria (2010), denominam esse processo como “pré-
histéria da escrita na crianga”, e consideram que entender os estagios, nos quais
puderam observar nas criancas, € de suma importancia para que o professor possa
saber o que e como ensinar, pois, conhecendo a pré-histéria conseguira identificar o
trajeto de desenvolvimento da escrita.

Em seu experimento, Luria (2010) dita frases para que as criangas anotassem
e tentassem lembrar posteriormente. Incialmente foi averiguado que uma crianca de
4 e 5 anos nao conseguia sequer entender as orientacbes para realizacdo da
atividade. Constatou-se que essa falta de capacidade ocorria devido a escrita ainda
nao ter uma finalidade para essas criancas. Para essas criancas, a escrita era
apenas rabiscos, ou seja, uma atividade externa, uma imitacdo dos adultos e, por
isso, ndo tinha como finalidade auxiliar a memoéria. Sendo assim, a falta de
entendimento sobre a funcdo da escrita, configura a primeira fase da pré-escrita,
chamada pré-instrumental.

Luria (2010) considerava que a crianca, antes de participar de um processo
escolar de alfabetizacdo, compreende que pode usar sinais, marcas, desenhos etc.
como simbolos, pois estes passam a expressar significados que ela desejou
registrar. Assim, para Luria, as criangas iniciam o desenvolvimento da escrita
mesmo antes de estarem expostas a um processo escolar de aprendizagem da
linguagem escrita. Esse periodo, anterior a aprendizagem escolar é constituido por
estagios: Inicialmente, a crianca relaciona-se com coisas escritas sem compreender

o significado da escrita, escrever ndo € um meio de registrar alguma ideia. Envolve
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somente a imitacdo de uma atividade do adulto, mas que ndo possui significado
funcional
A chamada escrita pictografica ou escrita por imagens, se apresenta a partir
dos 5 a 6 anos de idade de maneira bem-sucedida, a mesma vai ceder lugar para a
escrita formal apresentada pela escola. A experiéncia com os desenhos é
extremamente importante e pode se iniciar como uma brincadeira e depois se tornar
uma maneira de anotar e registrar algo. Os desenhos por ele mesmo, sem ser
representacado, ja sao bastante interessantes e significativos para o desenvolvimento
intelectual, que auxiliam no processo da escrita.
A “escrita pictografica” apresenta-se por volta dos 5 a 6 anos. Nessa idade,
as criangas ja sabem desenhar com certa destreza, mas néo relacionam o
desenho a um expediente auxiliar de escrita. Assim, as ac¢des do professor

devem dirigir-se para que o desenho se torne o simbolo do signo.
(GONTIJO, 2002, p.12)

E importante que o desenho seja proporcionado como uma atividade de
registro e simbolismo. E importante destacar que o fato da crianca desenhar com
facilidade n&o significa que usara o desenho como auxiliar da escrita. E importante
que o professor possibilite essa transicdo e espera-se que praticas pedagogicas
proporcionem a constru¢cao do entendimento de que é possivel simbolizar, por meio
do desenho, objetos, acontecimentos e ideias. Futuramente as criancas sentirdo
necessidade de se apropriar de um sistema simbélico mais elaborado para dar conta
da complexidade de informagfes que desejam registrar.

Nessa etapa, o desenho infantil passa a ser antecipacdo da linguagem escrita
e ele tem funcéo psicolégica para designar o que se quer demonstrar. Para Vygotsky
(2010), o desenho é uma linguagem grafica que surge tendo por base a linguagem
verbal. Nesse sentido, passamos a reconhecer a escrita pictografica como um
estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita.

A trajetoria que a crianga percorre para fazer aquisicdo da lingua escrita seria
a evolugdo de um rabisco, sem diferenca para um signo com diferenca.
Posteriormente os rabiscos séo trocados por desenhos que serdo substituidos por
signos. Essa ordem é o que acontece no desenvolvimento da escrita na crianga e no
desenvolvimento da historia da civilizacdo, ndo sendo algo rigido pois acontece

oscilagdes entre as fases como nos fala nesse trecho

[...]JA escrita ndo desenvolve, de forma alguma, em uma linha reta, com um
crescimento e um aperfeicoamento continuos. Como qualquer outra fungéo
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psicoldgica cultural, o desenvolvimento da escrita depende, em consideravel
extensdo, das técnicas usadas e equivale essencialmente & substituicdo de
uma técnica por outra. O desenvolvimento, neste caso, pode ser descrito
como uma melhoria gradual do processo de escrita, dentro dos meios de
cada técnica, e 0 ponto de aprimoramento abrupto marcando a transicéo de
uma técnica para outra. (GONTIJO, 2002, p.16).

O ensino da leitura e da escrita compreende o entendimento da funcéo da
escrita em sua forma cultural, social e como mediador da memodria. Antes que
tivesse acontecido a compreensao sobre a escrita a crianca devera fazer tentativas
de escrita e elaborar estratégia de registo e a apropriacdo da escrita se constroi

guando tem sentido para crianca.
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4 A LEITURA E A ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

Existe uma polémica envolvendo a questéo de alfabetizar ou ndo a crianca na
educacao infantil. Muitos professores defendem que a crianca precisa aprender a ler
e a escreve antes de entrar no ensino fundamental. No entanto, os documentos
norteadores na educacao infanti como a BNCC e as DCNEI apontam que a
alfabetizacdo ndo é objetivo da educacéo infantil. é os especialistas e estudiosos
dessa area, manifestam sendo contrario ao foco de ter a alfabetizacdo centro ou o
objetivo da educacao infantil, mas compreende que a mesma nao se inicia no
Ensino Fundamental, o direcionamento se vem da educagéo infantil, mesmo né&o
sendo o foco, indica por onde devem percorrer.

Compreende que é necessario incluir no cotidiano, ja no final da Educacéo infantil,
na pré-escola para uma reflexdo sobre a escrita.
na Educacdo Infantil muito pode ser feito na dire¢cdo de inserir as criancas
pequenas no mundo da escrita. No nosso entendimento, ao engajar as
criangas nessas praticas, elas estdo aprendendo aspectos importantes para

seu processo de alfabetizacdo, e isso ndo implica, necessariamente,
desrespeitar as culturas da infancia. (BRANDAO, 2021, p.21-22)

A partir desse contexto, nota-se que a educacdo infantil, deve inserir as
criancas no mundo da escrita de maneira cotidiana e sem uma forcada aquisi¢éo,
mas trazendo como algo cotidiano, diario que faz parte da vivéncia, sem que esse
processo seja tdo ardo. Apesar de ndo ser o objetivo da educacéo infantil alfabetizar,
deve-se inserir a crianga no universo letrado.

Partindo do principio de que a educacao infantil € a primeira etapa da
educacdo basica e atende criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos e 11 meses, a
BNCC define como direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas o0s

seguintes itens:

. Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e
do outro, o respeito em relagéo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

. Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacéo das atividades da vida cotidiana, tais como a
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escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocdes, transformacfes, relacionamentos, histdrias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia
e tecnologia.

o Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocgfes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiencias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario. (BRASIL, 2018).

Os direitos de aprendizagem sdo todos verbos de acado, por eles que a
crianca realiza seu aprendizado através de acBes no campo de experiéncia. Durante
a educacdo infantil o brincar € o principal eixo para o desenvolvimento da crianca. A
atividade ludica tem papel importante para a construcdo de relacdes sociais,
contribui na insercdo da crianga na vida material e simbdlica e contribui para a
compreensao dos papeis sociais.

Para Vygotsky (2007), no inicio da idade pré-escolar, quando surgem O0s
desejos que ndo podem ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos, as criancas
envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os desejos nédo realizaveis podem
ser realizados, e esse mundo é chamado de brinquedo. Para o autor, sob o ponto de
vista do desenvolvimento, a criacdo de uma situacdo imaginaria pode ser
considerada como um meio para desenvolver o pensamento abstrato. A esséncia do
brinquedo é a criagcdo de uma nova relacao entre o campo do significado e 0 campo
da percepcao visual - ou seja, entre situagdes no pensamento e situagdes reais.

Segundo Vygotsky (2010), no brinquedo os gestos e a linguagem escrita se
unem. O brinquedo simbdlico é um sistema complexo de fala através de gestos que
servem como significado aos objetos na qual a crianca utilizara na brincadeira, que
neste sentido substituirdo outros objetos. Para Vygotsky, “a representagao simbdlica
no brinquedo é, essencialmente, uma forma particular de linguagem num estagio
precoce, atividade essa que leva, diretamente, a linguagem escrita.” (VYGOTSKY,
2010, p.74) No brinquedo a crianca é capaz de agir em um grau de transi¢do entre

0s objetos concretos (um cabo de vassoura) e 0 pensamento abstrato (cavalo).
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Segundo Melo (2014), é importante tratar como relevantes as atividades
dedicadas ao desenho e ao faz-de-conta, pois, sao atividades essenciais na
formacdo das bases necessarias ao desenvolvimento das formas superiores de
comunicacdo humana. As atividades pedagodgicas como brincadeira, pintura, faz de
conta, desenho, danca entre outras formas de expressdo sao importantes para que
a crianca desenvolva a personalidade, a inteligéncia e servem para o aprendizado
da escrita e da cultura.

E necesséario que trabalhemos profundamente o desejo e o exercicio da
expressao por meio de diferentes linguagens: a expressao oral por meio de
relatos, poemas e musicas, o desenho, a pintura, a colagem, o faz de conta,
o teatro de fantoches, a construgdo com retalhos de madeira, com caixa de
papeldo, a modelagem com papel, massa de modelar, argila. E necessério
gue a criangca experimente os materiais disponiveis, que a escola e o

educador tenham como responsabilidade ampliar e diversificar sempre.
(FARIAS, 2014, p.33).

Algumas atividades importantes incluem na rotina da educacdo infantil a
participacdo das criancas de atividade cotidianas de leitura e de escrita, criar
situacbes em que as proprias criancas escrevam e leiam, leitura de géneros textuais
diversos para que as criancas compreendam a funcao da leitura e da escrita.

A Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil ndo apontam a alfabetizacdo como
meta desta etapa de ensino, no entanto, define, em seus eixos norteadores, que as
criancas devem participar de experiéncias com diferentes linguagens.

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compfem a proposta curricular da
Educacédo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacbes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

Il - Favorecam a imersédo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de véarios géneros e formas de expresséo:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical;

lll - Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IX - Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com

diversificadas manifestagfes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; (BRASIL, 2009).

Segundo Melo (2014), acredita que para as criancas se apropriem da escrita,
de forma ndo mecanica, mas como uma linguagem de expresséo e de conhecimento
do mundo, € preciso garantir que elas se utilizem do faz-de-conta, do desenho livre
e, também de muitas outras linguagens possiveis, vividas como forma de expressao

e de atribuicdo pessoal de significada aquilo que a crianca vai conhecendo no
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mundo da cultura e da natureza. Em relacdo as diferentes linguagens, a autora
ressalta que:
€ necessario que trabalhemos o desejo e o exercicio da expressao por meio
das diferentes linguagens: a expresséo oral por meio de relatos, poemas e
musicas, o desenho, a pintura, a colagem, o faz de conta, o teatro de
fantoches, a construcdo com retalhos de madeiras, com caixa de papeléo, a
modelagem com papel, massa de modelar, argila. (...) Essa necessidade de

expressdo — € sempre importante lembrar — surge a partir do que as
criancas veem, ouvem vivem, descobrem e aprendem. (MELO, 2014, p.33).

A autora ainda propfe a atividade de registrar, por escrito, as experiéncias
das criancgas, usando e reelaborando suas proprias palavras. Introduzindo, assim,
essas criangas ao mundo da linguagem escrita. Estimular e exercitar o desejo de
expressao das criancas requer: contar histérias, deixar as criancas contarem suas
histérias, estimular a observacdo, a solucdo de problemas, discussdo de temas
apresentados em sala, avaliar o dia vivido na escola, participar no estabelecimento
de regras e na organizagao da rotina na escola, relatar experiéncias para a turma e
Muitos outros.

Nesse sentido, em lugar de propor as criangas exercicios de treino de escrita,
a preocupacéao do professor de educagéo infantil deve orientar-se para a criagdo da
necessidade de escrita. Nessa etapa escolar, o trabalho com a escrita ndo deve
significar alfabetizar, mas sim proporcionar a crianca formas de contato com o
escrito que favoreca a construcdo de sentido para 0os usos dos textos presentes no
cotidiano escolar. Espera-se romper, dessa forma, com praticas que visam a

realizacdo de atividades de cOpia e de memorizacao de letras, sons e formas.
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5 CONCLUSAO

Ao compreender como a crianca da educacado infantil pode construir
conhecimento sobre a leitura e a escrita, percebeu-se que € necessario ampliar as
praticas pedagdgicas que valorizam a leitura, a escrita e a oralidade para que haja a
formacdo de leitores e autores criticos e autbnomos. E importante repensar as
atividades com letras e silabas isoladas, onde ndo é possivel proporcionar
conhecimento sobre as funcdes da linguagem.

Entende-se que a crianga precisa estabelecer uma relacédo funcional com a
escrita, ou seja, compreender que a escrita possui uma fungcdo social e, dessa
forma, O professor precisa conhecer a pré-historia do desenvolvimento da linguagem
escrita que possibilitardo a crianca desenvolver a escrita simbdlica.

Conclui-se neste estudo que a génese da formacgao da atitude autora e leitora
na infancia residem nas formas de linguagem que antecedem a apropriacdo da
escrita simbdlica, isto €, nos desenhos e nas brincadeiras que constituem a base
para o desenvolvimento da atividade criadora. Nessas atividades interpsiquicas, as
criangas aprendem a representar o mundo da cultura por meio dos desenhos e das
brincadeiras e nesse processo desenvolvem suas fungdes psicoldgicas superiores

E necessario repensar o fazer docente na educacao infantil, pois a linguagem
deve ser o lugar de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido e,
dessa forma, as atividades de leitura e de escrita ndo deve ter como objetivo o
ensino de letras e numeros, mas espera-se proporcionar a crianca formas
significativas de acesso ao mundo escrito. E preciso proporcionar contato com o0s
géneros textuais e com as diversas formas de escrita do cotidiano, permitindo que a

crianca compreenda a funcéo da escrita.
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