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RESUMO

A pesquisa, de natureza quali-quantitativa, objetivou analisar as implicagdes das estratégias
de ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes das primeiras séries dos cursos
técnicos do ensino médio integrado do Campus Porto Nacional do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Entende-se como rendimento dos estudantes tudo o que € feito no processo de
ensino-aprendizagem e que se apresenta nos resultados de aprovagdo/reprovacdo dos
estudantes. Trata-se de um objeto situado no campo da didatica, particularmente, no campo da
avalia¢do da aprendizagem. A teoria de base do tema da avaliacdo da aprendizagem ancora-se
na pesquisa pedagogica de Libaneo (2013, 2014) e Luckesi (2011). Charlot (2000, 2001,
2013) amplia a discussdo em termos de relagdo com o saber, com o aprender e com a escola,
no contexto sociocultural. Optou-se pela abordagem quali-quanti do fendomeno, a partir de
uma perspectiva didatica critica. A coleta dos dados foi feita com o emprego de questionarios
e entrevistas semiestruturadas. O resultado do estudo indica que, quando ha adequagdo entre
planejamento e estratégias de ensino-aprendizagem, ha implicag¢des favoraveis que conduzem
ao rendimento satisfatorio dos estudantes. Como contribuicdo ao campo da didatica e da
pratica de ensino, oferecemos como produto final da pesquisa uma Proposta Pedagogica, de
carater inovadora e reflexiva, por meio de um E-book de Tertulia Dialogica Pedagogica
Reflexiva e Problematizadora, por meio do qual se possa promover o didlogo com os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Educagdo Profissional e Tecnologica. Ensino
médio integrado. Métodos e técnicas de ensino.



ABSTRACT

The research, of a qualitative and quantitative nature, aimed to analyze the implications of
teaching-learning strategies on the academic performance of students in the first grades of
integrated high school technical courses at the Porto Nacional Campus of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Tocantins, of the Federal Network of Professional
and Technological Education. Student performance is understood as the result of everything
that is done in the teaching-learning process and which is presented in the students'
approval/fail results. It is an object located in the field of didactics, particularly in the field of
learning assessment. The basic theory of the theme of learning assessment is anchored in the
pedagogical research of Libaneo (2013, 2014) and Luckesi (2011). Charlot (2000, 2001,
2013), expands the discussion in terms of the relationship with knowledge, learning and
school, in the sociocultural context. He opted for a qualitative approach to the phenomenon,
from a critical didactic perspective. The data search was carried out using questionnaires and
semi-structured interviews. The result of the study indicates that when there is an adjustment
between planning and teaching-learning strategies, there are favorable implications that lead
to satisfactory student performance. As a contribution to the field of didactics and teaching
practice, we offer as the final product of the research a Pedagogical Proposal, of an innovative
and reflective nature, through an E-book of Reflective and Problematizing Pedagogical
Dialogical Tertlia, in which dialogue can be promoted with those involved in the
teaching-learning process.

Keywords: Learning assessment. Professional and Technological Education. Integrated
secondary education. Teaching methods and techniques.
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1 INTRODUCAO

1.1 Memorial de Vida e Formacao Humano-Profissional

A conexao da minha vida com a educagdo formal se estabeleceu no inicio da minha
caminhada, quando recebi o0 nome de uma mulher negra, uma professora chamada Marilene,
que passava na frente da nossa casa com os livros nos bracos. Meu pai, semianalfabeto,
achava a cena a coisa mais bonita. Por ele, fui incentivada, na mais tenra idade, ao “ABC”.

Sou filha de um casamento inter-racial. Minha mae, sendo branca, s6 comegou a se dar
conta dos desafios que eu, sendo uma crianca negra, enfrentaria na relagdo com os parentes
proximos ao observar a diferencga de tratamento. J4 meu pai parecia ter uma consciéncia maior
dos pesadelos que eu enfrentaria ao longo da vida. Entdo, tratou de incentivar o caminho do
estudo. Na escola, nas séries iniciais, eu costumava ajudar as professoras, ora porque
terminava antes de todos, ora porque ndo ficava quieta mesmo, e a professora procurava um
jeito de me ocupar.

Saindo do interior do antigo Goids, da cidade de Gurupi, aos 10 anos, fomos para a
periferia do Distrito Federal. L4 comecei a trabalhar em casa de familia e estudei em varias
escolas e classes, pois mudavamos demais de domicilio. Ao concluir a 8* série, eu queria
fazer o “Normal”, nome que se dava ao curso de Magistério de nivel médio. No entanto, eu
precisava trabalhar e, por isso, estudar o dia todo estava fora de cogitagdao. Optei por um curso
técnico em eletronica. Mesmo estudando meio periodo numa escola publica de
Taguatinga-DF, fiz o teste de selecdo e passei, mas quase ndo logrei éxito e quase fui
reprovada em Fisica 3. Fui para o exame final. Consegui o livro, estudei muito e passei nos
exames em janeiro. Ao conseguir ir para o 2° ano do segundo grau, mudei de escola e fui
cursar o Segundo Grau Académico, curso que privilegiava apenas os componentes
curriculares da base comum e que subsidiou minha preparacdo para enfrentar o vestibular na
Unica institui¢ao publica de ensino superior no Distrito Federal: a Universidade de Brasilia
(UnB). Sim, 14 era o uUnico lugar onde eu poderia estudar, pois era “de graga”. Passei no
vestibular em 1995, e fui a primeira da familia a fazer um curso superior em uma
universidade publica. Escolhi Pedagogia, mas, para fazer o vestibular, pedi isencdo da taxa de
inscri¢do. No entanto, tive que parar no mesmo ano, pois casada, desempregada e gravida era
dificil continuar. Em 1998, tentei de novo, passei € conclui o curso em 2001. Na UnB, tive
acesso ao pensamento elitizado e s6 me dei conta dessa facanha porque um ilustrissimo
professor, chamado Renato Hilario, fez o favor de abrir essa porta para quem chegava

(considero
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importante os mais sabidos compartilharem os seus saberes e assim ajudarem a desvelar a
realidade em toda a sua forma). La na Faculdade de Educacdo, longe da periferia, tive a
oportunidade de vivenciar varios acontecimentos importantes que ndo chegam para quem ¢
marginalizado. L4, tive a oportunidade de conhecer muitas cabegas pensantes € isso me
deixava orgulhosa por poder aprender a pensar coisas diferentes. E foi assim que descobri que
também havia muitos pensantes perto de mim que ndo tinham oportunidade de sistematizar
seu pensamento. Por pouco ndo conheci Paulo Freire em 30/08/1996, quando ele esteve no
Centro de Educagao Paulo Freire, em Ceilandia-DF, bem pertinho do meu domicilio, mas,
como estava longe da universidade devido ao trancamento, ndo pude vivenciar aquela
experiéncia, visto que nao fiquei sabendo do acontecimento. Mas conheci Darcy Ribeiro, um
dos fundadores e primeiro reitor da UnB, em 1995, no campus da universidade, em
decorréncia da construcao do que seria a Fundacao Darcy Ribeiro, que abrigaria o memorial
que leva o seu nome. Na ocasido, ele disse: “Nas proximas décadas, também serdo de lutas”.
Porém, o seu valor como pensador brasileiro s6 descobri depois.

Na universidade, conheci muita gente comprometida com as ‘gentes’, aprendi a
integrar meus saberes com os novos saberes, uma tarefa nem sempre facil, pois exige muito
rigor. No contato com a universidade, quebrei muitas barreiras e mostrei para minha
comunidade que era possivel. Depois de mim, muitos outros ousaram € quem ndo conseguiu
adentrar a UnB se forjou na faculdade privada, gracgas ao Fies ou ao Prouni.

Fiz estagio no Servico Social do Comércio (SESC) e, ao concluir o curso de
Pedagogia, fui efetivada 14 mesmo, meu primeiro emprego como professora. Depois fui
contratada pelo Centro Educacional da Catélica de Brasilia (CECB). Na UnB, em fungdo do
contexto socioecondmico vivido, ndo consegui participar de nenhum projeto de extensao e
nem de pesquisa, mas participei de varios programas que assistiam estudantes em situagao de
vulnerabilidade. Logo depois de concluir a Pedagogia, fiz um MBA a distancia pela PUC-RS
e, em seguida, Psicopedagogia pela Catolica de Brasilia.

Em 2005, retornei ao Tocantins como professora concursada do municipio de Palmas.
La fui trabalhar em uma escola chamada Paulo Freire, localizada na regido norte, onde
aprendi a fazer educag@o popular na pratica. O magistério ¢ um instrumento muito importante
e uma oportunidade impar de humanizag¢do. Em 2008, fiz Especializacdo em PROEJA/IFTO,
e, em 2012, ingressei no Curso de Direito da Faculdade Catélica do Tocantins (Facto).

Em 2013, ingressei no servico publico como Técnica em Assuntos Educacionais no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO), quando comecei a

ter experiéncia com o Ensino Médio Integrado (EMI) e com o Ensino Superior, trabalhando
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em setores ligados diretamente aos estudantes, como membra da Coordenagdo Técnico
Pedagogica do Campus Porto Nacional e como Pro-Reitora de Assuntos Estudantis do IFTO.
Em 2022, aos 50 anos, formada em Pedagogia e Direito, esta Gltima gracas ao Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), ingressei no Mestrado Profissional da UFT.

Devido aos anos de experiéncia com a educacdo, de forma geral, e, em especifico,
com a Educacdo Profissional e Tecnologica, e aos estudos realizados no mestrado, surgiram
inquietagdes diante da problematica relacionada as questdes que afetam o rendimento escolar
dos estudantes, o que me levou a propor uma analise sobre as implicagdes das estratégias de
ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes, utilizando como recorte de
estudo as primeiras séries dos cursos técnicos do ensino médio integrado do Campus Porto

Nacional do IFTO.

1.2 Cartografia introdutoria da pesquisa

Este trabalho discute uma dimensdo estruturante da pratica educativa-docente. Trata-
se de praticas que estdo sob a responsabilidade imediata do professor e caracterizam o seu
fazer pedagdgico. As praticas didaticas referem-se ao contexto imediato da atividade
pedagogica e supdoem uma visdo processual da pratica educativa. A elas, estdo interligados o
planejamento, a aplicacdo e a avaliagdo dos processos de ensino-aprendizagem. Ao
problematizar as variaveis que configuram a pratica educativa, delimitamos as
estratégias de ensino-aprendizagem que informam o rendimento escolar de estudantes da
primeira série dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Campus Porto Nacional do
IFTO. O objeto do trabalho se situa no campo cientifico das ciéncias humanas, ou seja, da
Educagao, cujo fulcro estd no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de um olhar
pedagogico sobre os métodos e técnicas de ensino e sua relacdo com os resultados da
avaliacdo da aprendizagem. Portanto, o estudo situa-se no campo da Didatica Critica.

A escolha desses sujeitos da investigacdo se deu porque a realidade empirica da
educagdo escolar tende a mostrar que, nesse contexto, se encontram muitos desafios
institucionais para a melhoria da educacdo. Além disso, nessas séries se apresentam o0s
maiores indices de reprovagdo, principalmente, nos primeiros bimestres. E foi
problematizando essa realidade, vivida profissionalmente como gestora, que chegamos ao
seguinte problema de pesquisa: As estratégias de ensino-aprendizagem implicam no
rendimento escolar (aprovagdo ou reprovagdo) dos estudantes dos cursos técnicos integrados

ao ensino médio do Campus Porto Nacional do IFTO?
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Assim, o objetivo principal foi analisar as implicacdes das estratégias de
ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes das primeiras séries dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do Campus Porto Nacional do IFTO, que faz parte da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolédgica - Rede EPT.

Os objetivos especificos foram:

- Examinar o contexto histérico, social, educacional da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e do ensino técnico integrado ao ensino médio da Rede EPT no Brasil e
no Tocantins;

- Discutir e analisar as implicagdes das estratégias de ensino-aprendizagem no
rendimento dos estudantes das primeiras séries dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio do Campus Porto Nacional do IFTO; e

- Propor formagao pedagdgica, em formato de Tertulia Dialogica Pedagogica, para a
comunidade escolar do IFTO.

A preocupacao geral foi discutir a relagao entre a didatica utilizada e o rendimento dos
estudantes', ou seja, apreender a variavel estratégias de ensino-aprendizagem e sua
implicacdo no rendimento escolar dos estudantes. As inquietagdes tiveram inicio nos
conselhos de classe dessas turmas, pois s3o nesses momentos que se chega a um panorama do
resultado bimestral: o final do processo de ensino-aprendizagem, do rendimento dos
estudantes no calendario letivo. Contudo, logo apds ou concomitante a esses conselhos, o
ideal seria ter um momento de reflexdo. No entanto, observa-se pouco investimento em
momentos de reflexdo sobre as agdes didaticas-pedagogicas, as queixas e os resultados a que
se chegam. Tampouco se tem um olhar mais sist€émico das relagdes sociais, economicas,
culturais que engendram e estdo presentes na realidade escolar.

A falta de dialogo sobre o contexto escolar e de tudo que o envolve ¢ um dado no
ambiente escolar, e ndo se trata de espaco, trata-se de cultura dialdgica. A necessidade de
dialogicidade ¢ uma maxima que exige investimento, envolvimento por parte de todos os que
integram o processo escolar. Por isso, esta pesquisa traz como produto final uma proposta
pedagdgica de formagdo reflexiva e problematizadora, por meio de um E-book de Tertulia
Dialégica Pedagogica, que possibilita promover diferentes temas de debate dentro do
ambiente escolar, visto que ¢ preciso integrar outras relacdes inseridas no processo, ponto
fundamental no campo da Pedagogia, um campo possivel de intervencao pedagogica.

A realidade mostra a reprovagao escolar, comumente, sendo muito exaltada nos

! Ressalta-se que neste trabalho o termo ‘aluno’(s) sera usado pelos tedricos e pesquisados, € o termo
‘estudante’(s) sera usado no contexto da pesquisa.
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resultados do rendimento escolar, mas sem tratar, evidentemente, dos prejuizos para os
estudantes, sobretudo os mais pobres, legitimando, ainda, a ideia do senso comum de que o
fracasso escolar ¢ de responsabilidade do estudante e/ou de seu responsavel. Além disso,
existem questdes relacionadas a aprendizagem dos estudantes que precisam ser inseridas no
debate. Charlot (2013, p.159) pontua que “S6 aprende quem tem uma atividade intelectual,
mas para ter uma atividade intelectual, o aprendiz tem de encontrar um sentido para isso”.
Para o autor, muitos alunos nunca entenderam o que estd acontecendo na escola, nao
compreendem o que fazem 14, o que torna dificil empreender esforgo intelectual, embora se
saiba que a escola ndo ¢ o unico lugar de aprender. Mas, como conseguir internamente que o
estudante se mobilize, desperte seu desejo para aprender? A esse respeito, Charlot ressalta
que:

[...] na escola, quem aprende ndo é o eu empirico, o eu da experiéncia cotidiana;

quem aprende na escola ¢ o eu epist€émico, o eu racional, pensante. [...] como fazer

advir o Eu epistémico a partir do Eu empirico? [...] na relagdo com o mundo, na

relacdo consigo mesmo, na relagdo com os outros, o aluno precisa ascender ao eu
epistémico, porém sem perder a experiéncia cotidiana (Charlot, 2013, p.160).

O aprender e as suas variantes passam entdo a ser um ponto de suma importancia
nesse contexto, mas hd outros pontos consideraveis que devem ser verificados criticamente
quando se desloca a aten¢do para uma dada realidade da educagdo formal. Nesse sentido, a
fim de verificar e analisar criticamente as implica¢des das estratégias de ensino-aprendizagem
no rendimento escolar (ensino/aprendizagem/avaliacdo), foi possivel fazer uma analise
ancorada no pensamento de autores como Libaneo (2013, 2014), no qual se encontra
aprofundamento tedrico, metodoldgico, critico. Um tedrico que tem contribuido no campo da
Didatica com questdes relacionadas a pratica pedagdgica do processo de
ensino-aprendizagem, ao contexto social, aos métodos e técnicas de ensino, a avaliagdo da
aprendizagem e tantos outros temas importantes por ele teorizados. Charlot (2000, 2001,
2013) discute a relagdao do sujeito com o saber, com o aprender, com a escola, numa relacao
estreita com diferentes contextos culturais e também aborda o fracasso escolar. Luckesi
(2011) ¢ especialista na discussdo da avaliagdo da aprendizagem escolar democratica e
defensor do uso dessa ferramenta para a promog¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento
integral do educando. Ramos (2007, 2014) ¢ uma pesquisadora que investiga diversos
aspectos da EPT, comprometida com a formag¢do humana e a integracdo com o mundo do
trabalho. Moreira (2016) contribui com o conceito de aprendizagem significativa de Ausubel.
Vygotsky (2003, 2008) traz contribui¢des no que tange a sua tese central de que a

aprendizagem promove o desenvolvimento. Os tedricos aqui arrolados e outros que foram se
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juntando ao longo do trabalho integram a perspectiva da pedagogia progressista, que busca
uma educacdo democratica, inclusiva, emancipadora e transformadora, visando contribuir

para o aprimoramento e a qualidade do ensino-aprendizagem vinculados as realidades sociais.

1.3 Educacido Profissional e Tecnologica na perspectiva da formac¢io humana

omnilateral, politécnica e integral

Historicamente, Saviani (2007) coloca que, em comunidades primitivas, os seres
humanos trabalhavam e aprendiam concomitantemente e que, apds o advento da terra como
propriedade privada e, possivelmente, das classes sociais, a educacgao se separa do trabalho, e
a escola ¢ quem ird lidar com a parte da educacdo. Porém, os avancos cientificos e
tecnologicos ocorreram e, em um dado momento, surgiu a necessidade de juntar essas duas
acOes humanas novamente. Nesse contexto, vale lembrar o italiano de pensamento socialista
Antonio Gramsci, abordado por Manacorda (2019), defensor da escola unitaria, cujos
principios eram contrarios ao modelo de escola que cindia o processo de educagdo em uma
escola para as classes privilegiadas, que formava os dirigentes, e outra destinada a classe
trabalhadora, aos operarios de servicos, sem necessidade de conhecimentos avangados.

No Brasil, sdo as escolas de aprendizes e artifices, criadas em 1909, que inauguram os
esforcos da Educagdo Profissional, mas o ensino profissional somente se torna obrigatorio e
mantido pela Unido em 1927. Contudo, apenas em 2008, com a promulgacdo da Lei n°
11.892, ¢ que se d4 a expansdo de oferta de vagas por meio dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), nascendo, assim, o IFTO. Instituicio de educagdo
superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de
educagdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, promovendo a
amplia¢do de consideraveis oportunidades de acesso ao ensino técnico, ao ensino médio, ao
Proeja (Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Basica na Modalidade de Educacgdo de
Jovens e Adultos) e ao tecnologo e superior. Nesse sentido, o Campus Porto Nacional do
IFTO foi implantado como UNED (Unidade de Ensino Descentralizada) em 2008, mas tem
seu registro de criagao em 2010, totalizando, assim, em 2024, seus 14 anos de contribui¢do a
educacdo do municipio de Porto Nacional e circunvizinhanga.

No Brasil, os Institutos Federais desempenham um papel crucial na formagao
humanistica e omnilateral, integrando ensino, pesquisa € extensdo para promover uma
educacdo inclusiva e cidada, uma vez que “A base da compreensdo da formagao omnilateral e
do Ensino Médio Integrado no ambito do materialismo historico funda-se no fato de que

a



21

vida de todos os seres da natureza, da qual o ser humano ¢ parte, estd conectada ou
integrada.” (Frigotto, 2024, p.3).

Gramsci entendia a formacdo humanistica em uma escola unitaria, de formacao
omnilateral, aquela na qual o filho do trabalhador e o filho do rico pudessem entrar em niveis
diferentes e sair em pé de igualdade. Assim, os cidaddos poderiam ter as mesmas condigdes
de acesso ao conhecimento e as mesmas oportunidades na sociedade. Manacorda (2019)
coloca que Gramsci nao romantizou essa transformagao, pelo contrario, deixou claro que, sem
consciéncia de classe, luta e rupturas, a transformagdo ndo aconteceria.

Os Institutos Federais buscam desenvolver ndo apenas habilidades técnicas, mas
valores éticos, criticos e reflexivos, contribuindo para o desenvolvimento social, econémico e
cultural das comunidades onde estdao inseridos. Além disso, promovem a inclusao social por
meio de politicas de acesso e permanéncia para grupos historicamente marginalizados. A
formag¢ao humanistica se da pela énfase em disciplinas que cultivam o pensamento critico € a
consciéncia social, enquanto a formacdo omnilateral visa o desenvolvimento integral do
individuo, abrangendo aspectos culturais, sociais, emocionais ¢ intelectuais, preparando os
estudantes para uma participagdo ativa e consciente na sociedade. Desta forma, os IFs visam
ndo apenas a formacdo técnica e profissional, mas a formagdo integral dos estudantes,
valorizando a diversidade cultural e social. Formacao integral que busca abranger todas as
dimensdes da vida humana (omnilateralidade), tratando-se de uma integragao entre a natureza
e o ser humano, imbricadas nas relagcdes sociais capitalistas. Em se tratando do processo
educativo, o desafio ¢ pensar nas areas do conhecimento, nas suas diferengas, mas com a
mesma relevancia..

O conceito de politecnia estd alinhado e particularmente influenciado pelas teorias de
Karl Marx sobre a educagdo omnilateral e a pedagogia socialista, cujas ideias foram
incorporadas por Antonio Gramsci, um filésofo e tedrico marxista italiano que propos uma
educacdo que integrasse a formagdo técnica a formacdo intelectual e moral, visando o
desenvolvimento integral do individuo. Ele defendia uma educagdo omnilateral que
preparasse os trabalhadores ndao apenas para o trabalho, mas para a participacao ativa e critica
na sociedade. Gramsci acreditava que a educacdo deveria capacitar os individuos a entender e
transformar a realidade social e produtiva, alinhando-se, assim, ao conceito de politecnia.

No Brasil, no contexto dos Institutos Federais, esse conceito foi adaptado por
educadores e legisladores que trabalharam na formulagdo das politicas educacionais dos IFs,
inspirando-se em uma abordagem educacional que visa integrar a formacdo técnica e

cientifica a formagao critica e humanistica.



22

O ensino médio no Brasil ¢ uma etapa da Educag¢do Basica que merece um olhar
atento, visto que o abandono e a exclusdo educacional sdo caracteristicas historicas
relacionadas a essa etapa (Silva, 2019). Porém, quando se trata da Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT) da Rede Federal, o foco nao € s6 no ensino médio regular, mas nos cursos
técnicos que sdo integrados ao ensino médio (EMI), ponto especifico de discussdo nessa
modalidade, que corresponde ao periodo final do processo de educagdo basica no Brasil. O
EMI da Rede Federal ¢ uma modalidade curricular que visa a integragdao entre a formacao
geral e a formagdo profissional, ou seja, objetiva um projeto unitario, que busca superar a
dualidade histoérica entre formacdo bésica e profissional, numa perspectiva de uma educacao
emancipatoria, que tenha o trabalho como principio educativo, como pontuam Milliorin e
Silva:

No entanto, é preciso considerar que os IF’s estdo inseridos numa sociedade em que
o mercado exerce grande influéncia sobre as pessoas, comunidades e governos. Isso
resulta em ambiguidades que vao se apresentando na implementacdo dos campi, na
alternancia de governos, na pratica pedagogica ¢ que refletem as disputas

ideologicas, politicas e econdmicas presentes na sociedade (Milliorin; Silva, 2021,
p. 662).

Nesse contexto, Saviani (2007, p. 152) pontua que “[...] o trabalho e a educacao sao
atividades especificamente humanas”. O trabalho, no seu sentido ontoldgico, estd na esséncia
do homem, faz parte do seu ser, pois “[...] 0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em
funcdo das necessidades humanas ¢ o que conhecemos com o nome de trabalho.” (Saviani,
2007, p. 154). De acordo com Ramos (2007, p. 8), o projeto unitario do EMI valoriza o
diverso e elege “[...] o trabalho como o primeiro fundamento da educagdo como pratica
social”. E, portanto, o0 homem um ser histérico, constituindo-se por e pelo trabalho. Ramos
(2014, p. 94) defende também que “[...] o conceito de formac¢do humana integral sugere
superar o ser humano, dividido historicamente pela divisdo social do trabalho, entre a acao de
executar ¢ a acdo de pensar, dirigir ou planejar”. Assim, o EMI ¢ discutido dentro da
problematica da concepgao ideoldgica que atravessa os objetivos do ensino bésico e do ensino
profissional.

Na organizagdo do ensino médio, superando-se a disputa com a educagdo
profissional, mas integrando-se seus objetivos ¢ métodos em um projeto unitario, ao
mesmo tempo que o trabalho se configura como principio educativo — condensando
em si as concepgdes de ciéncia e cultura —, também pode vir a se constituir como

contexto, justificando a formagdo especifica para atividades diretamente produtivas
(Ramos, 2007, p.9).

A defesa da concepgdo de educacdo integrada no EMI vem da ideia de que “[...] a

integragdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida
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continuamente ao longo da formagdo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”
(Ramos, 2007, p. 23). O posicionamento da autora rompe com a ideia que dissocia cursos
propedéuticos e técnicos da constru¢do do conhecimento, tendo como ponto de partida as
diversas partes das ciéncia, propondo, ao invés disso, a emancipacao do sujeito a partir da
Educagdo Basica integrada a Educacdo Profissional, uma formagao ampla para a propria vida,
sem que haja a classica divisdo entre os que concebem e controlam e os que executam o
processo de trabalho, na qual politecnia ndo se associa a ideia de multiplas técnicas, visto que
Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como
base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos
pela formacdo politécnica [...] Ndo se trata de um trabalhador adestrado para
executar com perfei¢do determinada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho
para desenvolver aquele tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe
um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos

da préatica produtiva na medida em que ele domina aqueles principios que estdo na
base da organizagdo da produ¢do moderna (Saviani, 2003, p.140).

No caso exclusivo do EMI, ndo ¢ possivel pensar em formagdo profissional em
detrimento da formacdo geral, na qual as praticas sociais transformadoras, em conformidade
com as praticas pedagdgicas focadas na formagao das pessoas, despertam a capacidade de
compreensao da realidade conectadas com a totalidade social.

O trabalho ¢ principio educativo no ensino médio na medida em que coloca
exigéncias especificas para o processo educativo. Essa perspectiva de formagao que
possibilite o exercicio produtivo ndo € o mesmo que fazer uma formacgao

profissionalizante, posto que tal participagdo exige, antes, a compreensdo dos
fundamentos da vida produtiva em geral (Ramos, 2007, p. 8)

No caso da realidade brasileira, ¢ preciso que os estudantes se apropriem de
conhecimentos que amparem a sua inser¢cdo na vida produtiva com dignidade. Em pesquisa
publicada pela Agéncia Brasil (Albuquerque, 2023, n.p.) consta que “[...] ha no Brasil 35
milhdes de jovens de 14 a 24 anos sem emprego [...] entre ocupados e desempregados,
aqueles que entraram para o mundo do trabalho, ainda hd muitas pessoas que nao
completaram o nivel médio”. Nessa direcdo, Ramos (2007) ressalta

[...] entdo, ndo podemos dizer que no Brasil a juventude brasileira oriunda da classe
trabalhadora pode adiar para depois da educagdo basica ou do ensino superior o
ingresso na atividade economica. Enquanto o Brasil for um pais com as marcas de
uma historia escrita com a explora¢ao dos trabalhadores, no qual estes ndo tém a
certeza do seu dia seguinte, o sistema socio-politico ndo pode afirmar que o ensino

médio primeiro deve “formar para a vida”, enquanto a profissionalizagdo fica para
depois (Ramos, 2007, p. 12).

Embora o projeto dos Institutos Federais vislumbre o ideal pontuado pela autora,
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observa-se que, na pratica, hd& uma sobrecarga dos estudantes, visto que as matrizes
curriculares de cada curso tém excessiva carga horaria e exigéncias, ndo oportunizando que os
estudantes dos cursos técnicos possam estudar e trabalhar quando ha essa necessidade em seu
contexto familiar, econdmico e social. Entdo, se pensarmos que formar para vida deve estar
inserido no contexto da profissionalizacdo, ¢ salutar colocar o processo de
ensino-aprendizagem no rol das importancias das praticas educativas.

O processo de ensino-aprendizagem exige consideravel investimento por parte das
institui¢des de ensino, do professor, do estudante, das familias, seja no campo da formagao,
no campo dos saberes, no campo das relagdes sociais e de outros possiveis aspectos.
Conhecer e poder intervir em uma dada realidade na perspectiva da superacao de problemas e
transformagao ¢ um requisito importante.

Nesse sentido, a escolha do tema desta pesquisa se deu pela experiéncia vivida no
contexto laboral e pela curiosidade de identificar as implicagdes das estratégias de
ensino-aprendizagem no que tange ao rendimento dos estudantes nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio no IFTO e, mais precisamente, no Campus de Porto Nacional do
IFTO. Ao fazer essa discussdo, a tentativa ¢ criar uma oportunidade de promover a
humanizagdo do olhar, seja no campo social, econdmico, politico, pedagdgico, ¢ a
possibilidade de ampliacdo da visdo de mundo conectada com a realidade em que a escola e
os sujeitos estdo inseridos, e, consequentemente, visando a promocao de uma escola mais
inclusiva, mais igualitaria, que empreenda esfor¢os e garanta o sucesso dos sujeitos
envolvidos. Uma escola democratica na qual, ao final do processo educativo, todos tenham
acesso a0 mesmo conhecimento em condi¢do de sé-lo, como considera Gramsci (1991) na sua
proposta de escola unitaria e como pensa o tedrico brasileiro Libaneo:

[...] a escola publica deve ser unitaria. O ensino basico é um direito fundamental de
todos os brasileiros ¢ um dever do Estgdo para com a sociedade, cabendo-lhe
assegurar a escolarizacdo da populacdo. E unitaria porque deve garantir uma base
comum de conhecimentos expressos em um plano de estudos basicos de ambito

nacional, garantindo um padrdo de qualidade do ensino para toda a populacdo
(Libaneo, 2013, p. 36).

Para este trabalho, foi considerada a hipotese de que as estratégias de
ensino-aprendizagem produzem implica¢des para a aprovacdo ou reprovagao do estudante, e a
fundamentagdo tedrica tem como base de investigacdo “[...] a Didatica, disciplina que estuda
as tarefas da instrucdo e do ensino, cuida de extrair dos diversos campos de conhecimento
humano [...] conhecimentos e habilidades que devem constituir o saber escolar para fins de

ensino.” (Libaneo, 2013, p. 104) e que:
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[...] a metodologia compreende o estudo dos métodos, e o conjunto dos
procedimentos de investigacao das diferentes ciéncias quanto aos seus fundamentos
e validade, distinguindo-se das técnicas que sdo a aplicagdo dos métodos. No campo
da Didatica, hd uma relagdo entre os métodos proprios da ci€ncia que da suporte a
matéria de ensino e os métodos de ensino. [...] técnicas, recursos ou meios de ensino
sdo complementos da metodologia, colocados a disposicdo do professor para o
enriquecimento do processo de ensino (Libaneo, 2013, p. 54).

E ainda sobre esses aspectos, o autor enfatiza:

O processo de ensino se caracteriza pela combinagdo de atividades do professor e
dos alunos. Estes, pelo estudo das matérias, sob a direcdo do professor, vdo
atingindo progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais. A
direcdo eficaz desse processo depende do trabalho sistematizado do professor que,
tanto no planejamento como no desenvolvimento das aulas, conjuga objetivos,
conteudos, métodos e formas organizativas do ensino (Libaneo, 2013, p. 164).

Percebe-se, entdo, que, para o processo de aprendizagem, ¢ crucial o processo de
ensino, realizado de forma dependente, em busca de objetivos comuns. Para Libaneo (2013),
aprender € o processo de assimilagdo de qualquer forma de conhecimento.

Para que se possa haver a aprendizagem ¢ preciso um processo de assimilagao ativa
ou apropriacdo de conhecimentos e habilidades, o processo de percepgao,
compreensdo, reflexdo e aplicacdo que se desenvolve com os meios intelectuais,

motivacionais, atitudinais do proprio alunos, sob a dire¢do e orientagdo do professor
(Libaneo, 2013, p. 89).

Portanto, para Libaneo (2013, p. 95), “[...] o trabalho docente [...] d& unidade ao
bindmio ensino-aprendizagem, [...] na transmissdo-assimila¢do ativa de conhecimentos, [...]
de mediagdo na relacdo cognitiva entre o aluno e as matérias de estudo”. Portanto, ensinar e
aprender ¢ falar de didatica. Nesse sentido, o autor coloca que “a relacdo entre ensino e
aprendizagem [...] ¢ uma relagdo reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor
e a atividade dos alunos. [...]. O ensino visa impulsionar o processo de aprendizagem dos
alunos.” (Libaneo, 2013, p. 97).

Aos educadores cabe a tarefa de se situar e situar os estudantes naquilo que sabem e
precisam saber, como coloca Vygotsky (2003) na sua proposta de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), na qual o conhecimento se apresenta em niveis e existe uma distdncia entre
0 que se consegue compreender, resolver e fazer sozinho ou somente com a ajuda de um
mediador. E o professor atua como mediador quando coloca o estudante no centro do
processo € atua em parceria com os estudantes na construgdo da sua aprendizagem.

A tese central da teoria de aprendizagem de Vygotsky, conhecida como teoria
sociocultural, enfatiza a importincia do ambiente social e cultural no desenvolvimento

cognitivo, entendendo a aprendizagem como um processo que antecede o desenvolvimento.
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Para Vygotsky (2008), a interagdo com o ambiente social leva ao desenvolvimento cognitivo,
e a aprendizagem poderia impulsionar o desenvolvimento, desafiando a visdo tradicional de
que o desenvolvimento ¢ um pré-requisito para a aprendizagem. Para o autor, o
desenvolvimento € visto como um processo dindmico e em constante mudanga.

Nesse sentido, o autor pontua que o desenvolvimento cognitivo das criangas ¢
altamente influenciado pelas interacdes sociais, visto que elas aprendem por meio de
interacdes com pessoas mais experientes, como pais, professores e colegas. Desta forma, o
desenvolvimento cognitivo ¢ mediado por ferramentas culturais, como a linguagem, os
sistemas de numeracdo e simbolos e as ferramentas que ajudam as criancas a internalizar
novas habilidades e conhecimentos.

Vygotsky diferencia as funcdes psicologicas elementares (inatas) e as fungdes
psicoldgicas superiores (desenvolvidas por meio da interagdo social). As fungdes superiores,
como pensamento abstrato e raciocinio logico, sdo construidas por meio da mediagao cultural
e da internalizacdo de processos sociais, ou seja, a cultura desempenha um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo. Diferentes culturas proporcionam diferentes ferramentas e
contextos sociais, moldando a forma como as criangas pensam e aprendem. Esses pontos
ressaltam como Vygotsky considerava o ambiente social e cultural fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, com a aprendizagem ocorrendo de forma colaborativa e mediada
por ferramentas culturais.

Ainda em Vygotsky (2003) ¢ possivel associar o desenvolvimento cognitivo do
individuo com o processo de ensino-aprendizagem, dada a importancia do ambiente
sociocultural em que se vive, pelo fato de que se aprende através de interagdes sociais com 0s
outros seres da espécie.

Segundo Libaneo (2013), o processo de ensino ¢ constituido por um sistema
articulado, efetivado pelo trabalho do professor, que engloba os objetivos, os contetdos, os
métodos e as condigdes, no qual a responsabilidade social e politica da escola e dos docentes
consiste em escolher qual concep¢ao de sociedade sera desenvolvida com os alunos e,
consequentemente, quais os métodos e os conteudos que favorecem o dominio dos
conhecimentos e o raciocinio necessarios a compreensao da realidade, como ele destaca:

[...] uma cultura cientifica critica como suportes tedricos ao trabalho docente;
contetdos instrumentais que assegurem o saber-fazer; uma estrutura de organizacao
e gestdo das escolas que propicie espagos de aprendizagem e de desenvolvimento
profissional; uma base de convic¢des ético-politicas que permita a inser¢cdo do

trabalho docente num conjunto de condicionantes politicos e socioculturais.
(Libaneo, 2002, p.74)
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Portanto, ¢ preciso mais do que lousa e giz para se fazer educagdo de qualidade,
educagio emancipatoria. E preciso que as engrenagens atuem de forma coordenada,
consciente. Nesse sentido, no contexto da formagao de professores, a contribuigdo do autor
portugués Antonio Novoa vai no sentido de:

[...] valorizar paradigmas de formagdo que promovam a preparagdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento

profissional e que participem como protagonistas na implementagdo das politicas
educativas (N6ovoa, 1995, p.27).

Para N6voa, ndo adianta falar de formagao de professores fora do contexto do projeto
de escola, visto que as coisas precisam estar imbricadas, relacionadas, comprometidas uma
com a outra. Nao basta formar ou mudar o profissional, esse professor precisa estar ciente e
ser participativo nas decisdes que lhe cabe, ¢ preciso também intervir no ambiente em que sua
acdo ¢ colocada em pratica, ou seja, a pratica didatica deve estar em consonancia com outras
praticas no ambito organizacional, institucional. O desafio consiste em conceber o professor e
a escola em um ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas,
entendendo a formagdo como um processo permanente (N6voa, 1995).

Neste trabalho, em especifico, com as primeiras séries dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio do Campus Porto Nacional do IFTO, totalizando trés turmas dos cursos de
Meio ambiente, Informatica para Internet ¢ Administragdo foi possivel notar empiricamente
uma pratica marcada pela tendéncia liberal tecnicista, que Libaneo explica da seguinte forma:

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educacdo a sociedade, tendo como fungdo
a preparagdo de ‘recursos humanos’ (mdo de obra para a industria). A sociedade
industrial e tecnologica estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e
politicas, a educagdo treina (também cientificamente) nos alunos o comportamento
de ajustamento a essas metas. No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em
si suas proprias leis, bastando aos homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma, o
essencial ndo ¢ o conteudo da realidade, mas as técnicas (forma) de descoberta e
aplicacdo. A tecnologia (aproveitamento ordenado de recursos, com base no
conhecimento cientifico) é o meio eficaz de obter a maximizacdo da produgao e
garantir um oOtimo funcionamento da sociedade; a educacdo ¢ um recurso
tecnologico por exceléncia. Ela ‘¢ encarada como um instrumento capaz de
promover, sem contradi¢do, o desenvolvimento econdmico pela qualificacdo da méo
de obra, pela redistribuicdo da renda, pela maximizagdo da produgdo e, a0 mesmo
tempo, pelo desenvolvimento da ‘consciéncia politica’ indispensavel & manutengao

do Estado autoritario’. Utiliza-se basicamente do enfoque sistémico, da tecnologia
educacional e da analise experimental do comportamento (Libaneo, 2014, p. 24).

Vérios sdo os indicios que representam as praticas tecnicistas no cotidiano da EPT,
contudo s6 iremos abordar mais a frente, quando estivermos discutindo sobre as concepgdes

do ensino.



28

Segundo Libaneo (2014), o debate, na perspectiva da democratizagdo da escola
publica, requer um aprofundamento acerca das tendéncias pedagogicas e da concepgao de um
ensino critico.

Mas o ensino critico, expressdo do carater educativo do ensino, ndo possui formulas
miraculosas que se distingam daquilo que ¢ basico na conceituag@o do processo de
ensino. O ensino ¢é critico porque implica objetivos sociopoliticos ¢ pedagogicos,

conteudos e métodos escolhidos e organizados mediante determinada postura frente
ao contexto das relacdes sociais vigentes na pratica social (Libaneo, 2013, p.108).

Nesse sentido, ¢ fundamental compreender teoria e pratica, compreender as diferengas

e semelhancas das tendéncias pedagogicas, discutir pontos importantes relacionados a acao

pedagogica, movimento que, por meio da amplitude de olhares, resulta na possibilidade de

compreensdo do que interfere no rendimento escolar. Desta forma, entender o processo de

saber, de aprender, de saber fazer dos estudantes, as realidades dos estudantes e de como isso

se conecta com as relagdes sociais na sociedade capitalista ¢ o contexto em que estdo os

Institutos Federais, fazendo um trabalho de mediador, capacitando para a sociedade

capitalista. No entanto, ndo ¢ somente essa a sua func¢ao social, embora seja parte importante

do processo da manutencao da vida. Para tanto, a Rede Federal, em seus regulamentos, esta
calcada em ditames de uma educacao democratica e humanizadora, porém,

A ‘democratizacdo da escola’ tem sido encarada sob diferentes dngulos. Os orgaos

oficiais, por exemplo, embora a proclamem, e mesmo favoregam o acesso a escola

das camadas mais pobres da populagdo, nao oferecem as condigdes minimas que a

assegurem (funcionamento da escola, salario dos professores e condi¢des de

trabalho, condi¢cdes de aprendizagem dos alunos, etc.) [...] na verdade, ndo ¢

suficiente a democratizagdo do processo de tomada de decisdes, € preciso

democratizar o conhecimento, isto €, buscar uma adequagdo pedagogica-didatica a

clientela majoritaria que hoje frequenta a escola publica. Dessa forma, a

contribui¢do essencial da educacdo escolar para a democratizagdo da sociedade
consiste no cumprimento de sua fung@o primordial, o ensino (Libaneo, 2014, p. 12).

Nos Institutos Federais, por exemplo, os estudantes sdo atendidos em suas demandas
de vulnerabilidades sociais: recebem auxilio estudantil em peclinia, como forma de
permanecerem € obterem o éxito estudantil. As instalagcdes fisicas, em grande parte,
proporcionam consideraveis condi¢des de trabalho e de aprendizagem. No entanto, embora os
seus regulamentos ndo se pautem por uma educacio técnica e instrumental, ainda falta o olhar
para a oferta de uma educagdo escolar humanizada, em consonancia com o0s principios
omnilateral, integral, democratico e politécnico, para que os estudantes se desenvolvam e
desenvolvam o gosto pelo estudo, pelo dominio do saber, que ndo sirva apenas para a escola,
mas para a vida social, em especial, a dos mais pobres, com vistas para a melhoria das suas
condi¢des de sobrevivéncia. A escola ¢, entdo, o espaco onde todo mundo se encontra e

a
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diversidade esta presente. Nesse contexto, ¢ salutar se pensar que ¢ imprescindivel que todos
tenham as mesmas condi¢cdes de acesso ao conhecimento e saiam preparados para as
oportunidades..

Aprender ¢ entdo uma atividade de vida, por meio da qual exploramos o mundo,
usando nossos sentidos, nossa mente e tudo aquilo que estd associado a ela, como pensar,
querer, desejar, escolher, julgar.... Portanto, ndo se aprende somente na escola. Nessa
direcdo, Bordenave e Pereira (2015, p. 39) colocam que “[...] teorias apontam a necessidade
de prestar atengao as diferencas individuais entre os alunos e de acompanhar de maneira mais
individualizada sua aprendizagem”. Para que ocorra a aprendizagem, o estudante necessita ser
estimulado com contetidos que estejam ao seu alcance, que tenham conexao com o contexto
da sua realidade de vida e do que ele ¢ capaz de entender, saber e dai assumir novas
aprendizagens, novos desafios ao aprender.

E nesse contexto que a estratégia faz a diferenca. A depender do contetido, a estratégia
deve se adequar ao seu ensino, por isso ¢ importante que o professor informe ao estudante o
que quer daquele ensino, o objetivo, pois a falta de conhecimento dos estudantes a respeito do
que ¢ ensinado pode ser um problema enfrentado pelo professor, visto que ele precisa facilitar
a aprendizagem dos estudantes. E aqui se entende que facilitar ndo ¢ “dar de graca”, “dar a
resposta” sem que o estudante a construa, mas, sobretudo, favorecer o alcance daquilo que
esta sendo esperado daquele processo de constru¢do de conhecimento.

Nesse processo, € necessario, ainda, levar em consideragao que o estudante precisa

ser estimulado para aprender um determinado contetido, como ressalta Zabala (1998) sobre a

importancia do equilibrio entre os contetidos quando se trabalha sob uma perspectiva de

formagdo integral. Para ele, o ensino tem uma fung¢do social, portanto, deve ir além de
instrumentalizar os estudantes.

Os conteudos de aprendizagem ndo se reduzem unicamente as contribuicdes das

disciplinas ou matérias tradicionais. Portanto, também serdo conteidos de

aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades
motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de inser¢ao social (Zabala, 1998, p. 30).

No trabalho envolvendo o processo de ensino-aprendizagem, ¢ necessario que haja
ferramentas de auxilio, ou seja, as estratégias. Derivada do grego e do latim, a palavra
strategia - estratégia “[...] significa a arte de aplicar ou explorar os meios e as condigdes
favoraveis e disponiveis, com vista a consecucao de objetivos especificos.” (Anastasiou e
Alves, 2012, p. 75-76). De acordo com essas autoras, as estratégias de ensino sdo métodos ou
técnicas desenvolvidas para serem utilizadas como meio de impulsionar o ensino e

a
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aprendizagem, sendo o docente considerado o verdadeiro estrategista, no sentido de estudar,
selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas facilitadoras da aprendizagem.
Através delas, “[...] aplicam-se ou exploram-se meios, modos, jeitos e formas de evidenciar o
pensamento, respeitando as condi¢des favordveis para executar ou fazer algo.” (Anastasiou e
Alves, 2012, p. 77).

Nas reflexdes de Frigotto e Aratjo (2018) encontramos que, assim como hé a
importancia da ressignificagdo das estratégias de ensino-aprendizagem, ¢ preciso lembrar que
ndo ¢ a escolha da técnica que define o compromisso com a transformacdo social, mas a
funcionalidade que se atribui a estes procedimentos. Desta forma, mais importante do que a
técnica que se escolhe, ¢ a pratica integradora de revelar uma atitude humana transformadora,
visto que as praticas educativas t€ém implicacdes que nao se encerram na escola, mas se
revelam na realidade social.

Ensinar exige método e técnica, demanda alcancar objetivo. Nesse sentido, Libaneo
(2013) pontua que, para que este objetivo seja alcangado, o professor ird se utilizar de um
método, que, de forma simples, ¢ o caminho realizado para atingi-lo, ou seja, os métodos sao
0os meios para realizar objetivos. Nessa seara do ensino, ha muitas relagcdes permeando a
aprendizagem dos alunos, como, por exemplo, a realidade local, social, cultural, econdmica,
entre outros fatores de ordem fisica, psicologica, etc. Nesse sentido, Libaneo (2013) ressalta
que ¢ preciso ter consciéncia de que cada método ou técnica se adequa a um contetudo, sendo
necessario que o professor entenda que o mesmo método pode nao funcionar com outro
conteudo.

Analisar se as estratégias de ensino-aprendizagem implicam na aprovagdo e
reprovacao dos estudantes ¢ jogar luz, ndo somente as tendéncias pedagogicas, as praticas
pedagdgicas, mas, sobretudo, olhar o que envolve, numa ordem sistémica, a agdo pedagodgica,
a pratica escolar, a pratica social, podendo se observar o quanto estdo alinhadas com um
projeto de ser humano emancipado ou um ser humano utilitario. E a escola ¢ ponto importante
de se enxergar as contradi¢des da realidade, pois:

Vivemos num pais em que a distancia entre o dito e o feito, entre o que rezam as
leis e o cumprimento delas, entre as medidas democratizantes anunciadas e as
realizadas por 6rgdos governamentais ¢ abissal. As contradi¢des e o descaso que
atravessam a historia das politicas publicas no pais ha muito sdo estudadas e
denunciadas por intelectuais, pesquisadores e cidadaos criticos da realidade do pais
(Patto, 2015, p. 448).

Se quisermos fazer descobertas, analises mais realistas do que esta encoberto e que
precisa ser desvelado, € necessario ver através das antinomias das contradicdes. Embora

a
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abordagem psicoldgica da obra de Patto (2015) trazer uma discussdo imperiosa no campo do
fracasso escolar, chamando a atencdo para os determinantes institucionais e sociais na
producdo desse fendomeno, tais como problemas emocionais, organicos € neurologicos. a
autora ressalta, sobretudo, a manipulagdo das classes dominantes e as consequéncias disso no
desempenho escolar dos mais pobres.
A rebeldia pulsa no corpo da escola e a contradi¢do € uma constante no discurso de
todos os envolvidos no processo educativo; mais que isto, sob uma aparente
impessoalidade, pode-se captar a agdo constante da subjetividade. A burocracia nao
tem o poder de eliminar o sujeito; pode, no maximo, amordaga-lo. Palco simultaneo
da subordinagio e da insubordinagdo, da voz silenciada pelas mensagens ideologicas
e da voz consciente das arbitrariedades e injustigas, lugar de antagonismo, enfim, a
escola existe como lugar de contradicdes que, longe de serem disfungdes
indesejaveis das relagdes humanas numa sociedade patrimonialista, sio a

matéria-prima da transformacdo possivel do estado de coisas vigente em instituicdes
como as escolas publicas (Patto, 2022, p. 554).

Portanto, a estudiosa Maria Helena Patto convida a escola a fazer analises e reflexdes
mais aprofundadas da realidade na qual esta inserida, levando em consideracdo aspectos
pouco abordados em seu cotidiano.

Frigotto (2010, p. 49), por sua vez, coloca que a escola ndo ¢ capitalista, e que “[...] a
contradi¢do consiste no fato de que nao ¢ da natureza da escola ser capitalista, sendo que por
ser o0 modo de produgdo social da existéncia dominantemente capitalista, tende a mediar os
interesses do capital”. Na perspectiva de Libanio, a escola tem também outra finalidade.

A escola ¢ o lugar de ensino e difusdo do conhecimento, ¢ instrumento para acesso
das camadas populares ao saber elaborado; ¢, simultaneamente, meio educativo de
socializacdo do aluno no mundo social adulto. O ensino, como mediagdo técnica,
deve dar a todos uma formagdo cultural e cientifica de alto nivel; a socializag8o,

como mediacdo sociopolitica, deve cuidar da formagao da personalidade social em
face de uma nova cultura (Libaneo, 2014, p. 80).

Nesse sentido, ndo ha quem duvide da reflexdo acima como for¢a propulsora de
transformagao social na vida das pessoas que buscam na escola e na relacdo com os saberes
uma forma de dar sentido a propria existéncia, na qual vemos latente os principios da
omnilateralidade.

Para Charlot (2000, p. 78), a relagdo com o saber ¢ relacdo com o aprender e ndo
apenas relagdo com o saber objeto, mas uma forma de relagdo com o mundo e “ [...]
exatamente para marcar essa ‘exterioridade’ do mundo e do sujeito € que eu falo em ‘relagao’
com o saber [...], indica melhor que o sujeito se relaciona com algo que lhe ¢ externo”.
Charlot (2000, p. 86) ressalta ainda que “[...] a relagdo com o saber se constroi em relagdes
sociais de saber”. A relacdo com o saber ¢ 0 mesmo que a relagdo com o aprender, e aprender

¢ um movimento interior que ndo pode existir sem o exterior. Ensinar ¢ externo ao sujeito,
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mas sO acontece se encontra receptividade interior do sujeito, cuja uma das questdes centrais ¢
a mobilizacado.

Charlot (2013, p. 160) destaca que "[...] o problema ndo ¢ de motivagdo, mas de
mobilizacdo, que ¢ uma coisa muito diferente. A motivagdo ¢ externa, ao passo que a
mobilizacdo é um fenomeno interno: motiva-se alguém de fora, enquanto mobiliza-se a si
mesmo de dentro”. E € na relagdo do sujeito consigo, com os outros € com o mundo que
acontece a ligagdo de exterior a interior. O autor ainda acrescenta mais um ingrediente na
efetivacdo do aprender em que “[...] o desejo ¢ a mola da mobilizagdo e, portanto, da
atividade; ndo o desejo nu, mas, sim, o desejo de um sujeito ‘engajado’ no mundo, em relagdo
com os outros e com ele mesmo.” (Charlot ,2000, p. 82).

Estando no mundo, o sujeito tem uma historia singular, uma posicao objetiva e
subjetiva, “[...] o que vai decidir na mobilizagdo intelectual dessa pessoa ¢ a interpretacao de
sua posi¢ao social objetiva e, portanto, sua posi¢ao social subjetiva.” (Charlot, 2013, p. 166).
Ou seja, mesmo estando em um meio adverso, o individuo estd em relagdo com o meio e
nessa relagdo muitos eventos poderdo influenciar na sua vida, posto que aprender ¢ um
processo singular e social desenvolvido por um sujeito. E ndo ¢ porque nao haja igualdade
social no acesso aos saberes que vai haver determinismo social. Ou seja, determinar que o
éxito vem de classes favorecidas e o fracasso de classes menos favorecidas ndo € correto.
Pode-se encontrar situagdes similares em diferentes contextos. Nao ¢ nessa perspectiva
reducionista que se resolve quem gosta ou nao de aprender saber(es). Ir mal na escola, por
exemplo, ndo significa ir mal em outros espacos da sociedade.

Ao ensinar um conteudo, ha opcdes de estratégias a ser pensadas, deve-se levar em
consideragdo o contexto da turma, conhecer os estudantes, promover avaliagdo diagnostica,
como sugere Luckesi (2011). Para o autor, com o fim limitante dos exames escolares, a
avaliacdo da aprendizagem na escola poderia, finalmente, ser um recurso de sucesso no
contexto das atividades educativas.

Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem exige reflexdo, pois € quando se
faz a avaliagdo do processo e nao s6 do estudante como costumeiramente se pensa. A
avalia¢do incide sobre o processo, sobre a aprendizagem do estudante, sobre o ensino do
professor, sobre o estudante se autoavaliar, sobre o professor se autoavaliar, sobre o estudante
avaliar o ensino do professor, e, nesse contexto, avaliar as estratégias de ensino-aprendizagem
e suas implicagdes se tornam imprescindiveis.

Segundo o professor Cipriano Carlos Luckesi, a avaliagdo é uma apreciagio
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que auxilia



33

o professor a tomar decisdes sobre seu trabalho. [...] A apreciacdo qualitativa desses
dados, através da analise de provas, exercicios, respostas dos alunos, realizagdo de
tarefas etc., permite uma tomada de decisdo para o que deve ser feito em seguida.
(Libaneo, 2013, p. 217).

A avaliacdo ndo ¢ mera atribui¢do de notas e ndo funciona apenas de uma maneira.
Avaliar ¢ parte do processo, ir e vir, parar para analisar, refletir, propor nova estratégia,
verificar, etc. Lembrando que, nesse processo, vai se observando a evolucao dos estudantes,
vai-se percebendo quem nao esta avancando, quem j4 avangou mais do que os demais. Nesse
sentido, Libaneo (2013, p. 216) pontua que “A avaliacdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente, que deve acompanhar, passo a passo, o processo de ensino e
aprendizagem”. Ja a reprovag¢ao, no processo de avaliagcdo escolar, € s6 o sintoma aparente. O
que se configura ao final, em um conselho de classe, ¢ a avaliagdo mais como fun¢do de
selecdo do que de avaliacdo. Nessa dire¢do, Luckesi (2011) ressalta que fomos muitos mais
examinados do que avaliados na vida escolar e que, portanto, os educadores t€ém que investir
na aprendizagem da avaliagdo, pois acabam por fazer o mesmo que os seus professores
fizeram com eles, perpetuando, assim, a ideia de examinar ao invés de avaliar.

No IFTO, o que regulamenta e disciplina a educacdo escolar que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, ¢ o Regulamento da Organizagdo
Didatico-Pedagdgica dos Cursos da Educacdo Baésica articulados com a Educacao
Profissional, presencial (ODP/IFTO) (IFTO, 2015), entre eles os do ensino técnico integrado
ao ensino médio. Em conjunto com a ODP, esta o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
cada curso. A ODP estabelece que a educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho, ao mercado de trabalho e a pratica social. No Art. 8° define que o ensino no IFTO
serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia no campus; II - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III -
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas/andragogicas; IV - respeito a
liberdade e aprego a tolerancia; V - gratuidade do ensino publico; VI - valorizacao
do profissional da educag@o ministrada no IFTO; VII - gestdo democratica do ensino
publico; VIII - garantia de padrdo de qualidade; IX - valorizagdo da experiéncia

extraescolar; X - vinculago entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais
(IFTO, 2015).

No IFTO, segundo a ODP, a avaliagdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
deverd ser desenvolvida numa perspectiva processual, diagnostica, continua, cumulativa,
formativa e somativa, voltada para a (re)constru¢do do conhecimento coerente com a
formagao integral dos sujeitos, por meio de um processo interativo, considerando o (a)

estudante como ser criativo, autonomo, participativo e reflexivo. O professor do Ensino
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Basico, Técnico e Tecnoldgico (PEBTT) devera utilizar instrumentos avaliativos
diversificados que lhe possibilitem observar e registrar o desempenho do estudante nas
atividades desenvolvidas e que permitam contribuir com o seu desenvolvimento cognitivo,
reorientando-o diante das dificuldades de aprendizagem apresentadas, reconhecendo as
formas diferenciadas de aprendizagem, em seus diferentes processos, ritmos, logicas,
exercendo, assim, o papel de orientador e mediador no processo educacional (IFTO, 2015).
Em consonancia com as reflexdes de Libaneo (2013, p. 216) de que “A avaliagdo ¢ uma
reflexao sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos.” a
ODP/IFTO coloca que:
Art. 60. O processo de ensino/aprendizagem/avaliagdo devera ser amplo, continuo,
gradual, cumulativo e cooperativo com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos. Art. 61. A operacionalizagdo do aspecto qualitativo levara em
conta: I — presenca em sala de aula; Il — realizacdo das atividades propostas pelos
professores; III — envolvimento do estudante em eventos prioritariamente internos:
a) atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo; b) olimpiadas educativas; c) eventos
culturais e artisticos; d) atividades esportivas; e) pontualidade, assiduidade e
responsabilidade; f) outros definidos em PPC ou em outros projetos e programas
institucionais. IV — a autoavaliacdo do estudante. Paragrafo tinico. Para fins de juizo
sobre o aspecto qualitativo, considerar-se-do: I - as reunides registradas dos

Conselhos de Analise de turma; II — o posicionamento da maioria dos docentes nos
casos em que nao houver consenso; Il — a autoavaliagao do estudante. (IFTO, 2015,

p.21).

Embora desatualizada, a ODP do IFTO tem um rol de op¢des regulamentadas para
operacionalizar a avaliagdo do processo educativo, porquanto a EPT da Rede Federal tem
compromisso com a formagdo de cardter humanistico, dentro dos principios da
omnilateralidade, politecnia e integracao dos saberes cientificos, historicos, sociais e culturais
com a vida. E isso ndo esta alinhado com a propositura de apenas formar para o mercado de

trabalho, mas se conecta com os ditames da sobrevivéncia.

1.4 Revisao sistematica da literatura:

No contexto desta pesquisa, a revisdo sistemdtica da literatura teve como objetivo
fazer uma revisao pontual do que se estava sendo publicado sobre o tema. Por outro lado,
trata-se de uma metodologia que utiliza métodos sistematicos e explicitos para selecionar e
avaliar os resultados de estudos relevantes a respeito da temadtica. Revisdo que exige a
formulagdo de uma pergunta norteadora, que, neste caso, ¢ a seguinte: As estratégias de
ensino-aprendizagem implicam no rendimento escolar (aprovagdao ou reprovagao) dos

estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio da educagao profissional?
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O levantamento dos trabalhos foi realizado, em marco de 2023, no banco de dados do
Portal de Periddicos da Capes, com a utilizagdo das seguintes palavras-chaves e operadores
booleanos, em seis tentativas:
° 1%: estratégias AND ensino AND aprendizagem AND ensino médio integrado AND
educacdo profissional AND reprovacgdo (ndo houve resultado para essa busca);
° 2% estratégias AND ensino AND aprendizagem AND ensino médio integrado AND
educacao profissional AND rendimento escolar (ndo houve resultado para essa busca);
° 3% estratégias AND ensino AND aprendizagem AND ensino médio integrado AND
rede EPT (ndo houve resultado para essa busca);
° 4% estratégias AND ensino AND aprendizagem AND ensino médio integrado AND
rede federal (ndo houve resultado para essa busca);
° 5% estratégias AND ensino AND aprendizagem AND ensino médio integrado (houve
65 resultados, mas ndo corresponderam ao tema de forma geral, por isso, foram
desconsiderados);
° 6" tentativa: estratégias AND ensino AND aprendizagem AND ensino médio
integrado AND educagdo profissional (houve 18 resultados: 17 artigos e 1 dissertacao de
mestrado). Nesta tltima tentativa, como um dos critérios era identificar trabalhos publicados
nos ultimos 6 anos, foram descartados 7 trabalhos e 11 permaneceram, escolhidos com data

de publicacao entre 2018 a 2023, os quais estao apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1 - Artigos selecionados no Portal de Peridodicos da Capes para a revisao sistematica de literatura

Base de z o q -
dados Titulo Autores Objetivos Ano Consideracdes/resultados
Os principais resultados indicam a necessidade de um
continuo didlogo entre todos os envolvidos no processo,
Avaliacio do ensino remofo O objetivo ¢ analisar os aspectos de aplicagdo de estratégias diversificadas, da realizagdo de
emer. gncial de quimica: uma positivos e negativos para que as encontros sincronos esporadicos para a manutencdo do
exDe rgiéncia nqa e('luca %0 Patricia estratégias de ensino possam ser vinculo, do estimulo para o desenvolvimento de trabalhos
1 capes r(ljﬁ ssional ¢ Anselmo reformuladas a  partir  desses [ 2021 | em grupos e da assung@o de uma postura aberta as criticas.
EttpS' //revis‘;as ufpr.br/extensao/a Zanotta resultados, de forma a otimizar a Conclui-se assim que, no contexto do ensino remoto
rticle./view /81f 10 ’ permanéncia e éxito dos alunos emergencial, mais do que nunca, o professor precisa atuar
nessa nova forma de ensino como mediador das demandas, e os alunos, como
corresponsdveis pelas proprias aprendizagens num
processo de interacdes dialogicas.
O objetivo da pesquisa consistiu em
Estudo do ensaio de tragdo do P roporcionar um - am biente  de
ago LN-28 por meio da ensino e  aprendizagem de
) - Matematica forma . . ,
Modelagem Matematica: uma ~ A g ematic: de 0 Com o uso da Modelagem Matematica, foi possivel
A Jodo Candido | contextualizada com outras areas do A ‘.
experiéncia com alunos do Curso . . mostrar aos alunos a aplicabilidade da Matematica no
2 capes oy .~ | Moraes Neves | conhecimento, utilizando a| 2019 . . . ~
Técnico em Fabricacdo s entendimento de problemas relacionados a sua atuagdo
A et al. Modelagem Matematica para a .
Mecanica. resolucdo/entendimento de profissional
https://periodicos.ifrs.edu.br/inde N
< pho/REMAT/article/view/3355 problemas de disciplinas dos cursos
PP técnicos ¢ de tecnologia do
Campus.
Experimentacio no ensino de O objetivo foi diagnosticar seus
ciéﬁciaS' ¢ ossibilidades e | Laura Tamill respectivos pontos de vista sobre o O trabalho resultou na idealizacdo de uma unidade de
' p Y | ensino e aprendizagem da Quimica laboratério movel didatico a fim de fomentar a agdo
3 capes | desafios. Alves Moisés A . e o 2022 e . . .
hitps://www2.ifrn.cdubr/ojs/inde | et al e a relevancia da utilizagdo de docente, viabilizando praticas experimentais em sala de
) L ’ atividades  experimentais como aula.
x.php/RBEPT/article/view/12562 L .
php/ /article/view/1256 estratégias.
4 capes | Metodologias ativas e | Ricardo de | Teve como objetivo analisar e | 2020 | Conclui-se que a implementacdo de metodologias ativas
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tecnologias digitais como | Macedo discutir os beneficios e desafios de no EMI, assim como a utilizagdo pedagogica das
potencializadoras do processo de | Machado; efetivacdo das metodologias ativas tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo
ensino-aprendizagem no Ensino | Adriana de | e das tecnologias digitais para o (TDICs) como ferramentas mediadoras dos processos de
Meédio Integrado. Carvalho processo de ensino-aprendizagem ensino e aprendizagem, constituem importantes
https://periodicos.ifsertao-pe.edu. | Figueiredo no EMI. estratégias para o fortalecimento da aprendizagem, da
br/ojs2/index.php/semiaridodevis | Rodrigues autonomia e do protagonismo estudantil.
u/article/view/1359
Unidade didatica baseada em | Anna Carolina
metodologias ativas ara | Rodrigues O objetivo deste artigo é apontar as N . . .

)08 P &u ) . arug P Os resultados da aplicagdo da unidade evidenciam que
aprendizagem da lingua | Boldrini do | metodologias ativas como recurso . . ;

. . . . metodologias  ativas configuram como alternativa
5capes | espanhola no ensino Nascimento; potencial para aprendizagem do [ 2022 . .

e 1 \ . L1 potencial para promover a aprendizagem do espanhol
médio integrado. André espanhol no  Ensino  Médio como lineua estraneeira no ensino inteerado
https://periodicos.ufsc.br/index.p | Fernando Uebe | Integrado g & & ’
hp/forum/article/view/83090 Mansur

O objetivo foi relatar a experiéncia
de aplicacdo do jogo “Quiz Digital:
sociedades sambaquianas”, - N

. .. , Roselene ) Se obteve como resultado avaliagdes e sugestdes para o

O jogo digital como estratégia . desenvolvido por estudantes do . .
: o Moreira - aprimoramento do jogo, dadas por alunos trabalhadores
para o ensino da historia. Curso de Mestrado Académico em - . .
6 capes . . Gomes ~ . 2019 | que, em geral, sdo tidos como imigrantes digitais que,
https://periodicos.claec.org/index Educacao Profissional e , o . A
. . Pommer; e L somente apds a popularizagido das novas tecnologias, vém
.php/relacult/article/view/1190 Tecnologica, como  estratégia .
Luana Lopes - adotando-as gradativamente.
facilitadora para o processo de
constru¢gdo  de  conhecimentos
histdricos.
Reflexdes sobre a atuagdo | Luis Rafael | O objetivo principal foi identificar .
g . . . [ Como resultado, foram observados diversos aspectos
docente em estagio realizado em | Bonetto; os tipos de erros sistematicos que . .
. . (1 .. importantes, como a necessidade de o professor estar
instituicdo da rede federal de | Cristiane ocorrem em analises quimicas a fim . . .
7 capes z . . 2018 | preparado para o surgimento de imprevistos e conhecer
educag@o tecnologica. Backes Welter; | de desenvolver a capacidade de . . .
. . . . n i meios de motivar seus alunos a se interessarem pelo
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/inde | Cineri Fachin | reconhecé-los, evita-los e contetdo
x.php/RBEPT/article/view/6333 Moraes corrigi-los.
Educagdo Fisica ambiental e | Jodo Paulo dos | O objetivo era que essa realidade Como resultado se obteve que a abordagem
8 capes inclusiva:  um  relato  de | Santos pudesse superar barreiras atitudinais 2020 interdisciplinar dos temas foi uma experiéncia exitosa por
p experiéncia interdisciplinar no | Oliveira; e estruturais que pudessem trazer permitir oportunizar a ampliagdo do repertorio de
desenvolvimento ¢ apresentacdo | Rafaela Dias | dificuldades a aprendizagem da conhecimentos dos estudantes acerca da educagdo
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de jogos sensoriais adaptados a
uma estudante com deficiéncia
visual.
https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/inde
x.php/RBEPT/article/view/8987

Melo

estudante.

ambiental no contexto inclusivo.

Associacdes entre o resgate de
memorias € a motivagdo no
Ensino Médio Integrado: uma

Carla Cristina

O objetivo era apresentar uma
discussao tedrica sobre as possiveis

Resultou que os problemas enfrentados ndo serdo sanados
apenas pelo resgate de memorias, entretanto, por acreditar

. . .. Vicente; Ana L . . -
discussao a luz do Curso Técnico . | associagdes entre o resgate de que o ambiente escolar deve realizar agdes que
9 capes . Paula Lelis L . 2019 . ~ .
em Metalurgia do IFMG - Rodricues  de | memorias, motivagao e contribuam para a construgdo do conhecimento, o resgate
Campus Ouro Preto. Olivei%a ensino-aprendizagem a luz do curso de memorias pode até influenciar no processo de
https://memoria.ifmg.edu.br/cent técnico integrado do IFMG ensino-aprendizagem.
ro-de-memoria/publicacoes/
Metodologias ativas ue - .
g dvas 4 . O objetivo deste trabalho ¢ . -
empregam tecnologia digitais de | Simone . Os resultados apontam que o planejamento de praticas
) ~ L . apresentar o uso de metodologias . . . . .
informagdo e  comunicagdo | Rodrigues de . . pedagogicas, que aliem metodologias ativas e tecnologia,
. s ~ ativas que empregam tecnologias = . .
(TDIC) no ensino médio | Magalhaes; . : ~ potencializam o processo de ensino-aprendizagem de
) digitais de informacgéo e . . . .
10 capes | integrado. Laerte Mateus . 2021 | estudantes em diferentes disciplinas com diferentes meios
. comunicagdo (TDIC) no processo . . . ~ i :
Rodrigues; . . ) de aprendizagem, seja por gamificagdo, peer instruction,
L . P> de ensino-aprendizagem no Ensino . . ~
https://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/ | Claudio Alves 1 . aprendizagem baseada em projetos ou producdo autoral
S . . Meédio Integrado dos Institutos . . . SR
periodicos/index.php/rpd/article/ | Pereira . por meio de dispositivos computacionais.
. Federais.
view/295
A experiéncia de um curso sobre
saide do trabalhador em uma Almir Ferreira O  objetivo era relatar a Resultou que essa experiéncia demonstrou que a
perspectiva ampliada  para Luz Junior: experiéncia de realizagdo de um metodologia  utilizada permitiu que os alunos
11 capes | estudante de um curso técnico Pollvana ’ dos | curse com a tematica satde do | 2020 | aprendessem aspectos da realidade que, segundo eles,
integrado ao ensino médio. Sant};s trabalhador sob uma perspectiva ndo poderiam apreender somente com as aulas teodricas.

https://www?2.ifrn.edu.br/ojs/inde
x.php/RBEPT/article/view/9596

ampliada.

Fonte: Portal de Periddicos da Capes (2023).
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A revisdo sistemdtica da literatura revelou que tanto em situacdo da Pandemia da
Covid-19?, como o abordado no trabalho Avaliagio do ensino remoto emergencial de
quimica: uma experiéncia na educa¢do profissional (Zanotta, 2021), quanto em situagdao sem
pandemia, como no trabalho Reflexoes sobre a atuag¢do docente em estagio realizado em
institui¢cdo da rede federal de educagdo tecnologica (Bonetto, Welter; Moraes, 2018), ha a
tendéncia da necessidade de o professor estar preparado para o processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, para o surgimento de imprevistos e conhecer formas de
motivar seus estudantes a se interessarem pelo conteido e, consequentemente, pelo seus
processos de aprendizado.

Nos trabalhos de experimentacdo de estratégias, observa-se que, no processo
ensino-aprendizagem, podem surgir outros mecanismos didaticos que o aprimoram, como A4
experiéncia de um curso sobre saude do trabalhador em uma perspectiva ampliada para
estudante de um curso técnico integrado ao ensino médio (Luz Junior, Santos, 2020) e a
Experimentagdo no ensino de ciéncias: possibilidades e desafios (Moisés et al., 2022).

Alguns dos trabalhos colocaram o potencial das metodologias ativas no processo de
ensino-aprendizagem. Sao eles: Metodologias ativas e tecnologias digitais como
potencializadoras do processo de ensino-aprendizagem no Ensino Meédio Integrado
(Machado; Rodrigues, 2020) e Metodologias ativas que empregam tecnologia digitais de
informag¢do e comunicagdo (TDIC) no ensino médio integrado (Magalhdes; Rodrigues;
Pereira, 2021).

A interdisciplinaridade também apareceu como sendo uma abordagem a ser
considerada no trabalho Educacdo Fisica ambiental e inclusiva: um relato de experiéncia
interdisciplinar no desenvolvimento e apresenta¢do de jogos sensoriais adaptados a uma
estudante com deficiéncia visual (OLIVEIRA; MELO, 2020).

Ha trabalhos que mostra ainda que, embora se possa utilizar de uma estratégia, nem
sempre ela serd a grande responsavel, pois ¢ preciso ter um ambiente propicio a construgao de
conhecimento, como apresenta a pesquisa Associagoes entre o resgate de memorias e a
motiva¢do no Ensino Médio Integrado: uma discussdo a luz do Curso Técnico em Metalurgia

do IFMG — Campus Ouro Preto (Vicente; Oliveira, 2019) e a investigacdo 4 experiéncia

de

? Aqui se faz referéncia ao contexto em que o mundo viveu com a Pandemia da Covid-19, nos anos de 2020 e
2021. A Covid-19 ¢ uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e tem como principais
sintomas febre, cansago e tosse seca. Nesse periodo, houve necessidade de mudangas nos formatos de ensino,
devido a necessidade do distanciamento social, que levou a maioria das escolas a trabalharem de forma remota,
por meio das tecnologias educacionais, embora, em muitos contextos, ndo tivessem condigdes favoraveis para o
ensino remoto, ocasionando quase dois anos de muita dificuldades aos professores e alunos para manter o
processo de ensino e aprendizagem, causando, portanto, muito atraso educacional. Mais informagdes nos sites:
https://covid.saude.gov.br/ e https://www.paho.org/pt/covid19).
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um curso sobre saude do trabalhador em uma perspectiva ampliada para estudante de um
curso técnico integrado ao ensino médio (Luz Junior; Santos, 2020), que demonstrou que
somente as aulas tedricas ndo ajudam a aprender aspectos da realidade.

Todos os trabalhos mostraram que ¢ possivel apostar em estratégias que favoregam o
ensino e a aprendizagem dos estudantes na tentativa de contribuir para resultados exitosos no
Ensino Médio Integrado da Rede EPT. As estratégias mais usadas foram as seguintes: aula
expositiva, utilizagdo pedagodgica de tecnologias digitais de informag¢dao e comunicagao
(TDICs), aulas sincronas e assincronas, modelagem matematica, atividades praticas
experimentais, dentre outras que foram consideradas como metodologias ativas (sala de aula
invertida, método do caso, gamificagdo, peer instruction, aprendizagem com problemas, mapa
conceitual, estudo dirigido, semindrio, ensino com projetos, ensino com jogos, dentre outros.

Mergulhando um pouco mais na abordagem das metodologias ativas, encontramos
diferencas de concepgdes ligadas a escola nova e ao estudo ativo proposto pela critico-social.
Embora ambos enfoquem a importancia da participagdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem, ao se fazer uma comparacdo e tendo como exemplo o enfoque na
transformagao social, € possivel se verificar que, enquanto as metodologias ativas da escola
nova focam na autonomia e no interesse individual do estudante, a critico-social coloca énfase
maior na educagdo como ferramenta de transformagao social e politica. No que tange ao papel
do professor, na escola nova, ele ¢, principalmente, um facilitador que permite a
aprendizagem autodirigida, mas, para a critico-social, o professor, além de mediador, tem um
papel ativo na orientacdo critica do aprendizado. Por fim, no que tange ao conteudo e ao
contexto, a escola nova enfatiza o aprendizado através da experiéncia e do interesse do
estudante, ja a critico-social ressalta a contextualizag¢do critica do contetido, relacionando-o
com a realidade social e cultural dos estudantes.

Mediante os resultados dessa revisdo, verifica-se que as estratégias de ensino e
aprendizagem tém um papel importante no processo de ensino e aprendizagem e de forma
positiva implicam no sucesso da aprendizagem dos estudantes, ou seja, no rendimento

aprovativo.

1.5 Metodologia da pesquisa

O método cientifico ¢ uma ferramenta fundamental na pesquisa cientifica. E, quanto a

isso, Marconi e Lakatos (2007, p. 83) concluem “[...] que a utilizacdo de métodos cientificos
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ndo ¢ da alcada exclusiva da ciéncia, mas ndo ha ciéncia sem o emprego de métodos
cientificos”.

Neste trabalho de pesquisa, ouviu-se as vozes do campus inseridas no processo de
ensino-aprendizagem das primeiras sé€ries dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
(Meio ambiente, Administracdo e Informatica para Internet). Trata-se de uma pesquisa cuja
abordagem condutora do processo de investigagdo ¢ numa perspectiva critica, que tem como
premissa um olhar atento sobre a realidade investigada.

A pesquisa fundamentou-se na analise quali-quanti dos dados. Segundo Creswell e
Clark (2013), os dados quali-quantitativos podem ser analisados simultaneamente, desde que
tenham correlagdo e didlogo, complementando-se em busca de promover respostas ao
problema pesquisado. Enquanto a andlise quantitativa se utiliza de dados estatisticos, a
qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que o
eu-pesquisadora estuda as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fenomenos
em termos dos significados que as pessoas lhes conferem, pois o método qualitativo busca
entender o fendmeno em profundidade (Marconi; Lakatos, 2007).

Ja em relacdo a natureza, a pesquisa foi aplicada, ou seja, buscou compartilhar os
resultados. Para isso, propds, como Produto Final, a apresentagdo da metodologia de uma
Tertlia Dialogica Pedagogica, cuja proposta se encontra detalhada no Capitulo 4.

Observagdo, analise documental, entrevista semiestruturada e aplicagdo de
questionario semiestruturado, com foco nos 3 (trés) grupos (professores, estudantes e equipe
pedagogica), foram os instrumentos de coleta de dados com o fim de analisar as implica¢des
das estratégias de ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes das primeiras
séries dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do Campus Porto Nacional do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - I[FTO.

A observacao foi feita na relagdo com os estudantes, professores e equipe pedagogica,
nos conselhos de classe, dentro do contexto de trabalho, com maior rigor no primeiro
bimestre de 2023.

Inicialmente, foi realizado o levantamento dos dados dos primeiros bimestres de
2022/2023, a partir dos sistemas institucionais: o SUAP e o SIGA-EPT. Depois, foi feita a
aplica¢do dos questiondrios online (semiestruturados) nos grupos. No total, foram enviados
para 99 estudantes das 3 primeiras séries, dos quais recebemos devolutiva de 40. Dos 27
professores que lecionam nessas turmas, visto que dois estavam de licenca, recebemos
retorno 11. Em relagdo a equipe pedagogica, composta por oito servidores, recebemos

devolutiva de quatro.
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Apos essa etapa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 15 estudantes,
sendo 5 de cada curso, com nove (9) professores e com quatro (4) coordenadores, sendo trés
de cursos e um pedagogico.

Na pesquisa documental, foram analisados documentos oficiais do IFTO, que versam
sobre as estratégias de ensino-aprendizagem, do rendimento, da reprovacdo e do curriculo, da
assisténcia estudantil. Também foi realizado um levantamento de dados na assisténcia
estudantil para visualizar a situacdo socioecondmica dos estudantes, publico-alvo do Plano
Nacional da Assisténcia Estudantil (PNAES), e verificar o desempenho no primeiro bimestre,
com vistas a analisar o rendimento dos estudantes que recebem auxilio estudantil em pectinia
e verificar a relevancia nos resultados.

As trés (3) turmas, que representam o recorte da amostragem, foram escolhidas por se
tratar de turmas bastante heterogéneas que, ao chegarem ao Instituto Federal, se depararam
com uma realidade diferente do ensino fundamental, como costumam relatar, dentro e fora do
campus, que o EMI da rede EPT ¢ “mais dificil”.

O processo de participagdo na pesquisa contou com a ciéncia dos mesmos, por meio
do TCLE, sendo facultado a todos, estudantes, professores € membros da equipe pedagdgica,
ndo participarem, caso ndo se sentissem a vontade, respeitando as normas previstas no comité
de ética da pesquisa do IFTO. Como foi colocado para o Comité de Etica em Pesquisa
CEP/IFTO e para a Plataforma Brasil> possiveis intercorréncias poderiam acontecer no
percurso da pesquisa. Nesse sentido, destaca-se que os participantes apresentaram alguma
dificuldade para participar de todas as etapas. Nem todos os professores responderam ao
questionario e muitos estudantes ndo devolveram os termos de assentimento, o que causou
uma reducao no niimero de participantes.

A pesquisa foi executada com recursos proprios, € a infraestrutura disponivel para
desenvolvé-la foi na propria institui¢ao, onde a pesquisadora trabalha.

Para realizar as andlises, caminhamos com as categorias de Libaneo (2013, 2014) cuja
esséncia do pensamento ¢ politica, filosofica, cientifica, numa perspectiva critica. O autor
categoriza a teoria pedagogica em varias dimensdes. Da didatica critica, que da enfoque a
pratica pedagogica reflexiva e critica, que facilita o trabalho de andlise dos dados da pesquisa;
da integracdo entre teoria e pratica de interdependéncia e aplicagdo mutua; do planejamento,
que se da pela organizagdo e estruturacdo do ensino; da execucao do planejamento, que se da
pela implementagdo ¢ mediacdo do conhecimento; da avaliacdo, que ¢ o monitoramento
continuo e formativo da aprendizagem; da relagdo professor-aluno dentro da interacdo

(&

3 Parecer CEP/IFTO n° 6.259.011/2023.
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didlogo como centrais no processo educativo; dos conteudos e métodos de ensino; e da
educacdo e sociedade, ou seja, a educacdo como instrumento de transformacdo social.
Categorias que fornecem uma base solida para entender e aplicar a teorizagao de José Carlos
Libaneo acerca da pratica pedagogica, visando uma educagdo que seja critica, reflexiva e
transformadora.

O Relatério Final da Pesquisa estd estruturado em secdes, conforme os numeros
arabicos. Primeiramente, ¢ apresentado o texto introdutorio, contendo as informagdes iniciais
relacionadas a pesquisadora, a revisdo da literatura e a metodologia.

Na secdo 2, abordaremos o contexto histérico da Educagdo Profissional e
Tecnologica no Brasil e no Tocantins para subsidiar o contexto do recorte da pesquisa.

Na se¢do 3, estdo os levantamentos do rendimento dos estudantes nos primeiros
bimestres de 2022 e 2023 e da assisténcia estudantil. Também ¢ apresentado a matriz
curricular dos cursos técnicos e realizada a discussdo e a andlise das estratégias de
ensino-aprendizagem no enquadramento do ensino/aprendizagem/avaliagdo e reprovagdo na
perspectiva dos professores, estudantes e equipe pedagogica.

Na se¢do 4, ¢ apresentado o produto final, o E-book de uma proposta pedagdgica de
formagao continua em formato de Tertalia Dialogica Pedagogica.

Na se¢do 5, ¢ feita a exibi¢do das contribui¢des da pesquisa e dos trabalhos futuros.
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2 O CONTEXTO HISTORICO DA EPT NO BRASIL E NO TOCANTINS

Com o objetivo de examinar o contexto historico, social, educacional da Educagao
Profissional e Tecnoldgica e do ensino médio integrado da Rede Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia, no Brasil e no Tocantins, esta se¢do buscou situar o contexto da EPT,
contextualizando os desdobramentos desde o seu surgimento.

Iniciando sobre as aprendizagens profissionais em Roma e Grécia, verifica-se em
Manacorda (2010, p.133) que, embora haja poucas informagdes, a aprendizagem de um
oficio excluem os que frequentam uma escola liberal, ou seja, “[...] as coisas que ndo sdo
convenientes que um jovem nao livre aprenda. Os dois mundos deviam ficar separados. A
sua articulacdo e a reproposi¢ao do problema exigirdo milénios”.

A educagdo profissional se consolidou na Europa em meados do final do século
XVIII, a partir da Revolugdo Industrial, ocorrida principalmente na Inglaterra, e foi marcada
por mudancgas dos processos de producao manufatureira e da produgdo por maquinas. E foi
também nesse contexto, como assinala Manfredi (2016, p. 22), que “Surgem, entdo, as
corporacdes de oficio (base das futuras categorias socioprofissionais) e a separagdo de uma
vez por todas entre o trabalho manual e o intelectual”. E sob o chdo da nagdo mais evoluida
industrialmente, portanto, mais avangada no inicio do século XIX, a Inglaterra, que se
levanta a instrugdo elementar técnico-profissional, com a criagdo por particulares de
institutos de mecanica para instruir os operdrios nos principios cientificos da matematica e
das manufaturas. Inclusive, as criancas eram obrigadas a frequentar, tendo, na sua jornada de
trabalho, acréscimo de horas para a escola (Manacorda, 2010). E foi assim que a escola foi
atingindo todas as classes produtoras e disseminando o novo em conteudos técnicos e
cientificos. Isso ocasionou profundas mudangas nas relagdes de produgado e capital e surgiu a
necessidade da formagdo de mao-de-obra para a nova realidade social econdmica que
chegava.

E nesse momento histérico que aparecem as primeiras nogdes de profissdes e de
especializa¢des profissionais: o ferreiro, o mecénico, o teceldo, o comerciante, o
banqueiro. No passado, como na atualidade, as especializa¢des profissionais
surgem em decorréncia de mudancas de ordem técnico-organizativa no sistema

econdmico das sociedades, afetando igualmente as condi¢des materiais de trabalho
e os tipos de profissionais necessarios (Manfredi, 2016, p.23).

Surge, entdo, ja no século XIX, nos Estados Unidos, os primeiros cursos
profissionalizantes a distdncia. Antes disso, no Brasil, por exemplo, em Minas Gerais, ja no

final do século XVII, algumas iniciativas no sentido de formagao profissional foram criadas.
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[...] foram criados os centros de Aprendizes de Oficios nos Arsenais da Marinha no
Brasil, os quais traziam operarios especializados de Portugal e recrutavam pessoas,
até durante a noite, pelas ruas ou recorriam aos chefes de policia para que
enviassem presos que tivessem alguma condi¢@o de produzir (Brasil, 2009, p.1).

Mas, ¢ com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil no inicio do século XIX
que foi criado, por D. Jodo VI, o Colégio das Fabricas, por consequéncia do Alvara de 1° de
abril de 1808, cuja finalidade era “[...] promover e adiantar a riqueza nacional, e sendo um
dos mananciais dela as manufaturas e a inddstria que multiplicam e melhoram e dao mais
valor aos géneros e produtos da agricultura e das artes.” (Brasil, 1891, p. 10). Considerado o
primeiro estabelecimento instalado pelo poder publico com o objetivo de atender a educagao
dos artistas e aprendizes vindos de Portugal, teve como primeira regulamentagdo o Decreto
de 23 de marco de 1809.

Ja o Decreto n® 7.566 de 1909, nas suas consideragdes, colocou:

Que o argumento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da lucta
pela existéncia; Que para isso se torna necessario, ndo so habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intellectual,
como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade

ignorante, escola do vicio e do crime; Que é um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidadaos uteis a Nagao (Brasil, 1909).

O referido Decreto ¢ considerado o marco legal que instituiu a Rede Federal de EPT
no Brasil, pelo entdo presidente Nilo Pecanha, criando 19 Escolas de Aprendizes Artifices,
para o ensino profissional primario gratuito, tendo como publico-alvo, as camadas
populares, os “desfavorecidos da fortuna”, com o objetivo de formar operérios e
contramestres. Apesar dos avangos da EPT por meio deste ato, ndo se pode deixar de
verificar o carater assistencialista e com oferta direcionada para formar mao de obra para o

mercado de trabalho, atendendo, assim, aos interesses capitalistas.

2.1 Cronologia da Educacio Profissional e Tecnologica no Brasil e no Tocantins

Para uma melhor contextualizagdo, o Quadro 2 apresenta, em ordem cronologica,

eventos importantes que interferiram, direta ou indiretamente, na constituicado da historia da

EPT no Brasil, e, consequentemente, na do IFTO e do Campus Porto Nacional.
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Quadro 2 - Cronologia da Educagao Profissional e Tecnologica no Brasil e no Tocantins

Ano Fundamento Evento
1909 Decreto n° 7.566 em 23 de |[O presidente Nilo Pecanha cria as, j& mencionadas, /9 Escolas de
setembro Aprendizes e Artifices.
Decreto n° 5241, de 27 de D?fil}il.l que “[...]'o ensino proﬁs§i0nal é obrigfltf')’rio nas escolas
1927 primarias subvencionadas ou mantidas pela Unido” (Brasil, 1927,
agosto de 1927
ementa.).
Promulgada pelo Governo Getulio Vargas, tratou da educacdo
Lo rofissional e industrial em seu Art. 129. Enfatizou o dever de Estado
1937 | Constituicao Federal de 1937 p . sl U AT zou ver ¢ .
e definiu que as industrias e os sindicatos econdmicos deveriam criar
escolas de aprendizes na esfera da sua especialidade.
. . Transformou as escolas de aprendizes e artifices, mantidas pela Unido
Lein® 378, de 13 de janeiro de . . Scolas de ap . ’ P L
1937 1937 em liceus industriais e instituiu novos liceus, para propagag¢do nacional
do ensino profissional, de todos os ramos e graus.
Remodelou o ensino no pais. Nessa nova estruturagdo do ensino,
foram criados os cursos médios de 2.° ciclo, cientifico e classico,
com duracdo de trés anos, com o objetivo de preparar os estudantes
Reforma Capanema, |para o ingresso no ensino superior. Assim, a educacdo
1942 |implementada pelo |profissionalizante, parte final do ensino secundario, era constituida
Decreto-lei n.° 4.422. pelos cursos normais, industrial técnico, comercial técnico e
agrotécnico, com o mesmo nivel e duragdo do colegial e que, no
entanto, ndo habilitavam para o ingresso no ensino superior (Escott
Moraes, 2012, p. 1495).
Conhecido como Lei Orgéanica do Ensino Industrial, definiu que o
. nsino industrial serd ministra; m dois ciclos: rimeiro cicl
Decreto-Lei n° 4.073, de 30 |SnSino industrial serd ministrado em dois ciclos: o primeiro ciclo
1942 .. abrange o ensino industrial basico, o ensino de mestria, o ensino
de janeiro de 1942. ) . .
artesanal e a aprendizagem; o segundo ciclo compreende o ensino
técnico e o ensino pedagogico.
Estabeleceu as bases de organizacio da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas,
1942 | Decreto-Lei n° 4.127/42. %ndustqa%s, artesanais e de apren(.ilzagen.l,. extlr’lgu'lu 0s llceqs
industriais, transformou em escolas industriais e técnicas, as quais
passaram a oferecer formagao profissional nos dois ciclos do ensino
industrial.
Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de | . . . . . .
1942 | . ’ Foi criado o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial).
janeiro de 1942.
. Conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola, tratou dos
1946 |Decreto-Lei n° 9.613/46. ; e ; gricola, tratou
estabelecimentos de ensino agricola federais.
. Foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac
Decreto-Lei n° 8.621, de 10 de &0 prencizagem .
1946 |. . bem como a aprendizagem dos comerciarios foi regulamentada por
janeiro de 1946.
ele.
Definiu que “[...] as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a
- inist a i trabalh
1946 | Constituicio Federal de 1946, ministrar, em cooperagao, .aprendlzagem aos seus rat.)a. adores
menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos
professores” (Art. 168, inciso IV).
1959 Lein®3.552, de 16 de fevereiro| Foram instituidas as escolas técnicas federais como autarquias, a partir
de 1959. das escolas industriais e técnicas mantidas pelo Governo Federal.
Essa foi a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
1961 Lei n® 4.024 de 20 de dezembro| (LDB), a qual passou a permitir que concluintes de cursos de educagdo
de 1961. profissional, organizados nos termos das Leis Organicas do Ensino
Profissional, pudessem continuar estudos no ensino superior.
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Decreto n® 60.731, de 19 de

As fazendas-modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura

1967 maio de 1967. para o MEC e passaram a ser denominadas escolas agricolas.
1968 Lei Federal n° 5.540, de 28 de izrcrrllqétlgl O(S)ferta de cursos superiores destinados a formagdo de
novembro de 1968 £0S:
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) definiu que
todo o ensino de segundo grau, hoje denominado ensino médio,
1971 |[Lein®5.692/71. deveria conduzir o educando a conclusio de uma habilitagdo
profissional técnica ou, ao menos, de auxiliar técnico (habilitacdo
parcial).
1975 Lei Federal n° 6.297, de 11 de | Definiu incentivos fiscais no imposto de renda de pessoas juridicas
dezembro de 1975. (IRPJ) para treinamento profissional pelas empresas.
As Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas
1978 |Lein® 6.545, de 30 de junho Gerais foram transformadas em Centros Federais de Educacdo
Tecnologica (Cefets).
1982 | Lei n° 7.044/32 Refpmu}ou a Le?l n 5.692./71 e retirou a obrigatoriedade da
habilitacdo profissional no ensino de segundo grau.
Lei n° 8315, de 23 de O Servigco Nacional de Aprendizagem Rl.lral (.S?nar) foi cpad.o nos
1991 termos do Art. 62, do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
dezembro de 1991 L e . .
Transitorias, em formato institucional similar ao do Senai e do Senac.
Foi instituido o Sistema Nacional de Educag@o Tecnoldgica, integrado
- pela Rede Federal e pelas redes ou escolas congéneres dos Estados,
1994 Lei n° 8.948, de 8 de dezembro dos Municipios e do Distrito Federal. Na Rede Federal, houve
de 1994. ~ . o .
transformagdo gradativa das escolas técnicas federais e das escolas
agricolas federais em Cefets.
Foi promulgada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo III do seu Titulo VI a
1996 Lei n® 9.394 de 20 de dezembro|educagido profissional. Posteriormente, esse capitulo foi denominado
de 1996 “Da Educagdo Profissional e Tecnologica” pela Lei n® 11.741/2008,
que inclui a se¢do IV-A no Capitulo I, para tratar especificamente da
educagdo profissional técnica de nivel médio.
Resolugdo CNE/CEB n® 04/99, Definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
1998 |com fundamento no Parecer Profissional de Nivel Técnico
CNE/CEB n° 16/99
Resolugdo CNE/CP n” 03/2002, Definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
pll| com fundamento no Parecer Profissional de Nivel Tecnologico
CNE/CP n° 29/2002 g
Resolugdo CNE/CEB n°|Definiu diretrizes nacionais para estagios supervisionados de
2004 |1/2004, de 21 de janeiro de|estudantes de educacdo profissional e de ensino médio.
2004
Resolucao CNE/CEB n°
12005, de 3 de fevereiro de Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para o Ensino
R 2005, com  fundamento o Médi ara a Educacdo Profissional Técnica de nivel médi
Parecer CNE/CEB n° 39/2004,| V-0 ¢P ucagao Frofissionat tecnica de nivel medio.
de 8 de dezembro de 2004
Resolugdo CNE/CEB n°
3/2008, de 9 de julho de 2008,| Disciplinou a institui¢do ¢ a implantacdo do Catalogo Nacional de
2008 [com fundamento no Parecer|Cursos Técnicos de Nivel Médio (CNCT) nas redes publicas e
CNE/CEB n° 11/2008, de 16 de|privadas de Educagdo Profissional.
junho de 2008
Introduziu importantes altera¢cdes no Capitulo III, do Titulo V, da
2008 |[Lein®11.741/2008 LDB, o qual passou a tratar "da Educag@o Profissional e Tecnologica",

além de introduzir uma nova Sec¢do no Capitulo I do mesmo titulo, a
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se¢do IV-A, quarta "da Educagdo Profissional Técnica de Nivel

Meédio".

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

o (IFTO) foi criado, conceituando-se como instituicdo de educacdo
11.892, de 29 de . L. . . . )

superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educagdo profissional e tecnologica nas
diferentes modalidades de ensino.

Lei n

AL dezembro de 2008

Portaria n.° 102 de 29 de
janeiro de 2010, do Ministério
2010 |[da Educa¢do publicada no
Diario Oficial da Unido de 1°
de fevereiro de 2010

Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012
2012 |com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 11/2012.

O dia 1° de fevereiro de 2010 marca a criagdo do Campus Porto
Nacional do IFTO.

Definiu as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Foi sancionada a o novo Plano Nacional de Educagdo, no qual se prevé
na Meta 10 “[...] oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
Lei n° 13.005/2014 de 25 de das matriculas ’de. educagio Fie jovens e adu~ltos, nos ensinos
2014 |. fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional”. E,
junho de 2014 . o L. , N .
prevé na Meta 11 “[...] triplicar as matriculas da educacdo profissional
técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo
menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico”.

Introduziu alteragdes na LDB (Lei n° 9394/1996), incluindo o
itinerario formativo "Formagdo Técnica e Profissional" no ensino
médio. A nova redagdo da LDB refere-se aos critérios a serem
adotados pelos sistemas de ensino em relagdo a oferta da énfase
técnica e profissional, a qual deverd considerar “[...] a inclusdo de
vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de
2017 |Lein®13.415/2017 simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel,
de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional (Brasil, 1996, Art. 36 §6° inciso I)”, bem como [...] a
possibilidade de concessdo de certificados intermedidrios de
qualificagdo para o trabalho, quando a formagdo for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade (Brasil, 1996, Art 36 §6°
inciso I1)”.

Fonte: Adaptada pela autora (MEC, 2023).

A criagdo do Institutos Federais tem sua legitimidade na lei n° 11.892 de 2008. A
Rede Federal esta presente em todos os estados brasileiros. Em 2023, completou 15 anos.
Essa instituicdo debutante conta mais de 600 campi que atende em torno de 1.437.395
estudantes, distribuidos em 10.422 cursos (EBC, 2023). A sua interiorizagdo promoveu o
acesso, para muitos brasileiros, a formagdo que lhes garante sonhar com dias melhores, pois
tem, entre outras finalidades, oferecer oportunidades educacionais para uma variedade de
publicos, incluindo jovens e adultos, contribuindo para reduzir as disparidades educacionais,

promovendo o desenvolvimento social e econdmico regional e do pais como um todo.
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3 AS ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA INTEGRACAO DOS
CURSOS TECNICOS AO ENSINO MEDIO

A presente secdo tem por objetivo discutir as implicacdes das estratégias de
ensino-aprendizagem no rendimento dos estudantes das primeiras séries dos cursos técnicos

integrados ao ensino médio do Campus Porto Nacional do IFTO.

3.1 Do curriculo e da matriz curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio

O Regulamento da Organizacao Didatico-Pedagdgica do IFTO, aprovado pela
Resolugdao n°® 38/2013/CONSUP/IFTO, de 20 de agosto de 2013, alterado pela Resolucao ad
referendum n°® 7/2015/CONSUP/IFTO, de 23 de abril de 2015, convalidada pela Resolucdo n°
23/2015/CONSUP/IFTO, de 25 de junho de 2015, “Dispde sobre Organizagdo
Didatico-Pedagogica (ODP) dos Cursos da Educagdao Bésica (Fundamental e Médio)
articulados com a Educagao Profissional: Técnicos de Nivel Médio e Profissionalizantes;
Formas de articulagdo: integrada, concomitante e subsequente; Modalidade Educacdo de
Jovens e Adultos (proeja); PRESENCIAIS, no ambito do IFTO e dé outras providéncias”
(IFTO, 2015, preambulo).

Vale ressaltar o quanto a ODP/IFTO se encontra defasada em face do tempo e das
mudangas no ambito educacional que tém ocorrido, as vezes, muito mais rapido do que as
instituicdes podem alcangar na sua tentativa de adequagdo. O fato ¢ que a ODP/IFTO carece
de atualizagdo e, assim, mitigar os diversos aspectos da realidade escolar que chegam e
carecem de tomadas de decisdo consistentes e seguras. Esse regulamento teve sua ultima
alteracdo em 2015 e ja se passaram nove anos de mudancas, inclusive atravessamos uma
pandemia e mudamos o jeito de ensinar, aprendemos o uso de tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, ¢ preciso que haja uma atualizagao deste dispositivo.

Segundo a ODP, o curriculo ¢ estruturado, integrando-se os objetos de estudo de cada
componente curricular, a partir de uma visdo transdisciplinar, na qual teoria e pratica deverao,
de forma imparcial e equilibrada, fazer parte do itinerario formativo, evitando-se sua
dicotomizagao (IFTO, 2015).

Sobre a matriz curricular, a ODP coloca que essa ¢ um elemento do curriculo em que
se dispde as unidades curriculares de cada curso com as respectivas cargas hordrias,
propiciando a visualizagdo do curso como um todo (IFTO, 2015). Contraria a visdo de

“grade
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curricular”, a matriz ¢ compreendida como sendo geradora e dindmica, permitindo-se a
interlocugdo entre as areas do conhecimento e outras unidades do curriculo.

As matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados ao ensino médio das primeiras
séries sao compostas de 20 disciplinas, sendo algumas distribuidas anualmente e outras
semestralmente, tendo cada curso uma carga horaria diferenciada: Curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio, 1140h; Curso Técnico em Administracao Integrado ao
Ensino Médio, 1050h; Curso Técnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino
Médio, 1110h. Embora a concepgdo que norteia a pratica pedagdgica dos Institutos Federais
seja numa visdo de EPT na perspectiva da formagdo humana omnilateral, politécnica integral,
ha que se fazer um adendo a respeito da carga horaria, visto que, mesmo por for¢a de norma,
considera-se excessiva, por conseguinte, corre-se o risco de se voltar para uma formagao
tecnicista, possivelmente deixando de lado a concepcao formacao integral, omnilateral,

humanizadora.

3.2 As teorias da aprendizagem

As teorias da aprendizagem sdo abordagens que explicam como as pessoas adquirem,
processam ¢ retétm conhecimento ao longo do tempo. Elas sdo fundamentais para a
compreensdo dos processos educativos e para a elaboracao de praticas pedagogicas eficazes.
Uma teoria da aprendizagem ¢ uma tentativa de descrever o que acontece quando se aprende e
como se aprende. Em areas como a psicologia, explica-se diferentes padrdes do processo de
aprendizagem dos individuos. Aqui ndo faremos uma abordagem em todas elas, mas
colocaremos aquelas que acreditamos nortear o trabalho: a aprendizagem significativa e a
sociointeracionista.

Marco Antdonio Moreira ¢ um pesquisador e autor brasileiro conhecido por seu
trabalho na area de educacdo, especialmente no campo das teorias da aprendizagem e ensino
de ciéncias. Em seus trabalhos, frequentemente, discute a integracao de diferentes teorias da
aprendizagem, argumentando que nenhuma teoria pode abranger todas as complexidades. Por
isso, faz um apanhado dessas teorias e coloca a disposi¢do do leitor atento. Moreira (2011)
ressalta ainda que as teorias da aprendizagem sdao um jeito de sistematizar uma area do
conhecimento, uma visdo, uma forma de explicar, de resolver problemas. Ele aborda diversas
teorias da aprendizagem, de diferentes correntes, tais como comportamentalista, humanista e
cognitivista, enfatizando suas aplicagdes praticas e implicagdes pedagdgicas. Inspirado por

David Ausubel, Moreira discute a teoria da aprendizagem significativa.
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O conhecimento prévio ¢, na visdo de Ausubel, a variavel isolada mais
importante para a aprendizagem significativa de novos conhecimentos. Isto ¢, se
fosse possivel isolar uma tnica variavel como sendo a que mais influencia novas
aprendizagens, esta varidvel seria o conhecimento prévio, os subsuncores ja
existentes na estrutura cognitiva do sujeito que aprende (Moreira, 2016, p. 7).

A aprendizagem significativa, portanto, se concentra na integracdo de novos
conhecimentos com a estrutura cognitiva preexistente do aluno. Para Moreira (2011), a
aprendizagem significativa ¢ fundamental para o ensino eficaz, especialmente em areas como
a ciéncia, cuja compreensao conceitual ¢ crucial. Assim "[...] a aprendizagem significativa
ocorre quando uma nova informacao se relaciona de maneira substantiva e nao-arbitraria a
estrutura cognitiva do aprendiz" (Moreira, 2011, p. 15). A importancia do contexto ¢ um
ponto relevante na visdo desse estudioso, visto que "[...] para que a aprendizagem seja
significativa, ¢ necessario que os conteudos escolares sejam apresentados em contextos que
facam sentido para os alunos, [...] entre o que aprendem na escola e suas experiéncias de
vida." (Moreira, 2011, p. 45). Para esse autor, a interagdo social também faz parte dos pontos
a serem considerados, porquanto "[...] a interagdo social desempenha um papel crucial na
aprendizagem significativa, pois através do didlogo e da troca de experiéncias, os alunos
podem compartilhar e construir coletivamente significados que sdo mais profundos e
duradouros." (Moreira, 2011, p. 82). E ¢ nessa seara a que se acresce mais alguns elementos
que se coadunam:

A aprendizagem escolar tem um vinculo direto com o meio social que circunscreve
ndo so6 as condigdes de vida das criangas, mas também a sua relagdo com a escola e
estudo, sua percep¢do e compreensdo das matérias. A consolidagdo dos
conhecimentos depende do significado que eles carregam em relagdo a experiéncia

social das criangas e jovens na familia, no meio social, no trabalho.” (Libaneo, 2013,
p. 88).

Portanto, para além de estar inserido em um contexto critico, este trabalho orienta-se
pela abordagem da teoria critico-social da educagdo de Libaneo (2014) e combina elementos
de teorias criticas com perspectivas sociointeracionistas advindas dos estudos de Vygotsky
(2003, 2008). No contexto da teoria critico-social, ha relacdo entre educacdo, sociedade e
transformagao social, como, por exemplo, a educagdo como pratica transformadora, uma vez
que a educacdo, segundo a perspectiva critico-social, discute a importancia de uma pedagogia
que ndo se limite a transmissdo de contetdos, mas que também promova a reflexao critica e o
engajamento social dos alunos, cujo "[...] processo educativo deve ser contextualizado,
partindo das experiéncias e do conhecimento prévio dos alunos, promovendo uma

compreensao critica da realidade" (Libaneo, 2012, p. 56).
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A pratica dialdgica na educacdo, valorizada por Libaneo, inspirando-se em Paulo
Freire, defende que o didlogo entre professor e aluno ¢ fundamental para a construgdo do
conhecimento e para a formagao critica dos estudantes, posto que "[...] o didlogo ¢ essencial
no processo educativo, pois € através da interagcdo dialdgica que se constroi o conhecimento e
se promove a formagao critica dos alunos." (Libaneo, 2010, p. 45).

O autor pontua ainda a importancia da interdisciplinaridade e a contextualiza¢do do
curriculo, de modo a tornar o aprendizado mais relevante e integrado as experiéncias dos
alunos, pois "[...] a interdisciplinaridade e a contextualizacdo sdo essenciais para uma
educacdo que vise a formagao integral dos alunos, conectando os contetidos escolares as suas
vivéncias e a realidade social" (Libaneo, 2012, p.102).

As teorias da aprendizagem mostram as diferentes perspectivas no que tange a
aprendizagem. Nas que foram apresentadas, pode-se notar o quanto estdo imbricadas. Na da
aprendizagem significativa e da critico-social da educacdo, observa-se que ambas primam
pela intera¢do social, pelo papel ativo do estudante, pela importancia da mediacdo do
professor e do processo de assimilagao do contexto social e historico-cultural e pelo papel

transformador da educagio.

3.3 O ensino e suas concepcoes

O ensino deve ser contextualizado, levando em consideracdo o ambiente cultural,
social e econdomico dos estudantes, tornando a educacao mais relevante e eficaz, conectando o
aprendizado escolar com a vida e com a experiéncia dos estudantes. O ensino, portanto, tem
suas proprias concepgoes, das quais veremos algumas.

O ensino, no sentido origindrio, ¢ uma palavra derivada do verbo ensinar, que tem raiz
latina in-signare e cujo sentido coloquial equivale a transmitir conhecimentos, instruir,
informar. Contudo, no campo pedagdgico, hd algum tempo, tem sido superada a concepgao
de transmissdo de conhecimento.

Segundo De La Torre (1993), existem diferentes concepgdes para o ensino, entre elas
o ensino pode ser visto como aquisi¢cdo de aprendizagem, e ai a carga da acdo de ensinar se
volta para a agdo de aprender. Nesse sentido, a critica se faz pela contribuicao a
descaracteriza¢ao do ensino como trabalho docente.

Como atividade intencional, o ensino coloca a intencionalidade como sendo uma agao

indutora da aprendizagem, contudo esse ¢ um elemento que nem sempre ¢ considerado
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exitoso, pois ndo se deve reduzir o ensino as intengdes do professor, visto que, nem sempre,
as condutas e o planejamento sdo garantidores de aprendizagem.

O ensino como atividade normativa pode mascarar valores individuais dos professores
e assim selecionar elementos que guiam a sua pratica docente, que podem ocultar certos
conceitos de ensino diluidos nessa perspectiva, ou seja, formagdo, instru¢ao, doutrinamento,
treinamento e, até mesmo, adestramento.

Como atividade interativa que determina o desenvolvimento social e cognitivo dos
sujeitos, ensinar ¢ realizar intercambio, compartilhar, confrontar, debater ideias, o que faz
gerar novas estruturas mentais.

O ensino como atividade pratica-reflexiva coloca o professor numa situacdo de
reflexdao sobre a sua préatica, sobre o que ele faz e pode significar que, nesse caso, o professor
e os alunos partilham suas experiéncias, estruturam ideias e vao além no processo de ensinar e
aprender.

O ensino como transmissdo parte da ideia de que o conhecimento humano acumulado
possa ser transmitido as geragdes e cabe a escola transmiti-lo. Orientagao que tem no ensino
tradicional o seu representante e, normalmente, leva os alunos a aprenderem contetidos de
forma arbitraria, superficial e fragmentada, reduzindo-se, muitas vezes, a memorizagao.

O ensino como treinamento de destrezas ou habilidades, sejam as destrezas
tradicionais mais elementares e as cognitivo-académicas mais complexas, pode resultar em
uma formagao eminentemente técnica, quando se tenta conectar destrezas e proposito, o que
pode resultar numa formagao eminentemente técnica.

O ensino como fomento do desenvolvimento natural diz que os sujeitos ja nascem
com as estruturas cognitivas, € 0 ensino, entdo, preparard o meio para que o aluno se
desenvolva sem intervencao, o que pode levar os professores a ocultarem ou minimizarem os
problemas referentes ao ensino.

O ensino como gerador de mudanga conceitual coloca a aprendizagem como um
processo de transformacao de conceitos e ndo como simples acumulagdo de conteudo. Assim,
0s novos conhecimentos sao incorporados aos anteriores, sendo o nivel de compreensdao dos
alunos impactado qualitativamente. Os problemas surgem quando se prioriza em excesso 0
desenvolvimento das capacidades formais e ndo os contetidos culturais.

Importa ressaltar que essas concepgdes nao se esgotam aqui. Na literatura, ha outros
entendimentos, a exemplo de Névoa (1995) e Sacristan (1995), que consideram o ensino
como uma das dimensdes do trabalho docente. Sacristan (1995) traz a importancia da cultura

e das habilidades relativas ao ensino, que ndo se limitam aos professores, mas abrangem toda
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construcdo social e o grupo cultural, cujos professores fazem parte. Este autor discorda
quando o conceito de pratica se restringe a técnica, visto que o ensino pode ser uma pratica
condicionada pelo sistema de producao e pelos sistemas educativos, inclusive, pelas escolas.
Nesse contexto, surgem problemas que nem sempre sdo da ordem dos professores. Segundo o
autor,
O conceito mais imediato de pratica remete-nos para as atividades docentes
realizadas num contexto de comunicagdo interpessoal; este conteiido na pratica
tem sido veiculado pela investigagdo educacional dominante e traduz uma
reducdo dos professores ao papel de técnicos que desenvolvem um curriculo
preparado noutros espacos. Essa perspectiva encerra algumas contradi¢des, na
medida em que os professores sdo, simultancamente, chamados a desempenhar
uma multiplicidade de tarefas educativas, no interior e no exterior da sala de aula
e da escola. Por outro lado, a restricdo técnica do papel dos professores
verifica-se numa altura em que tem lugar o alargamento das missdes de

socializacdo dos professores no ambito da escolaridade obrigatoria (Sacristan,
1995, p. 73).

Assim, os professores deveriam ter sobre a sua tutela o pensar e o fazer da docéncia,
tomando parte na decisdo de escolhas dos temas, dos problemas, espagos e contextos sobre os
quais devem pensar e intervir. Para Novoa (1995), a docéncia e sua historia, desde séculos
passados, tem sido marcada pela producdo de conhecimentos e técnicas produzidas
externamente ao universo dos professores. Isso mostra o quanto os professores precisam ainda
trabalhar para conquistar as reais condi¢des de participagdo e intervencdo nas dimensodes
relacionadas ao ensino.

Para Libaneo (2013), o ensino ¢ um processo complexo e dindmico que vai além da
simples transmissao de conhecimentos. Trata-se de uma atividade mediadora cujo objetivo ¢ a
formacao integral dos alunos, a qual contempla o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo.

Ensinar ¢ uma atividade que tem por finalidade ajudar o outro a construir

conhecimento, mediar essa constru¢dao, pois ¢ na relacdo sujeito-objeto que se constroi

conhecimento. Dai a necessidade de utilizar métodos e técnicas adequadas, que tenham base

no contexto geral e local. Acessar a realidade do estudante ¢ inseri-la no contexto da

constru¢do do conhecimento possivel, concreto, entendendo concreto como algo ja

assimilado, aprendido, que se tornou saber. Assim, o estudante compreendera o desafio como
agregador e nao um obstaculo na relagdo com o ensino, porém:

Deve-se alertar, ainda que nem sempre ¢ necessario iniciar o processo de

assimilacdo pela atividade perceptiva, material, concreta (manipular objetos,

examinar, observar, representar graficamente objetos e fendomenos etc.) Ha

situagdes de ensino em que os alunos ja possuem conceitos € operagdes mentais,

bastando aviva-los e recorda-los. Por isso, ¢ importante que o professor tenha

perspicacia para captar as caracteristicas especificas de cada situacdo didatica
(Libaneo, 2013, p. 92).
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E premissa que o professor conheca seus estudantes, tenha em méaos um diagnostico
do quanto eles ja sabem sobre o assunto e, assim, poder intervir da melhor maneira para que
haja aprendizagem significativa, que ¢ contraria a aprendizagem mecanica e que leva em
consideragdo os conhecimentos prévios € 0os novos conhecimentos.

Nas reflexdes de Libaneo (2016), encontra-se um dos problemas recorrentes ligados
ao ensino, que ¢ a separacdo entre as orientacdes da didatica e as ligadas as didaticas
especificas. Problema que reflete a desconexdo entre o ensino de maneira ampla e as
estratégias especificas aplicadas a diferentes areas do conhecimento, dicotomia que pode
dificultar a constru¢do de um processo de ensino-aprendizagem integrado e significativo.
Fundamentacdo que estd baseada na perspectiva histdrico-cultural de Vygotsky, que entende
o desenvolvimento humano como um processo social e culturalmente mediado. Para esse
autor, a aprendizagem ocorre por meio da interacdo social e da mediacdo de conceitos, o que
exige uma abordagem pedagdgica que considere tanto os aspectos gerais do ensino quanto as
especificidades de cada area de conhecimento. Nesse sentido, as didaticas especificas sdo
essenciais para contextualizar e tornar o ensino mais relevante e acessivel para os alunos,
enquanto a didatica geral fornece as bases tedricas e metodoldgicas para organizar o ensino
como um todo. Ambos estudos se fundamentam numa perspectiva diddtica para o
desenvolvimento humano, cuja referéncia se d4 em Vygotsky, atravessado pela teoria do
ensino desenvolvimental, na perspectiva socio-historica cultural de outro russo, o Vasili
Davydov, para o qual, segundo Libaneo (2015, p. 630), “[...] as dificuldades dos professores
de incorporar e articular em seu exercicio profissional dois requisitos dessa profissdo: o
dominio dos contetidos da disciplina e o dominio de saberes e habilidades para ensinar esses
conteudos”. Segundo o autor, esse ¢ um problema que tem origens longinquas, mas ainda hoje
esta presente na concepgao formativa dos professores, nos curriculos, mesmo com as
mudangas legais e com as recomendagdes de movimentos de educadores. Desta forma, as
licenciaturas em Pedagogia continuam mantendo seu carater generalista de cunho pedagdgico
didatico e as demais licenciaturas, seu carater conteudista.

O que a teoria do ensino desenvolvimental na perspectiva socio-historica cultural de
Vasili Davydov pontua ¢ que “[...] o professor deve ndo s6 dominar o conteudo mas,
especialmente, os métodos e procedimentos investigativos da ciéncia ensinada. Portanto, o
conhecimento disciplinar ¢ o conhecimento pedagogico estdo mutuamente integrados.”
(Libaneo 2015, p. 640). Baseado em Davydov, Vygotsky ampliou suas ideias concluindo que

a educacdo e o ensino atuam no desenvolvimento humano por meio do processo da
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apropriacdo do conhecimento tedrico-cientifico, e a aprendizagem, portanto, antecede o

desenvolvimento.

3.4 Levantamento da situacdo do rendimento dos estudantes das primeiras séries nas

disciplinas do primeiro bimestre de 2022 e de 2023

Antes de aplicar os questiondrios e realizar as entrevistas, foi necessario buscar alguns
dados institucionais e sistematizar os resultados da pesquisa realizada no Sistema Integrado
de Gestdo Académica da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (SIGA-EPCT) e no Sistema
Unificado de Administragdo Publica (SUAP) do IFTO, no ano de 2023. Neles, foram feitas
as busca dos dados a respeito da situacdo do rendimento dos estudantes nas disciplinas do
primeiro bimestre de 2022 e de 2023, sendo possivel visualizar um cendrio preliminar da

realidade pesquisada.

Quadro 3 - Levantamento do rendimento dos estudantes 1° bimestre 2022/2023

1% Série 2022 Total de 42 estudantes. Destes, 19 foram aprovados e 23 tiveram
Tsiies @m 1° bimestre | reprovagdes em uma ou mais disciplinas.
Administragdo
Integrado ao 2023 Total de 34 estudantes. Destes, 8 foram aprovados e 26 tiveram

Ensino Médio 1° bimestre | reprovagdes em uma ou mais disciplinas.

1% Série 2022 Total de 34 estudantes. Destes, 18 foram aprovados e 16 tiveram

Curso Tecn19o 1° bimestre | reprovacdes em uma ou mais disciplinas.
em Informatica

para Internet )
Integrado ao 2023 Total de 32 estudantes. Destes, 13 foram aprovados e 19 tiveram
EnsinoMedio 1° bimestre | reprovagdes em uma ou mais disciplinas.
I* Sé,rie‘ 2022 Total de 42 estudantes. Destes, 10 foram aprovados e 32 tiveram
Curso Teqnlco 1° bimestre | reprovagdes em uma ou mais disciplinas.
em Meio
Ambiente

Integrado ao 2023 Total de 33 estudantes. Destes, 6 foram aprovados e 27 tiveram
Ensino Médio 1° bimestre | reprovagdes em uma ou mais disciplinas.

Fonte: Adaptado pela autora do SUAP (2023) e SIGA-EPCT (2023).

Em 2022, a média de estudantes oriundos de escola publica nas turmas de primeira
série foi de 88% e de escola privada, 12%, do total de 118 estudantes. Em 2023, a média de
estudantes oriundos de escola publica nas turmas de primeira série foi de 87% e de escola

privada, 13%, do total de 99 estudantes.
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O levantamento destes dados foram pensados, inicialmente, para dar visibilidade ao
panorama no que diz respeito aos estudantes serem ou ndo oriundos de escola publica e de
como esse contexto pode incidir no seu rendimento no IFTO, visto que a principal queixa dos
estudantes dessas primeiras séries ¢ de que o IFTO ¢ mais dificil em varios aspectos. Dentre
elas, destaca-se o método de ensino e a carga horaria integral, que pode ou ndo estar
relacionado com o sistema de ensino de origem anterior.

Com esses dados, podemos verificar que o elevado numero de reprovagdes se repete
nas trés (3) primeiras sé€ries nos primeiros bimestres de 2022 e 2023. Em 2022, do total de
118 estudantes nas trés primeiras séries dos cursos técnicos, 40% foram aprovados e 60%
reprovados no bimestre. Em 2023, do total de 99 estudantes nas trés primeiras séries dos
cursos técnicos, 30% foram aprovados e 70% reprovados.

Observa-se que, no primeiro bimestre do ano de 2023, apesar de ter contado com um
nimero menor de estudantes, 19 reprovaram, montante proporcionalmente maior do que no
primeiro bimestre de 2022. Aqui também ¢ possivel constatar que ¢ maciga a quantidade de
estudantes oriundos de escola publica em relacdo ao de escola privada. Nota-se que apenas
no primeiro bimestre de 2022 do curso de Informatica para Internet, o nimero de aprovados
foi superior a metade do total de estudantes, mas, em 2023, voltou a ser inferior. Contexto
similar ao das outras turmas analisadas.

Constatou-se que o caso mais emblematico foi identificado no curso Técnico em
[Meio Ambiente, que, no primeiro bimestre de 2022, teve em torno de 23% de aprovacao e,
em 2023, em torno de 20% de aprovacdo, com niveis altos de reprovacdo, contexto em que a
intervengdo pedagdgica € necessaria. Por outro lado, os dados oficiais parecem demonstrar
que os estudantes t€ém razdo em indicar o IFTO como uma institui¢dao dificil, mas veremos
adiante como isso se imbrica nas implicacdes das estratégias de ensino-aprendizagem no

rendimento escolar dos estudantes.

3.5 Levantamento da Assisténcia Estudantil demonstrando a situaciao dos estudantes

das primeiras séries nos anos de 2022 e 2023

Fazer o levantamento que se segue, ligado a questdo social dos estudantes que chegam
ao IFTO, ¢ relevante, pois muitos acessam a instituigdo porque sabem das garantias da
assisténcia estudantil e buscam o auxilio para a manutengao de sua permanéncia formativa. O

IFTO possui, em suas unidades, profissionais da assisténcia social que cumprem o papel de
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verificar a situacdo socioecondmica dos estudantes que buscam a assisténcia estudantil com o
objetivo de garantir que o processo contemple os que mais necessitam dos auxilios.

Vale esclarecer que, no recorte desta pesquisa, as estratégias da assisténcia estudantil
nao tém ligacdo direta com o processo de ensino-aprendizagem, visto que a proposta ¢é
investigar os métodos e técnicas de ensino. No entanto, a estratégia de oportunizar auxilio
financeiro atravessa esse processo e, de alguma forma, pode implicar no rendimento escolar
dos estudantes, fator que serd levado em consideragao nas analises.

Corroborando nessa perspectiva, Patto (2015, p. 159) aborda, na teoria da caréncia
cultural, que “[...] no periodo de quase um século, portanto, mudam as palavras, permanece
uma explicagdo: as criancas pobres ndo conseguem aprender na escola por conta de suas
deficiéncias sejam elas de natureza bioldgica, psiquica ou cultural”.

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes) apoia a permanéncia de estudantes
de baixa renda matriculados nas instituicdes federais de ensino e tem como objetivo, de
acordo com paréagrafo unico do artigo 4° “[...] viabilizar a igualdade de oportunidades entre
todos os estudantes e contribuir para a melhoria do desempenho académico, a partir de
medidas que buscam combater situagdes de repeténcia e evasao [...].” (Brasil, 2010).

Portanto, para além do decreto presidencial, o estudante do IFTO conta com a Politica
de Assisténcia Estudantil (POLAE), especialmente, o que se encontra em situagdo de
vulnerabilidade social, a qual inclui a possibilidade de um auxilio pecunidrio, na tentativa de
assegurar a permanéncia, evitar a evasao, e, em ultima analise, a reprovagdo, na garantia do
éxito. Segundo esta politica,

A concessdo dos auxilios financeiros seguird faixa de valores de acordo com o
grupo de vulnerabilidade em que o estudante se encontra no momento do estudo
socioecondmico cultural: I - Grupo 3 Entre 40% e 50% do valor do salario minimo
vigente; II - Grupo 2 Entre 30% e 40% do valor do salario minimo vigente; III -
Grupo 1 Entre 20% e 30% do valor do salario minimo vigente; IV - Auxilio

Emergencial: Até¢ 150% do salario minimo vigente, podendo ser dividido em até trés
vezes no ano levo (IFTO, 2020, Art. 65).

Em relacdo aos estudantes das primeiras séries dos trés cursos técnicos integrados ao
ensino médio do Campus Porto Nacional, verificou-se as situagdes, elencadas no Quadro 4,

que mostram o atendimento por meio de auxilios em pectnia.
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Quadro 4 - Recebimento de auxilio estudantil no 1° bimestre 2022/2023

estudantes no 1°
bimestre de 2022

Total

Total Curso
de 31
13 Técnico em Administracdo
Integrado ao Ensino Médio
1 Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio
Técnico em Informaética para
7 Internet Integrado ao Ensino
Médio

Sendo 26 pertencentes ao grupo
1 de wvulnerabilidade, com
auxilio no valor de R$ 243,00.
Sendo 4 pertencentes ao grupo 2
de vulnerabilidade, com auxilio
no valor de R$ 364,00.

Sendo 1 pertencente ao grupo 3
de vulnerabilidade, com auxilio
no valor de R$ 485,00.

Sendo 1 deficiente.

Com renda per capita familiar
que variou de R$ 33,00 a R$
444.40.

Com grupo familiar que variou
de 2 a 6 pessoas.

Com 28 alunos oriundos de
escola publica e 3, de escola
privada.

Informacées complementares

Rendimento desses

10 foram aprovados
em todas as
disciplinas. Ou seja,
35%.

21 foram reprovados
em uma ou mais
disciplinas. Ou seja,
65%.

estudantes no 1°
bimestre de 2023

r
de 23 Curso
7 Técnico em Administragido
Integrado ao Ensino Médio
6 Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio
Técnico em Informatica para
10 Internet Integrado ao Ensino

Médio

Sendo todos pertencentes ao
grupo 1 de vulnerabilidade, com
auxilio no valor de R$ 243,00.
Sendo 2 deficientes.

Com renda per capita familiar que
variou de R$ 120,00 a RS
1000,00.

Com grupo familiar que variou de
2 a 6 pessoas.

Com 21 alunos oriundos de
escola publica e 2, de escola
privada.

6 foram aprovados
em todas as
disciplinas. Ou seja,
30%

17 foram reprovados
em uma ou mais
disciplinas. Ou seja,
70%

Fonte: Adaptado pela autora de SUAP (2023) e SIGA-EPCT (2023).

E importante ressaltar que esses dados dizem respeito aos estudantes mais

vulneraveis, segundo o levantamento da Coordenaciao de Assisténcia Estudantil do Campus

Porto Nacional do IFTO, e se referem somente aos primeiros semestres de 2022 e 2023, visto

que os editais da assisténcia estudantil sdo semestrais. Assim sendo, diz respeito as primeiras

séries dos trés cursos técnicos integrados ao ensino médio.

O levantamento, conforme indica a sua organizacdo, sugere que, no primeiro semestre

de 2022, no Campus Porto Nacional, tiveram mais estudantes vulneraveis nas primeiras

séries
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dos cursos técnicos do que no primeiro semestre de 2023. Outro fator relevante a ser
observado ¢ o nimero de estudantes oriundos de escola publica que, embora seja maior, nao
isenta de ter estudantes de escola privada como recebedores de auxilio estudantil,
subentendendo que a condi¢do financeira pode ser melhor, mas ndo garantida, pois ha
especificidades a serem consideradas no processo € no publico selecionado. Portanto, esses
elementos, de alguma forma, atravessam o processo de ensino-aprendizagem. A esse respeito,
Libaneo reflete que

[...] a consciéncia politica dos professores deve convergir para o trabalho que se faz

dentro da escola. Numerosos contingentes de alunos provenientes das camadas

populares se matriculam na escola e os proprios pais fazem sacrificios para

manté-los estudando. O ensino é uma tarefa real, concreta, que expressa o
compromisso social e politico do professor (Libaneo, 2013, p. 38).

No que diz respeito ao rendimento escolar no primeiro bimestre, percebe-se que, em
ambos os anos, o numero de aprovados ¢ bem menor que os de reprovados. Em 2022, do total
de estudantes recebedores de auxilio estudantil, apenas 35% lograram éxito no primeiro
bimestre e 65% reprovaram. Em 2023, do total de estudantes recebedores de auxilio
estudantil, apenas 30% lograram €xito no primeiro bimestre e 70% reprovaram.

Observa-se assim que a possibilidade de incentivo em pecunia parece nao ter sido
suficiente para interferir positivamente nos resultados do rendimento dos estudantes. Além do
contexto socioecondomico, outros fatores corroboram no rendimento escolar, a depender da
circunstancia, podendo ser positiva ou negativamente. Sobre isso, Charlot (2013) diz que
estando no mundo o sujeito tem uma historia singular, uma posi¢do objetiva e subjetiva, entdo
“[...] o que vai decidir na mobilizacdo intelectual dessa pessoa ¢ a interpretacdo de sua
posicao social objetiva e, portanto, sua posi¢cdo social subjetiva.” (Charlot, 2013, p. 166). Ou
seja, mesmo estando em um meio adverso, o individuo esta em relagdo com o meio e nessa
relagdo muitos eventos poderdo influenciar na sua vida, posto que aprender ¢, para o autor,
um processo singular e social desenvolvido por um sujeito. E ndo ¢ o fato de ndo haver
igualdade social no acesso aos saberes que vai haver determinismo social. (Charlot, 2001).

Felizmente, a Politica de Assisténcia Estudantil do IFTO (POLAE/IFTO) nao veda a
concessao do auxilio financeiro as reprovagdes durante o semestre, mas apenas na analise que
fazem no semestre seguinte.

Art. 68. A concessdo de qualquer auxilio ao estudante que ja tenha sido contemplado
anteriormente estara condicionada ao rendimento académico/escolar satisfatorio,
conforme estabelecido abaixo: I - aproveitamento de pelo menos 50% das

disciplinas cursadas no ano ou semestre anterior, conforme regras do curso; II - a
nao reprovagdo por faltas (IFTO, 2020, Art. 68).
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De todo modo, essa situacdo de vulnerabilidade pode nos indicar, por exemplo, que a
condi¢do socioecondmica desses estudantes pode estar diretamente ligada ao seu rendimento
na escola, mas, s6 com um atendimento especifico desse publico, a partir de uma coleta de
dados, ¢ que se pode fazer essa afirmacao.

Por fim, sem desconsiderar as implicagcdes dos fatores socioecondmicos, culturais e
outros, a seguir, iremos tratar das estratégias de aprendizagem na perspectiva do professor, do
estudante e da equipe pedagdgica, no que tange ao ensino, a aprendizagem e a avaliagao da

aprendizagem.

3.6 Estratégias de ensino/aprendizagem/avaliacio na perspectiva dos professores,

estudantes e equipe pedagdgica

O presente estudo ampara-se no entendimento do ensino na perspectiva teorico de
Libaneo (2013, p.84) que pontua que “o processo de ensino como o conjunto de atividades
organizadas do professor e dos alunos, visando alcangar determinados resultados”. Segundo o
autor (2013, p. 95), o ensino caracteriza-se como “[...] um meio fundamental do progresso
intelectual dos alunos [...] a assimilacdo ativa dos conhecimentos ¢ o ntcleo do ensino”.
Nessa concepgdo, o ensino € visto como um processo intencional e sistematico de mediagao
entre o conhecimento cientifico e cultural acumulado pela humanidade e o aluno. Entende o
ensino como uma pratica social que nao se limita a simples transmissao de contetidos, mas
envolve a formacao integral do aluno, um ensino critico, capacitando-o a pensar criticamente
e atuar de forma consciente na sociedade. Nesse sentido, um ensino ativo se alinha ao papel
ativo do estudante, visto que, segundo Libaneo (2013, p. 117), “[...]Jo estudo ativo nao se
reduz ao estudo individual nem dispensa a explicagdo da matéria pelo professor. O estudo
ativo requer planejamento, organizagdo e controle, pois ele ¢ um dos pilares de estruturagdo
do trabalho docente”. Libaneo (2013, p. 118) alerta ainda que “[...] os alunos devem dominar
os conhecimentos exigidos pela tarefa e meios de resolvé-la, além de compreender os
objetivos esperados pelo professor. E preciso permanente acompanhamento por parte do
professor”. No estudo ativo, ndo interessa apenas a autonomia e o interesse individual do
estudante, enfatiza-se a educacdo critica e transformadora, com uma forte orientacdo para a
justica social e a formagao de uma consciéncia critica e com €nfase maior na educagao como
ferramenta de transformagao social e politica. Para Libaneo, o professor também ¢ um
mediador, tem um papel ativo na orientacdo critica do aprendizado e deve enfatizar

a
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contextualizagdo critica do conteudo, relacionando-o com a realidade social e cultural dos
estudantes.

Assim a aprendizagem trata-se de “[...] um processo de assimilacdo de determinados
conhecimentos € modos de agdo fisica e mental, organizados e orientados no processo de
ensino.” (Libaneo, 2013, p. 88). Nesse sentido, o conceito de aprendizagem esta
profundamente interligado a concepgdo de ensino como prética social e pedagdgica, ou seja, a
aprendizagem como um processo dindmico e ativo, que constrdi o conhecimento de forma
consciente e critica em interagdo com o professor, colegas € o ambiente sociocultural.

Nessa perspectiva, a relagdo entre ensino-aprendizagem € um processo interativo em
que a acdo “[...] ndo ¢ mecanica, ndo ¢ simples transmissdo do professor que ensina para um
aluno que aprende. Ao contrario, ¢ uma relagdo reciproca na qual se destacam o papel
dirigente do professor e a atividade dos alunos.” (Libaneo, 2013, p. 97). O autor considera
que o processo de ensino-aprendizagem dinamico, dialético e profundamente social ndo se
resume a transmissdao de conhecimentos do professor para o aluno, mas envolve a constru¢ao
ativa do conhecimento, mediada pelo professor e contextualizada pelas condigdes sociais e
culturais dos estudantes.

Nesse contexto, o professor ¢ um mediador ativo entre o conhecimento sistematizado e
o estudante. A aprendizagem significativa se situa ndo somente em virtude de colocar o
estudante no centro do processo, visto que Libaneo defende que o contetdo deve fazer sentido
para o estudante e estar relacionado ao seu conhecimento prévio e as suas vivéncias, na qual o
processo de ensino-aprendizagem seja visto como instrumento de transformagdo social, com
vistas a emancipacao dos individuos através do conhecimento.

A avaliagdo da aprendizagem na perspectiva desse teorico “[...] visa, através da
verificacao e qualificagdao dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com os
objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes em relagdo as atividades didaticas
seguintes.” (Libaneo, 2013, p. 217). Assim, a avaliacdo da aprendizagem ¢ um componente
essencial do processo educativo, visto ndo somente como uma ferramenta para medir o
desempenho dos estudantes, mas como meio de acompanhar, orientar € aprimorar 0 processo
de ensino-aprendizagem. Desta forma, a avaliagdo desempenha um papel crucial no
desenvolvimento integral dos estudantes e na melhoria continua da qualidade do ensino.
Nessa dire¢dao, Libaneo (20130) critica os modelos tradicionais de avaliacdo, que se
concentram exclusivamente em testes e provas padronizadas que, muitas vezes, medem

apenas a memorizagao de conteudos.
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Sobre os métodos de ensino, o autor pontua que “[...] ndo se reduzem a quaisquer
medidas, procedimentos, e técnicas. Eles decorrem [...] da compreensdo da pratica educativa
numa determinada sociedade.” (Libaneo, 2013, p.166). Nesse sentido, o autor destaca a
importancia de métodos que promovam a participagdo ativa dos alunos e a construgdo critica
do conhecimento. Para ele, os métodos de ensino ndo sdo apenas técnicas isoladas, mas
estratégias pedagogicas que devem ser pensadas em fungdo dos objetivos educacionais, do
conteudo a ser ensinado e das caracteristicas dos alunos, permitindo, aos estudantes, a
aplicacdo de conhecimentos tedricos em situagdes praticas.

Entraremos agora na apresentacdo dos dados coletados por meio de entrevistas e
questionarios com professores, estudantes e equipe pedagdgica, a fim de analisar se as
estratégias de ensino implicam no rendimento escolar, seja em termos de aprovagdao ou de
reprovacao.

Ressalta-se que as discussdes foram organizadas de acordo com as tematicas
elencadas, trazendo as vozes dos sujeitos da pesquisa e dialogando com os estudos teoricos.
Portanto, ndo ha uma ordem especifica das questdes dispostas nos questionarios € no roteiro
de entrevista. Vale informar que das questdes dos questiondrios, 13 foram selecionadas (7
abertas e 6 fechadas) e, das entrevistas foram elencadas 10, cujo critério foi maior relevancia

e maiores subsidios a analise.

3.6.1 Estratégias de ensino

A ODP/IFTO separou um capitulo inteiro para tratar do rendimento escolar, que
engloba métodos e técnicas de ensino/aprendizagem/avaliagdo, abordando no seu Art. 60 que
o processo de ensino/aprendizagem/avaliacio devera ser amplo, continuo, gradual,
cumulativo e cooperativo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
Ainda que a ODP/IFTO nao mencione no seu rol de verificacdo de rendimento escolar, no
Art. 65, a aula expositiva existe na pratica educacional.

A esse respeito, na 11* questdo do questionario, foi colocada para os professores a
seguinte pergunta: “Aléem da aula expositiva, marque quais estratégias de
ensino-aprendizagem vocé utiliza na sua pratica para o melhor rendimento dos seus
estudantes?”. Os professores poderiam marcar mais de uma alternativa. As respostas estdao no

Quadro 5.
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Quadro 5 - Estratégias de ensino-aprendizagem na pratica de ensino e no rendimento dos

estudantes
[ esrosmsoaoumstion | resrostao)]
1 - Atividades individuais e em grupo 8
II - pesquisa bibliografica, demonstragdo pratica e seminarios; 5
III - pesquisa de campo, elaboracdo e execugdo de projetos; 4
IV - provas escritas individual; 8
V - provas escritas em equipe; 3
VI - provas orais individual ou em equipe; 0
VII - provas orais em equipe; 0
VIII - produgao de textos, relatdrios; 7
IX - praticas em laboratorio; 5
X - produgdo cientifica, artistica ou cultural, 3
XI - simulados; 2
XII - estudos de caso; 6
XIII - atividades virtuais; 3

Fonte: Autora (2024).

Duas dessas estratégias tiveram maior incidéncia de uso: a estratégia 1 - atividades
individuais e em grupo e a estratégia IV - provas escritas individual ou em equipe. Essas
respostas evidenciam uma possivel predilecao pela tendéncia liberal tradicional, visto que
quando juntas com a aula expositiva se tornam estratégias muito utilizadas nessa tendéncia, o
que ndo quer dizer que seja ruim, apenas vale lembrar que, para Libaneo (2014), nessa
perspectiva, o professor transmite conhecimento de forma unidirecional para os alunos. A
depender da forma como ¢ feito, a intencionalidade no uso da estratégia diz muito. Segundo
Libaneo (2013, p. 150), “O professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em fungao
da aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de acdes, passos,
condi¢des externas e procedimentos [...].”, ou seja, a pratica de ensino ndo pode estar
deslocada da realidade social. Libaneo (2013, p. 167) ressalta ainda que®[...] a transmissao e
assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades, deve ter em vista a preparagao [...] para
uma compreensdo mais ampla da realidade social [...] se tornem agentes ativos de
transformagdo dessa realidade”. Sobre essa questdo Charlot (2002, p.19) traz a seguinte
provocacdo: “j& encontrei professores rotulados de tradicionais que davam mais

oportunidades para alunos terem uma atividade intelectual do que outros rotulados de
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construtivistas”. Nesse sentido, a forma e ndo a forma é um principio importante na relacao
de ensinar e aprender.

Um dado interessante foi perceber que as atividades virtuais ndo ganharam tanto
espago, conforme os dados, como era de se esperar apos a pandemia. E embora haja espago
para essas atividades na pratica pedagdgica na escola, ndo apareceram no rol das sugestdes
das estratégias com relevancia.

Nas entrevistas, verificou-se que a técnica menos usada pelos professores ¢ a X7 -
simulados. Dado interessante e contraditorio, porque, na realidade pedagdgica, com a corrida
pelos resultados no vestibular ¢ no ENEM, ¢ possivel ver essa estratégia sendo muito
utilizada, visto que fazer vestibular, concurso, participar de sele¢des faz parte da vida em
sociedade. Os cidadaos precisam se preparar para lograr €xito junto a concorréncia € numa
institui¢do que prima pelos valores da omnilateralidade ¢ preciso que haja um olhar atento a
essas questoes.

Acerca de outras estratégias de ensino-aprendizagem, o tema foi abordado na 12°
questdo do questionario: “Se outras estratégias de ensino-aprendizagem nao listados acima,

mas definidos em plano de trabalho/ensino”. Os resultados estdo apresentados no Quadro 6.

Quadro 6 - Outras estratégias de ensino-aprendizagem no plano de trabalho/ensino

Jogos, produgdo de podcast, filme-debate, leitura (literatura) apresentagdo, visita técnica,
projetos de ensino, projeto de solidariedade, socializagdo (lanche coletivo).

Producdo de materiais didaticos, contetidos para redes sociais, cartilhas, materiais
didaticos tateis, maquetes, cartazes, jogos digitais, passeios em ambientes virtuais usando 1
Google Earth, nuvem de palavras, confec¢do de graficos, e outros.

Uso os jogos como forma de revisar contetdo e dar mais leveza ao processo. 1
Resolugdes de questdes no quadro. 1
Nao. 6
Nao respondeu. 1

Fonte: Autora (2024).

De modo geral, as respostas privilegiaram o protagonismo estudantil no uso de
estratégias para a realizacdo das atividades. Identifica-se um interesse dos estudantes no
campo ativo da construcdo de conhecimento, ou seja, no processo de ensino-aprendizagem,
que Libaneo (2013, p. 113) denomina de estudo ativo, que sdo as atividades que possibilitam
“[...] o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas como a percep¢ao das coisas, o

pensamento, a expressdo do pensamento por palavras, o reconhecimento das propriedades e
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relacdes entre fatos e fendmenos da realidade”. Porém, mais da metade dos respondentes
colocaram que ‘NAO’, ou seja, que ndo fazem uso de outras estratégias, além das elencadas
na questao de namero 11. Nesse sentido, Libaneo (2013) ressalta que o professor, no processo
de ensino-aprendizagem, ¢ mediador, a ponte que liga o aluno em formagdo e o meio social
no qual estd inserido e, portanto, para a participagdo consciente na vida social na qual
prevaleca uma formacao reflexiva, critica, de atuacdo emancipadora, longe da submissao e do
conformismo.

Ainda na seara das estratégias de ensino e aprendizagem, na 11* questdo das
entrevistas, perguntou-se aos professores: “As estratégias de ensino-aprendizagem implicam
ou ndo na reprovagdo dos estudantes? Como vocé acredita que as estratégias de
ensino-aprendizagem implicam na reprova¢do dos estudantes?”. As respostas estdo no

Quadro 7.

Quadro 7 - As estratégias de ensino-aprendizagem ¢ a reprovag¢ao

Implicam. Quando ndo sdo bem colocadas em pratica, quando d4 um conteudo e cobra RI
outra coisa na avaliagdo.

Implicam sim. E muitas vezes as metodologias ndo surtem efeitos. R2
Implicam. A forma de avaliar ¢ fundamental nessa conta, a depender de como avalia R3
muda a quantidade de alunos reprovados ou nao.

Implicam quando o professor ndo muda a estratégia prejudica o aluno. R4
Implicam, diretamente, mas € uma via de mao dupla, depende do aluno. RS
Implicam sim, com certeza. Quando se ¢ técnico demais, rigido demais, isolamento R6
entre professor/aluno.

Implicam sim. R7
Implicam sim. Uma estratégia de ensino que prejudica o aluno mesmo ele sabendo, RS
tem que ser mudada, pois pode prejudicar o aluno. Mudar para ajudar o aluno.

Sim, com certeza. Os alunos s@o diferentes e as estratégias devem ser diferentes RO
também.

Fonte: Autora (2024).

Nessa questao, 100% dos professores entrevistados concordaram que as estratégias de
ensino-aprendizagem implicam na reprovagdo do estudante, dependendo da forma como o
professor trabalha. No entanto, a reprovacao ¢ entendida como um fator negativo € nao as
estratégias de ensino-aprendizagem. Desta forma, deixa-se de entender que pode ser

justamente a forma como se usa as estratégias o ponto de partida para a reflexdo e a tomada
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de decisdo, ou seja, a estratégia pode até ser viavel, mas ndo contempla aquele estudante,
aquele grupo, aquela classe, aquele conteudo. Dai, equivocadamente, se chega a um resultado
nao satisfatorio no que diz respeito a aprendizagem dos alunos.

Acerca do processo de ensino, Libaneo (2013, p. 165) coloca que “[...] a direcdo do
processo de ensino requer, portanto, o conhecimento de principios e diretrizes, métodos,
procedimentos e outras formas organizativas”. Nesse sentido, a estratégia escolhida pelo
professor leva a uma intencionalidade, que pode também ser equivocada, entendendo que
equivoco relaciona-se a sua propria concepgao de ensino e da teoria da aprendizagem que
embasa a sua pratica, levando a um resultado diferente do que se espera, como pontua
Libaneo (2013, p. 168) ao analisar “[...] que nenhum ensino pode ser bem sucedido se nio
partir das condigdes prévias dos alunos para enfrentar conhecimentos novos”. Para isso, ¢
preciso conhecer as capacidades e os potenciais dos estudantes. Nesse sentido, a docéncia
exige rigor e conhecimento acerca das concepgdes do ensino e situd-las na pratica pode render
resultados mais satisfatérios na aprendizagem dos estudantes, principalmente, se se objetivar
a aprendizagem significativa, na qual o ensino, voltado para a realidade escolar do estudante,
faz dele um sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, ¢ necessario rigor na escolha do método de ensino e alinhar com os
objetivos, estabelecer metas e promover o seu alcance. Deve-se ainda considerar o perfil dos
estudantes, suas necessidades, seus interesses, estilos de aprendizagem, as condigdes
materiais, organizacionais e socioculturais.

No contexto do ensino, na 11* questdo do questionario, foi feita a seguinte questdo
para os estudantes: Além da aula expositiva, marque quais estratégias de
ensino-aprendizagem os seus professores utilizam para melhor rendimento dos estudantes?

As respostas estao no Quadro 8.

Quadro 8 - Estratégias de ensino ¢ aprendizagem no rendimento dos estudantes

1 - Atividades individuais e em grupo 31
II - pesquisa bibliografica, demonstragdo pratica e seminarios; 23
III - pesquisa de campo, elaboracdo e execugdo de projetos; 15
IV - provas escritas individual; 18
V - provas escritas em equipe; 14
VI - provas orais individual ou em equipe; 6
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VII - provas orais em equipe; 5
VIII - produgao de textos, relatdrios; 20
IX - praticas em laboratorio; 21
X - producdo cientifica, artistica ou cultural, 3
XI - simulados; 15
XII - estudos de caso; 8
XIII - atividades virtuais; 17

Fonte: Autora (2024).

Diferente das respostas dos professores quando questdo semelhante foi perguntada, os
estudantes apontaram que os docentes fazem uso de todas as estratégias, inclusive da VI-
provas orais individual ou em equipe ¢ da VII - provas orais em equipe, que os professores
responderam ndo utilizar. Entre os pontos de concordancia, estd o uso da estratégia I-
Atividades individuais e em grupo - como uma das mais usadas. No entanto, os estudantes
discordam que os professores usam a estratégia IV - provas escritas individual na mesma
propor¢ao. Os estudantes pontuam ainda o uso de mais atividades virtuais do que os
professores identificaram. E, diferente da percep¢do dos docentes, os estudantes apontam o
menor uso do item X - produgdo cientifica, artistica ou cultural.

Analisando as respostas de professores e estudantes acerca dessa questdo,
identifica-se que estudantes e professores tém percep¢des diferentes quanto ao uso das
estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas pelos docentes na sua pratica para o melhor
rendimento dos seus estudantes. Nesse sentido, Libaneo (2013) ressalta que professor e aluno
caracterizam o processo de ensino e que ¢ o trabalho sistematizado do docente que da
direcionamento e eficacia a esse processo, levando o aluno ao desenvolvimento das suas
capacidades cognitivas. Além disso, o autor pontua que cabe ao professor planejar,
desenvolver as aulas, trabalhar os métodos e as técnicas que organizam o ensino.

Em relacao ao baixo indice de utilizagdo da estratégia do item X - produgdo cientifica,
artistica ou cultural, identificada pelos estudantes, Charlot (2000) nos traz questdes
relevantes quando aborda a importancia da relagdo entre os alunos e o conhecimento no
contexto das praticas educativas. O autor argumenta que a maneira como os alunos se
relacionam com o saber ¢ influenciada por uma série de fatores, incluindo o ambiente escolar,
as expectativas dos professores, as demandas curriculares e as experiéncias individuais. Nessa

direcdo, Charlot destaca a necessidade de os educadores compreenderem essa relagcdo para
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desenvolverem praticas educativas mais eficazes e significativas, apresentando como
diferentes abordagens pedagdgicas podem afetar esse processo e enfatizando a importancia de
uma educagdo que leve em consideragdo as experiéncias e os interesses dos alunos,
promovendo assim engajamento mais profundo e aprendizagem mais significativa.

A 12 pergunta do questionario - Se souber, escreva outras estratégias de ensino e
aprendizagem que ndo foram listadas acima, mas definidos pelo professor em plano de
trabalho/ensino que vocé temha conhecimento.” - teve como intuito identificar se os
estudantes tinham conhecimento dos planos de trabalho/ensino dos professores e, portanto, de
outras estratégias usadas no processo de ensino e aprendizagem. As respostas estdo no

Quadro 9.

Quadro 9 - Estratégias de ensino-aprendizagem de conhecimento dos estudantes

Nao sei 7
Acho que foi s6 isso mesmo 3
Nenhum 2
Debates 1
Nao tenho conhecimento 1
Passar para casa 1
Trabalhos individuais 1
Nao 1

Fonte: Autora (2024).

As respostas dos estudantes apontam para a falta de conhecimento do plano de
trabalho/ensino do professor, no qual devem estar elencadas as estratégias que serdo usadas
no processo de ensino-aprendizagem. Isso possibilita ao estudante se adiantar no processo,
porém, as respostas demonstram desconhecimento acerca da questdo de mais de 50% dos
entrevistados. Sete (7) estudantes responderam “Ndo Sei” e um (1) estudantes respondeu
“Ndo tenho conhecimento”, ou seja, ndo souberam identificar as estratégias de
ensino-aprendizagem utilizadas.

Respostas que sugerem que hd uma falta de clareza ou de comunicagdo acerca das
estratégias de ensino-aprendizagem, o que pode indicar que os métodos utilizados nao sao
suficientemente transparentes ou que os alunos nio estdo engajados de forma eficaz com as

estratégias educacionais.
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Fator que pode sugerir uma desconexdo entre o que ¢ praticado e a percepcao dos
estudantes. E possivel que os estudantes néo estejam cientes das estratégias especificas ou que
essas nao sejam claramente comunicadas. O estudante que mencionou "Passar para casa”
parece referir-se a pratica de trabalhos ou tarefas a serem realizadas fora do horario escolar,
indicando uma abordagem tradicional de atribui¢do de tarefas.

A alta frequéncia de respostas como "Ndo sei” e "Nao tenho conhecimento"” indica que
os alunos podem ndo estar cientes das estratégias aplicadas, o que vai contra a proposta de
Libaneo (2013) que defende a importdncia de uma pratica pedagogica bem planejada e
transparente, na qual os objetivos e métodos sejam bem definidos e comunicados, visto que o
compartilhamento de informagdes entre professores e alunos € essencial para o sucesso do
processo educativo e emancipagao dos sujeitos.

Em relagdo ao ensino, a 9* questdo da entrevista trouxe a seguinte indaga¢do para os
estudantes: As estratégias de ensino-aprendizagem implicam ou ndo na reprovag¢do dos

estudantes? As respostas estdo no Quadro 10.

Quadro 10 - Implicacdes das estratégias de ensino-aprendizagem na reprovacao

Sim Al, A2, A9
Nio A3, A4, A8, Al13
Sim, muito. A forma como ensinam pode ajudar ou no. A5

Sim. Da forma como acontece. A6

Nao, muitas vezes ¢ falta de interesse dos alunos, muitos ndo querem nada. A7

Sim, influencia sim, dependendo da dificuldade que o aluno tenha. Al0
Depende da forma que o aluno desempenha, como vai nas provas, nos trabalhos. All

Sim, elas servem para melhorar a aprendizagem dos alunos. Al2

Nao, o aluno ndo entende e ndo pergunta, fica com vergonha de perguntar. Al4

Sim. Mas depende muito do aluno, depende dele estudar e conseguir passar. AlS

Fonte: Autora (2024).

A maioria dos estudantes concorda que as estratégias de ensino-aprendizagem
implicam na reprovagdo e acreditam que elas sdo importantes para que eles tenham sucesso
ou nao. Trés respondentes apontaram a responsabilidade do aluno em se comprometer mais
com sua aprendizagem. Uma parte significativa dos estudantes, no entanto, coloca que

(0)
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aluno pode apresentar dificuldade de aprender, de perguntar e que a forma como o professor
ensina pode ajudar ou ndo a superar desafios encontrados no processo de
ensino-aprendizagem. Libaneo (2013) ndo aborda diretamente essa questdo, no entanto,
frequentemente, discute a importancia de estratégias de ensino centradas no aluno, o ‘estudo
ativo’ para promover o aprendizado significativo e reduzir as taxas de reprovacao.

Os respondentes Al, A2, A9 afirmam que as estratégias de ensino-aprendizagem tém
um impacto significativo na reprovagao, sugerindo que abordagens eficazes podem melhorar
a compreensao dos alunos e o envolvimento com o contetido, contribuindo para reducao da
reprovagao.

“A forma como ensinam pode ajudar ou ndo”, respondida pelo A5, destaca que a
maneira como o ensino ¢ conduzido pode ter um impacto substancial na reprovacao,
indicando que métodos pedagogicos eficazes podem ser cruciais para o sucesso dos alunos.
Percepcdo similar a do estudante A6, cuja resposta sugere que o impacto das estratégias
depende da forma como sdo implementadas, indicando que uma aplicagcdo apropriada e
adaptada das metodologias pode influenciar positivamente na diminuicdo da taxa de
reprovacao. J& A10 respondeu que “Sim, influencia sim, dependendo da dificuldade que o
aluno tenha”, resposta que sugere que o impacto das estratégias de ensino pode variar de
acordo com as dificuldades individuais dos alunos, indicando a necessidade de abordagens
diferenciadas e personalizadas. “Sim. Elas servem para melhorar a aprendizagem dos
alunos” foi a resposta de A12, a qual indica que o respondente acredita que as estratégias sao
projetadas para melhorar a aprendizagem, o que pode reduzir a reprovagdo ao facilitar a
compreensdo ¢ o desempenho dos alunos. A resposta do entrevistado AlS5 - “Sim. Mas
depende muito do aluno, depende dele estudar e conseguir passar”- reconhece o papel das
estratégias no processo de aprendizagem, mas também enfatiza que o sucesso depende
fortemente do esforco e da dedicagdo do estudante.

J& os respondentes A3, A4, A8, Al3 apontam que as estratégias de
ensino-aprendizagem nao tém impacto direto na reprovacao. Percepcao que pode sugerir que
fatores externos ou individuais s3o mais determinantes para o sucesso ou fracasso académico.
A resposta do entrevistado A7 - “Muitas vezes ¢ a falta de interesse do aluno, muitos nao
querem nada”- aponta a falta de interesse dos alunos como um fator mais significativo do
que as estratégias de ensino. Isso sugere que a motivagao e o engajamento dos alunos podem
ser mais criticos do que as metodologias pedagogicas em si. A resposta de Al4 - “O aluno
ndo entende e ndo pergunta, fica com vergonha de perguntar”- coloca o foco na falta de

compreensdo e¢ na hesitacdo dos alunos em buscar ajuda, sugerindo que problemas de
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comunica¢do e apoio podem ser mais relevantes para a reprovacdo do que as estratégias de
ensino.

Nota-se que esses respondentes tendem a jogar a responsabilidade para o aluno, como
fez A7. Quanto a essa questdo, Charlot (2001, p. 17) avalia que “[...] mas mesmo quando as
condicdes didaticas 6timas sdo assim definidas e implementadas, ndo impede que certos
alunos fracassem”. Em suas obras, o autor destaca que, mesmo em condig¢des ideais, alguns
alunos ainda podem enfrentar dificuldades significativas. Para Charlot, o fracasso escolar nao
¢ apenas resultado de deficiéncias individuais dos alunos, visto que ¢ influenciado por uma
série de fatores contextuais, sociais e estruturais, incluindo desigualdades socioecondmicas,
diferengas culturais, politicas educacionais inadequadas e praticas pedagogicas desfavoraveis
realizadas pelos professores.

Libaneo (2013) argumenta que os métodos de ensino precisam ser bem planejados e
adaptados as necessidades dos discentes para realmente cumprirem seu papel de ensino
critico. Os respondentes Al, A2, A5, A6, A10, A12 e A15 afirmam que as estratégias tém um
impacto na reprovagao, percep¢ao que esta alinhada com a visao de Libaneo, que considera as
estratégias de ensino como um fator crucial para a melhoria do aprendizado e,
consequentemente, para a redugdo da reprovacgao.

No decorrer da entrevista com os estudantes, a 3* questdo - “E mais fécil aqui no IFTO
ou na escola onde vocé estudava?” serviu de norte para verificar como eles avaliam o grau de

dificuldades. As respostas estdo no Quadro 11.

Quadro 11 - Onde é mais facil estudar

Na escola que estudava. Al, A2, A3, A4, A5, A6, A9, All, Al12, A13, Al4, Al5

Aqui no IFTO. A7, A8, A10
Fonte: Autora (2024).

Do total de 15 (quinze) estudantes entrevistados, sendo 5 (cinco) de cada curso
técnico, 12 (doze) relataram que os estudos no IFTO s3o mais dificeis do que na escola onde
tinham estudado anteriormente e apenas 3 (trés) consideraram ser mais facil no IFTO. As
respostas demonstram que um numero consideravel de estudantes considera dificil o processo
de ensino-aprendizagem no IFTO, percep¢do que vai ao encontro de comentarios similares
que se escuta nos corredores do campus.

A andlise das respostas indica que a maioria dos alunos se sentia mais confortavel e

eficiente quando estudavam na escola que frequentaram anteriormente, enquanto uma minoria



73

valoriza as novas oportunidades e recursos oferecidos pelo IFTO. A diferenga de percepcao
entre os estudantes ressalta a importincia de se considerar a familiaridade e o suporte
emocional dos discentes, além dos recursos e metodologias oferecidos. Nesse sentido, as
instituigdes educacionais podem se beneficiar ao buscar formas de combinar a continuidade
com a inovagdo, proporcionando um ambiente de aprendizado que maximize o conforto € o
engajamento dos alunos.

Em relacdo a essa questdo, os tedricos que embasam esse estudo destacam a relevancia
do ambiente de aprendizagem. Libaneo pontua a importancia de um ambiente acolhedor ¢ a
adaptacdo das praticas pedagogicas. Vygotsky enfatiza a importincia do suporte e da
mediagdo no novo ambiente. Ausubel foca na relevancia e na continuidade do conhecimento
para um aprendizado significativo. Integrar esses aspectos pode ajudar a criar um ambiente de
aprendizado que seja tanto familiar quanto inovador, maximizando a eficicia do processo
educativo.

Na entrevista com os estudantes, a 2* questdo serviu de norte para verificar se o IFTO
¢ ou nao diferente da escola anterior: Em que aspectos o IFTO é diferente da escola que vocé

estudava? As respostas estao no Quadro 12.

Quadro 12 - O IFTO e a diferenga da escola onde estudava

E sim diferente. O periodo, agora, ¢ o dia todo. Al
E diferente. Praticamente tudo ¢ diferente. O tempo, método de ensino. A2
Em tudo, ensino, carga horaria, ¢ mais dificil. A3
Em muita coisa, o ensino ¢ melhor. A4
Aqui tem mais estrutura, tem auxilio para os alunos. AS
O ensino ¢ mais alto. A6
E sim, ensino e disciplina. AT
E sim. Qualificagdo dos professores. A8
Aprendizado. A9
Todos, estrutura, aprendizagem. Al10
Muita coisa nova, muito diferente. All
Muitos aspectos, principalmente estrutura para o ensino. Al2
E integral, é um curso técnico. Al3
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O curso ¢ a unidade diversificada. Al4

Em termos de oportunidades, objetivos. AlS
Fonte: Autora (2024).

Nota-se que todos os estudantes foram unanimes em considerar que o IFTO ¢ diferente
da escola onde estudavam. Os entrevistados A3 e A4 responderam, respectivamente, que o
“IFTO ¢ mais dificil” e “O ensino é melhor”.

Alguns levaram em considera¢do os seguintes aspectos: “o ensino ¢ melhor” (A4),
“qualificagdo dos professores” (AS8), “estrutura para o ensino” (Al12), demonstrando que
consideram que as condicoes de trabalho dos professores sdo importantes para o
desenvolvimento do trabalho docente e para a garantia da valorizagdo profissional.
Valorizacdo que atravessa as formas de mobilizar o estudante e a familia para a importancia
do esforco por aprender, estimulando a busca dos bons resultados.

Na 10* questdo da entrevista foi realizada a seguinte pergunta para o aluno: Vocé
acredita que a conclusdo do ensino médio nesse curso técnico pode garantir a vocé uma vaga

no mercado de trabalho? As respostas estdo no Quadro 13.

Quadro 13 - O Curso técnico ¢ o mercado de trabalho

Sim. A2, A3, Ad, A5, A6, A7, A8,
A9, A10, All, Al3, Al4

Sim, vou sair na frente de quem ndo tem um diploma pra mostrar o de um Al
curso técnico.

Sim, a escolha foi feita pra isso, pra minha carreira. Al2

Sim. Muito se aprende aqui dentro. AlS

Fonte: Autora (2024).

Nota-se que os alunos sdo unanimes em acreditar que terdo maior garantia de uma
vaga no mercado de trabalho. Ressalta-se que o termo ‘“mercado de trabalho”, usado na
formulagdo da questdo, teve como objetivo facilitar o entendimento dos estudantes, mas o
conceito que adotamos nesse estudo € “mundo do trabalho”. Sobre a relagdo entre educagao,

trabalho e jovens, Ramos (2007) destaca

E importante compreender que o ensino médio é a etapa da educagio basica em que
a relagd@o entre ciéncia e praticas produtivas se evidencia; ¢ ¢ a etapa biopsicologica
e social de seus estudantes em que ocorre o planejamento e a necessidade de
inser¢ao no mundo do trabalho, no mundo adulto. Disto decorre o compromisso com
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a necessidade dos jovens e adultos de terem a formagao profissional mediada pelo
conhecimento. (Ramos 2007, p. 14)

As respostas dos estudantes A13, A14, Al, A12 e A15 podem revelar o quao grandes
sdo as expectativas e o quanto desejam ter sucesso na empreitada. Nesse sentido, ao analisar
os depoimentos dos estudantes, constata-se que eles almejam uma formagao que lhes garanta
uma vaga no mercado de trabalho, o que nos remete a pesquisadora Ramos (2007), que
pontua que a juventude brasileira ndo pode esperar para ingressar na atividade econdmica sé
apds 0 ensino superior, ou seja, que o sistema socio-politico ndo tem como afirmar que € pilar
do ensino médio formar para a vida e deixar a profissionalizag¢do para depois. Nesse sentido, ¢
importante destacar que, no IFTO, a carga hordria ¢ alta, o que deixa o estudante dos cursos
técnicos que precisa trabalhar em situacdo complicada. Para esse perfil, existe a possibilidade
do auxilio estudantil, caso o estudante se encaixe nas exigéncias para lograr esse beneficio.
Porém, quando isso ndo se concretiza, o risco de evasao aumenta.

Ainda sobre as estratégias de ensino, indagou-se a equipe pedagogica, na 8 questdo, o
seguinte tema: Dentro do IFTO, como vocé vé a prdtica pedagogica da maioria dos

docentes? As respostas estao apresentadas no Grafico 1.

Grafico 1 - Pratica pedagogica e docéncia

8- Dentro do IFTO, como vocé vé a pratica pedagoégica da maioria dos docentes?
4 respostas

@ Tradicional
@ Tecnicista
Progressista

Fonte: Autora (2024).

Percebe-se que, a partir da pratica ensino dos docentes, a equipe pedagdgica da
instituicdo identifica as seguintes tendéncias pedagdgicas: tradicional, com 75%, e a
tecnicista, com 25%, apontando que as ideias progressistas estdo longe da materializacao.

Para Libaneo (2014), a tendéncia pedagogica liberal tradicional enfatiza a
memoriza¢do de conteudos prontos e acabados, sem relagdo com a realidade social. J4 a

tendéncia tecnicista busca apenas treinar habilidades especificas para o mercado de trabalho,
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sem promover uma compreensdo critica e reflexiva do conhecimento. Ou seja, ambas
abordagens sdo criticadas por limitarem o papel do aluno a um receptor passivo de
informacodes, sem estimular sua participagdo ativa no processo de ensino ¢ aprendizagem.
Para Libaneo (2014), as tendéncias progressistas na educagdo representam uma ruptura com
os modelos tradicionais e tecnicistas, oferecendo uma visdo mais humanizadora e
transformadora da pratica educativa, que visa a formagdo integral e emancipatdria dos
sujeitos. Porém, ¢ preciso investimento nas formagdes pedagodgicas com vistas a contribuir
para que os principios da EPT se materializem na realidade institucional.

Indagou-se, também, a equipe pedagdgica, na 2* questdo da entrevista, acerca do
tema: "O que o Campus Porto Nacional do IFTO esta fazendo e ainda pode fazer para
melhorar a qualidade do ensino e reduzir os indices de reprovagdo no ensino médio

integrado, especialmente nas primeiras séries? As respostas estdo no Quadro 14.

Quadro 14 - Estratégias do ensino de reducao da reprovacao

De forma que cada professor entenda essas dificuldades, projetos de nivelar ja

P1
acontecem alguns.
Poucos professores moram em Porto, esse distanciamento dos professores dos alunos é P
um dos problemas da aprendizagem.
Diferentes setores mobilizados para ajudar nessa reducao, também os pais dos alunos. P3

Nos primeiros anos ja foi feito nivelamento, mas nao foi feito na integralidade. Outra
questdo ¢ assumir que os alunos entram com baixo nivel e por isso os professores P4
precisam fazer um trabalho de recuperagao.

Fonte: Autora (2024).

Nas duas respostas - “De forma que cada professor entenda essas dificuldades,
projetos de nivelar ja acontecem alguns” e “Nos primeiros anos ja foi feito nivelamento, mas
ndo foi feito na integralidade. Outra questdo é assumir que os alunos entram com baixo nivel
e por isso os professores precisam fazer um trabalho de recuperagdo” - o nivelamento ¢
colocado como solugdo para o problema da qualidade do ensino-aprendizagem. Percebeu-se
ainda que a Equipe Pedagogica espera que haja maior engajamento dos professores em
relacdo as dificuldades de aprendizagem dos estudantes e que os pais precisam colaborar. A
esse respeito, Libaneo (2014) aborda as desigualdades presentes no sistema educacional
brasileiro e discute formas de enfrentar o problema da reprovagdo escolar, destacando a
importancia de uma abordagem pedagdgica que leve em consideragao as diferentes realidades

dos alunos.
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Charlot (2001), pontua que “[...] uma coisa ¢ certa: a relacdo dos alunos com o(s)
saber(es) e com a escola ndo ¢ a mesma nas diferentes classes sociais”. No entanto, ressalta
que isso ndo ¢ determinante, ou seja, nao € porque € rico que tem €xito e porque ¢ pobre que
fracassa, visto que ha a possibilidade dos alunos serem “ruins” na escola e bons fora dela. Na
perspectiva de Charlot (2000) e Libaneo (2013), para melhorar o ensino e evitar a
reprovagdo, ¢ necessario a valorizacdo das experiéncias dos estudantes na abordagem do
ensino. Além disso, destacam que as praticas de ensino devem ser adaptadas as necessidades
e interesses dos discentes e considerar os seus contexto social, cultural e individual.

Na 5% questdo da entrevista fez-se a seguinte pergunta a equipe pedagogica: Vocé
acredita que as estratégias de ensino-aprendizagem implicam na reprovagdo dos estudantes?

As respostas estao no Quadro 15.

Quadro 15 - Implicacao das estratégias de ensino-aprendizagem na reprovacao

Sim, implicam porque tem professor que trata o aluno de forma madura quando ele nao P1
tem essa maturidade.

Sim, implicam com certeza. Temos alunos diferentes, com natureza diferente. As P
estratégias devem estar alinhadas, tudo deve ser pensado em prol do aluno.

Sim. P3
Sim, s6 implicam. As estratégias sdo fundamentais para a elevagdo do rendimento dos P4
estudantes.

Fonte: Autora (2024).

As respostas demostram que todos avaliam que as estratégias de ensino-aprendizagem
implicam na reprovacdo dos estudantes. O respondente P1 pontua que o professor trata o
aluno imaturo de “forma madura”, recorrendo a psicologia como apoio. Ja4 P2 relatou que,
quando “temos alunos diferentes”, nao se leva em consideracao essas diferengas no processo.
O respondente P4 avalia que, quando “as estratégias sdo fundamentais” ¢ colocam o aluno no
centro do processo de ensino-aprendizagem como o maior beneficiario, ha possibilidade de
aumentar a qualidade do seu rendimento.

Observa-se nos posicionamentos de P2 e P4 certo protagonismo em rela¢ao ao aluno,
deixando crer que, quando o ensino promove esse processo, a probabilidade de sucesso ¢
maior. Nesse sentido, Libaneo (2013) considera que a reprovacdo, muitas vezes, reflete a
inadequacdo do sistema escolar em lidar com as diferencas individuais dos alunos, seja por
meio de métodos de ensino descontextualizados, curriculos pouco flexiveis ou avaliagdes que

ndo levam em consideragao as multiplas formas de aprender. Ademais, Libaneo (2013, p.

152)
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destaca que “[...] os métodos de ensino dependem dos objetivos que se formulam tendo em
vista o conhecimento e a transformacao da realidade”. O ensino nio pode estar descolado da

realidade, do mundo e da vida dos estudantes.

3.6.2 Estratégias de aprendizagem

Aqui iremos tratar das estratégias de aprendizagem na perspectiva dos entrevistados,
lembrando que a separagdo ¢ apenas para facilitar o processo de entendimento do fendmeno,
pois tudo pertence a categoria de ensino-aprendizagem.

Na questdo 9* do questionario, fez-se a seguinte indagacdo aos professores: Que
estratégias de aprendizagem vocé recomenda para o estudante que queira aprender melhor
sobre o conteudo que vocé ensina?. Vale situar que essas estratégias vém da pesquisa

realizada no trabalho da Grehs (2020, p. 40). As respostas estdo no Quadro 16.

Quadro 16 - Estratégias de aprendizagem que o professor recomenda aos estudantes

a- fazer anotacdes enquanto o professor ensina. 3
b- escrever com as suas proprias palavras o que entendeu na leitura de um texto. 4
c- anotar em uma agenda ou planner as tarefas, provas e trabalhos a fazer. 3
d- decorar, memorizar regras, formulas, fatos ou datas. 0
e- ler novamente, quando percebe que nao entendeu o que leu. 2
f- criar perguntas e respostas sobre o assunto que esta estudando. 4
g- pedir em sala de aula, para que o professor repita a explicagao. 3
h- anotar o contetido que ndo esta conseguindo entender para solicitar ajuda de um colega 3
ou nova explicacdo do professor(a) em aula ou em atendimento.

1- resolver o mesmo exercicio, ou outros exercicios, com diferentes niveis de dificuldade, 3
por varias vezes.

j- ler outros textos e conteudos sobre o assunto que o(a) professor(a) explicou em aula. 4
k- verificar os erros que cometeu quando recebe uma prova/simulado ou outra forma de 5
avaliacdo.

1- ndo apenas decorar formulas, mas tentar entender a origem, o raciocinio que a gerou. 4
m- tentar relacionar o novo contetdo com algo que j& sabe/ com o cotidiano, com a 5
realidade.

n- se preparar antes para o proximo contetido a ser abordado em aula. 3

Fonte: Autora (2024).
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Nota-se que a estratégia de letra ‘d’ - “decorar, memorizar regras, fatos ou datas” -
nao foi marcada por nenhum professor, demonstrando esse tipo de estratégia de aprendizagem
ndo ¢ incentivada para os estudantes. Entende-se assim que os docentes consideram que a
memorizagao pode ndo ser considerada uma boa estratégia, especialmente, se for meramente
mecanica e estiver dissociada da realidade social. Ao encontro disso, Libaneo (2014, p. 41)
coloca que “[...] a escola consiste na preparacdo do aluno para o mundo adulto e suas
contradigdes”. Dai a importancia de promover o pensamento critico, a reflexdo e a construgao
ativa do conhecimento pelo estudante.

Em compensacdo, os professores disseram que a estratégia ‘m’ — “tentar relacionar o
novo conteudo com algo que ja sabe/ com o cotidiano, com a realidade”, que teve cinco (5)
marcagoes, ¢ bastante utilizada, dando a entender que a pratica de ensino esta preocupada em
relacionar os conteudos com a realidade. Sobre esse tema Libaneo (2014, p. 41) diz que “[...]
ndo basta que os contetidos sejam apenas ensinados, ainda que bem ensinados, € preciso que
se liguem, de forma indissociavel, a sua significagdo humana e social”. Neste sentido, a
aprendizagem significativa também ¢ relevante, visto que "[...] para que a aprendizagem seja
significativa, ¢ necessario que os conteudos escolares sejam apresentados em contextos que
facam sentido para os alunos, [...] entre 0 que aprendem na escola e suas experiéncias de
vida." (Moreira, 2011, p. 45).

As estratégias ‘b’ - “escrever com as suas proprias palavras o que entendeu na
leitura de um texto”; ‘f*- * criar perguntas e respostas sobre o exercicio”; ‘j’ - “ler outros
textos e conteudos sobre o assunto que o(a) professor(as) explicou em aula”; e ‘I’ - “ndo
apenas decorar formulas, mas entender a origem, o raciocinio que a gerou” - receberam
quatro (4) marcagoes, indicando que também sao muito utilizadas pelos professores. Com
menor recorréncia, as estratégias ‘a’,’c’,‘g’,h’,’1’,’n’ ficaram com trés (3) marcagdes , € , por
ultimo, as de letras ‘e’- “ler novamente, quando percebe que ndo entendeu”- e ‘k’- “verificar
os erros que cometeu quando recebe uma prova /simulado ou outra forma de avalia¢do’-
tiveram menos recorréncia, totalizando duas (2) marcagoes.

Nas estratégias com menor incidéncia de recomendagao por parte dos professores aos
estudantes, que sdo a, c, g, h, 1, n, e, k, € que reside boa parte da preocupacdo, visto que
deixam de incentivar que os estudantes realizem as seguintes atividades: “facam anotagoes
enquanto o professor ensina, anotem em uma agenda ou planner as tarefas, provas e
trabalhos a fazer, peca, em sala de aula, para que o professor repita a explicagdo; anotem o
conteudo que ndo estd conseguindo entender para solicitar ajuda de um colega ou nova
explicagdo do professor(a) em aula ou em atendimento; resolvam o mesmo exercicio,

ou
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outros exercicios, com diferentes niveis de dificuldade, por varias vezes, preparar antes para
o proximo conteudo a ser abordado em aula; leiam novamente, quando perceberem que ndo
entendeu o que leu, verifiquem os erros que cometeu quando recebe uma prova/simulado ou
outra forma de avaliagdo”.

Nota-se que essas estratégias sdo cruciais e permeiam ndo apenas o processo de
ensino-aprendizagem, mas da avaliagdo da aprendizagem, como ¢ o caso de uma das
estratégias menos recomendada pelos professores, contida na letra ‘k’ - “Verifiquem os erros
que cometeu quando recebe uma prova/simulado ou outra forma de avaliagdo”. Essa ¢ uma
estratégia que, para os tedricos da area de avaliagdo, seria o ponto principal da questdo, como
vemos em Libaneo quando cita Cipriano Carlos Luckesi: “[...] a avaliacdo ¢ uma apreciagdo
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que auxilia o
professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho” (Luckesi Apud Libaneo 2013, p. 217). Desta
forma, aplicar um instrumento e quantificd-lo ainda ndo ¢ avaliagdo, mas sim um olhar
qualitativo, mas ¢ a tomada de decisdes a respeito dos dados que podera propiciar que o
aproveitamento por parte do ensino seja de maior alcance e o rendimento dos estudantes mais
exitoso.

Para saber um pouco mais sobre a aprendizagem, a questdo 10* do questiondrio dos
professores traz a possibilidade dos docentes se lembrarem de outras estratégias: Hd algum

outro recurso nao listado acima, que vocé recomendaria? As respostas estao no Quadro 17.

Quadro 17 - Recursos recomendados pelos professores aos estudantes

Estudar com os outros alunos, cooperativismo, ensinar e aprender; 1

Indicag@o de sites, jogos, filmes; 1

Para estudos recomendo: i) Fazer cartdes/cartas (cards) - com anotagdes ou pequenos
conteudos, e ler estes cartdes nos seguintes intervalos, segundo o grau de dificuldade: a
cada 5 dias (nivel facil); a cada 3 dias (nivel médio); diariamente (nivel dificil); Fazer
mapas mentais; Nao gaste horas estudando a mesma matéria, estude diferentes matérias de
forma intercalada, e gaste apenas de 30 a 45 minutos para cada matéria. ii) Para 1
dificuldades de concentragdo - recomendo utilizar a técnica Pomodoro: estude 25 minutos
e pause por 05 minutos (rodada); apds 03 rodadas, aumente a pausa da rodada seguinte (04
rodada) para 30 minutos. Durante o estudo, se surgir demandas, anote em um papel o que
precisa ser feito, nas pausas realize essas atividades.

Recomendaria praticamente todos da questdo anterior; 1
No momento nao; 1
Nao. 6

Fonte: Autora (2024).
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Ao analisar as respostas, verifica-se que mais da metade dos professores nao
recomendam estratégias diferentes das que haviam sido colocadas na questdo anterior. Nesse
sentido, Libaneo (2013) ressalta que a organizacdo intencional, planejada e sistematica das
finalidades e condi¢des da aprendizagem escolar ¢ tarefa especifica do ensino, visto que o
professor ¢ o responsavel pela conducdo do processo, pela relevancia do conteudo e pelo
contexto de aprendizagem. E o docente que pensa e planeja a agdo pedagogica.

A anélise das respostas sobre recursos recomendados pelos professores revela uma
combinacdo de estratégias colaborativas, tecnoldgicas e técnicas especificas de estudo.
Importante ressaltar que integrar uma variedade de recursos e técnicas, junto com uma
avaliagdo continua das necessidades dos alunos, pode ajudar a criar um ambiente de estudo
ativo, como propoe Libaneo, e as praticas que facilitam a construgdo de uma rede de
conhecimentos interconectados ¢ essencial para a aprendizagem significativa.

A questdo 8" do questionario, aplicado aos estudantes, traz a seguinte pergunta: "Nas
materias que vocé teve dificuldade no primeiro bimestre de 2023, responda sim ou ndo”. O
intuito foi identificar o atendimento individualizado que eles t€ém do processo de

ensino-aprendizagem. . As respostas estdo no Quadro 18.

Quadro 18 - Matérias com maior dificuldade e acompanhamento do professor

1 - Teve acompanhamento individual do professor 9 sim, 31 ndo
2 - Participou de algum tipo de refor¢o? 8 sim; 32 ndo
3 - Buscou acompanhamento da equipe pedagogica? 16 sim, 24 ndo
4 - Teve auxilio da familia nos estudos em casa? 21 sim, 19 nao

Fonte: Autora (2024).

Verifica-se que apenas um pequeno grupo participou de atividades de reforgo. A
maioria ndo teve acesso a esse tipo de apoio, o que pode limitar a possibilidade dos estudantes
superarem dificuldades em matérias especificas. Um numero razoavel buscou
acompanhamento da equipe pedagogica, mas ainda ha uma quantidade significativa que nao
acessou esse servico. Destaca-se que, neste contexto, o acompanhamento da equipe
pedagogica pode ser crucial para identificar e abordar as dificuldades de forma mais ampla.

No que diz respeito ao apoio fora da escola, a maioria contou com o auxilio da familia
nos estudos em casa, o que pode ser um fator positivo no enfrentamento das dificuldades. A
participagdo familiar pode ajudar a criar um ambiente de estudo mais favoravel e apoiar

a
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aprendizagem. No entanto, o fato de que a maioria dos estudantes ter respondido que ndo
recebeu acompanhamento individual ou participou de refor¢o pode sugerir que muitos nao
receberam o suporte necessario para alcangar seu potencial maximo. Observa-se que o0s
estudantes ainda dependem muito das familias para superar as dificuldades de aprendizagem.

Mesmo que o IFTO tenha estrutura para o atendimento individualizado e
acompanhamento da equipe pedagdgica, identifica-se que apenas oito (8) estudantes
buscaram refor¢o. Resultado que parece apontar para o fato de que essas estratégias nao estao
sendo bem utilizadas, ¢ os motivos podem ser diversos, o que torna o tema relevante para
outra investigacao.

Sobre a aprendizagem também foi realizada a seguinte indagag@o para os estudantes
na 9% questao: “Que estratégias de aprendizagem vocé utiliza para estudar e aprender melhor
o que lhe ¢ ensinado?”. Vale situar que essas estratégias vém da pesquisa realizada no

trabalho da Grehs (2020). As respostas estdo no Quadro 19.

Quadro 19 - Estratéiias de airendizaiem utilizadas ielos estudantes

a- Fazer anotagdes enquanto o professor ensina. 24
b- Escrever com as suas proprias palavras o que entendeu na leitura de um texto. 9

c- Anotar em uma agenda ou planner as tarefas, provas e trabalhos a fazer. 11
d- Decorar, memorizar regras, formulas, fatos ou datas. 11
e- Ler novamente, quando percebe que ndo entendeu o que leu. 16
f- Criar perguntas e respostas sobre o assunto que esta estudando. 4

g- Pedir em sala de aula, para que o professor repita a explicagdo. 14
h- Anotar o contetido que ndo esta conseguindo entender para solicitar ajuda de um colega 5

ou nova explica¢ao do professor(a) em aula ou em atendimento.

i- Resolver o mesmo exercicio, ou outros exercicios, com diferentes niveis de dificuldade, 7

por varias vezes.

j- Ler outros textos e conteudos sobre o assunto que o(a) professor(a) explicou em aula. 13
k- Verificar os erros que cometeu quando recebe uma prova/simulado ou outra forma de 1
avaliagdo.

1- Nao apenas decorar formulas, mas tentar entender a origem, o raciocinio que a gerou. 10
m- Tentar relacionar o novo conteido com algo que ja sabe/ com o cotidiano, com a ]

realidade.

n- Se preparar antes para o proximo contetdo a ser abordado em aula. 5

Fonte: Autora (2024).

Vamos fazer essa andlise comparando com os resultados da mesma Questdo 9,

aplicada aos professores. Nesse tema, os estudantes disseram fazer uso de todas as estratégias
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elencadas e, mesmo os professores ndo recomendando, 11 (onze) estudantes fazem uso da
estratégia contida na letra ‘d’, ou seja, “decoram, memorizam regras, formulas, fatos ou
datas”. Enquanto a estratégia na letra ‘a’ ficou entre os professores como uma das menos
recomendadas, essa foi para os estudantes a mais utilizada, ou seja, 24 estudantes fazem
“anotagoes enquanto o professor ensina”’. Embora a estratégia da letra ‘e’ — “ler novamente,
quando percebe que ndo entendeu” - ndo seja muito recomendada pelos professores, 16 dos
40 estudantes assumiram utiliza-la.

As estratégias que se seguem sao indicadas pelos professores, mas os estudantes as
usam em menor quantidade: b - “escrever com as suas proprias palavras o que entendeu na
leitura de um texto” respondida por nove (9); f- “criar perguntas e respostas sobre o assunto
que esta estudando”, respondida por quatro (4); h - “anotar o conteudo que ndo esta
conseguindo entender para solicitar ajuda de um colega ou nova explica¢do do professor(a)
em aula ou em atendimento”, respondida por cinco (5); i — “resolver o mesmo exercicio, ou
outros exercicios, com diferentes niveis de dificuldade, por varias vezes”, respondida por
sete
(7); m - “tentar relacionar o novo conteudo com algo que ja sabe/com o cotidiano, com a
realidade”, respondida por oito (8); n — “se preparar antes para o proximo conteudo a ser
abordado em aula”, respondida por cinco (5).

Algumas estratégias sao menos recomendadas e utilizadas por ambas categorias, ou
seja, professor e estudantes. Sdo elas: ‘h’ — “anotar o conteudo que ndo esta conseguindo
entender para solicitar ajuda de um colega ou nova explicag¢do do professor(a) em aula ou
em atendimento”; ‘n’- “Se preparar antes para o proximo conteudo a ser abordado em aula’;
‘k> — “verificar os erros que cometeu quando recebe uma prova/simulado ou outra forma de
avaliacao”.

Uma preocupacdo recaiu sobre a estratégia contida na letra ‘h’- “os estudantes ndo
estdo anotando as dificuldades para entdo pedir ajuda, seja para o professor, ou para outro
estudante, para outra pessoa’. Importante destacar que para Charlot (2013 p. 178) “[...]sao
imprescindiveis, a0 mesmo tempo, a mobilizagcdo pessoal do aluno e a acdo do professor (ou
qualquer incentivo de aprender); o resultado do processo de ensino-aprendizagem decorre
dessas duas atividades, intimamente articuladas”. O professor, nesse caso, precisa incentivar o
estudante a buscar solugdes para suas inquietagdes, ainda que o estudante nao esteja
mobilizado.

No caso da estratégia da letra ‘k’, pode-se pensar que os professores ndo estdo
incentivando a verificagdo dos erros que o estudante comete quando recebe uma
prova/simulado ou outra forma de avaliagdo. Nessa direcdo, Luckesi (2011) pontua

que
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avaliar ndo ¢ apontar resultados de acertos e erros e dizer uma nota para o aluno, visto que ela
inicia a partir desse resultado, ou seja, o que sera feito apds descobrir que muitas questdes
ainda nao foram aprendidas, verificar se ja € possivel avangar no conteudo, se € preciso voltar
em algum ponto, enfim trabalhar os erros, e, nesse sentido, o posicionamento do professor ¢
fundamental na primazia da aprendizagem dos alunos. Libaneo (2013, p. 216), por sua vez,
pontua que “[...] a avaliacdo ¢ uma tarefa tdo complexa que ndo se resume a realizacdo de
provas e atribuigdes de notas. A mensuracao apenas fornece dados que devem ser submetidos
a uma apreciacao qualitativa”.

Em relagdo a estratégia da letra ‘n’ —“‘se preparar antes para o proximo conteudo a
ser abordado em aula”, os professores parecem incentiva-la, mas, como verificado, os
estudantes ndo parecem utiliza-la. Uma hipotese para essa questdo ¢ a quantidade de
componentes curriculares, dos quais muitos estudantes reclamam, visto que a matriz
curricular tem 20 componentes/disciplinas anuais, um numero elevado e de complexidade
bem diferente do ensino fundamental.

Dando continuidade a investigacdo sobre as estratégias usadas pelos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, foi feita, na 10* Questao, a seguinte pergunta: “Ha alguma
outra estratégia ndo listada, e que vocé utiliza, qual seria?”. O Quadro 20 apresenta as

respostas dos 40 estudantes:

Quadro 20 - Outras estratéiias utilizadas ielos estudantes

4 Assistir video aulas pelo Youtube; 4
4 eu gosto de assistir videos sobre os assuntos; 4
2 ver videos curtos sobre o assunto; 2
2 Fazer mapa mental; 2
1 Dependendo da situag@o eu assisto algumas videos aulas; 1
1 Procurar opinides e outros tipos de pesquisas relacionadas ao contetido. & - Estudar com 1
livros ou contetidos em diferentes linguagens;

1 revisar o que foi abordado na aula quando termina; 1
1 Foi citado, mas, eu ndo consigo por duas. "Anotar com minhas palavras sobre o texto"; 1
1 pedir ajuda para os antigos professores; 1
1 fazer varios exercicios; 1
1 E prestar mais atengio; 1
1 debater o tema com as amigas; 1
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1 Fazer um resumo sobre o assunto; 1
1 estudar em casa; 1
1 Nao tem; 1
1 Nenhuma; 1
16 Nao 16

Fonte: Autora (2024).

Em comparagdo com os resultados da mesma Questao 10, aplicada aos professores,
mais da metade dos estudantes recomendariam outras estratégias, para além das colocadas na
questdo 9. Observa-se que 11 dos 40 estudantes sugerem recorrer aos videos, aulas gravadas,
seja no youtube ou outra plataforma. Em menor nimero, ha a sugestdo de se recorrer aos
antigos professores.

O uso de estratégias como debater o tema com colegas e buscar opinides e pesquisas
relacionadas ao conteudo reflete uma possivel énfase da Pedagogia Critico-Social, na reflexdo
critica e na formacdo de um pensamento autdbnomo. Essas praticas ajudam os alunos a
desenvolver habilidades de anélise critica e a construir uma compreensao mais profunda dos
temas estudados. Abordagem que, tendo como referéncia as reflexdes de Libaneo (2013, p.
118), vai ao encontro do estudo ativo que “envolve uma série de procedimentos que visam
despertar nos alunos habilidades e habitos de carater permanente, tais como: fazer anotacdes
no caderno, consultar mapas, fazer esquemas [...]”. Nesse sentido ¢ importante levar em
consideragdo aspectos como o incentivo para estudar, as condigdes propicias para aprender e
ainda a influéncia do ambiente e do professor. Para Moreira (2011, p. 82) "[...] a interacdo
social desempenha um papel crucial na aprendizagem significativa, pois através do didlogo e
da troca de experiéncias, os alunos podem compartilhar e construir coletivamente significados

que sao mais profundos e duradouros".

3.6.3 Estratégias de avaliacdo da aprendizagem

A organizagdo didatico-pedagdgica (ODP) do IFTO que orienta e norteia, entre
outros aspectos, o ensino/aprendizagem/avaliacdo, coloca as seguintes estratégias na

verificacao do rendimento escolar, que se relacionam com a avaliagdao da aprendizagem:

Art. 65. A verificagdo do rendimento escolar serd feita de forma diversificada, de
acordo com as peculiaridades de cada processo educacional, contendo as seguintes
estratégias:

I - atividades individuais e em grupo; II - pesquisa bibliografica, demonstracio
pratica e semindrios; III - pesquisa de campo, elaboragdo e execugdo de projetos; IV
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- provas escritas ¢ orais, individual ou em equipe; V - producdo de textos, relatorios,
praticas em laboratorio; VI - produgdo cientifica, artistica ou cultural; VII -
simulados, estudos de caso; VIII - outros definidos em plano de trabalho/ensino.

Art. 66. Cabera ao PEBTT o registro das atividades desenvolvidas em instrumento
proprio estipulado pelo Campus (IFTO, 2015).

Para iniciar a analise dessa questdo, apresentamos algumas consideragdes a respeito
do que preconiza a ODP/IFTO e o que alguns dados coletados mostraram.

E possivel identificar que, segundo a ODP do IFTO, quando se trata da avaliacio, o
rendimento escolar ¢ colocado de maneira que o ensino tenha ao seu alcance uma série de
métodos e técnicas, instrumentos diversificados, meios que podem ajudar o professor a
potencializar o ensino, e os estudantes a aprenderem mais e com qualidade. No decorrer da
entrevista com os professores, a 5% Questdo serviu de norte para verificar os tipos de
estratégias utilizadas na avaliacdo da aprendizagem: “Que instrumentos de avalia¢do vocé

utiliza para avaliar os seus estudantes? As respostas estao no Quadro 21.

Quadro 21 - Instrumentos de avalia¢ao utilizados pelos professores

Atividades praticas, prova objetiva, prova pratica. R1
Atividades diversificadas (podcasts) nao utiliza provas. R2
Prova contextualizada. R3
Qualitativo/quantitativo. Nao sair bem numa prova nao ¢ o fim. R4
Provas e trabalhos em sala de aula. RS
Provas, trabalhos, participagdo, esses eu procuro beneficiar. R6
Experimentos, teoria e pratica, experimentais, prova. R7
Atividades em grupo em sala de aula, jogos manuais e digitais, provas. Diversificar RS
para atender a diversidade.

Avaliag@o tradicional tedrica - prova, pesquisa, trabalhos em grupo, apresentacdes. R9

Fonte: Autora (2024).

A “prova’ aparece em todas as respostas, independente do contexto, o que da indicios
de que a prova ¢ uma estratégia utilizada por grande parte dos professores entrevistados para
aferir o rendimento dos estudantes, com excecdo do respondente R2 que “ndo utiliza
provas”. Para Libaneo (2013, p. 216), “[...] a avaliacdo ¢ uma tarefa complexa que nao se
resume a realizacdo de provas e atribuicao de notas [...]”, ¢ mais que isso, € pegar o resultado
e fazer um julgamento qualitativo na continuidade e qualidade do processo de
ensino-aprendizagem. A prova em si ndo ¢ uma estratégia boa e nem ruim,

usada
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adequadamente pode ajudar no processo de ensino-aprendizagem. Porém, muitas vezes, ndo ¢
isso que ocorre. Sobre o uso dessa estratégia, Libaneo (2013, p. 219) alerta que “[...] o mais
comum ¢ tomar a avaliacdo unicamente como ato de aplicar provas, atribuir notas e classificar
os alunos”.

A segunda estratégia que mais aparece sdo os “trabalhos”. Independente do contexto,
essa € uma estratégia que parece ser de preferéncia dos professores para aferir o rendimento
dos estudantes e, possivelmente, deve constar nos planos de trabalho/ensino, embora nao
conste na ODP/IFTO.

A diversificagdo das atividades aparecem com uma terceira estratégia de possibilidade
de afericdo da avaliacdo da aprendizagem. Nota-se que, no contexto de entrevista, quase nao
foram citadas as estratégias elencadas no Art. 65 da ODP/IFTO (IFTO, 2015), diferente de
quando foi perguntado aos professores na 11* Questdo do questionario acerca de quais as
estratégias de ensino e aprendizagem sao utilizadas na sua pratica para o melhor rendimento
dos seus estudantes. Nas respostas, foi quase unanime citar o rol do Art. 65 da ODP/IFTO, o
que nao quer dizer que ha uma obrigagdo de citd-lo, mas deixa uma questdo, no minimo,
curiosa.

Acerca das estratégias de avaliacdo diagnostica, que trata o Art. 62, reforgado no § 1°
do Art. 68 da ODP (IFTO, 2015), na 16* questdo, perguntou-se aos professores: Vocé realiza
avaliagdao diagnostica no inicio do ano, semestre letivo, com os estudantes? As respostas

estdo no Quadro 22.

Quadro 22 - A realizac¢do da avaliagao diainc')stica

Ainda ndo cheguei nessa etapa. 1
Nem sempre. 1
Pouco. 1
Apenas com turmas de calouros. 1
Nao. 3
Sim. 3
Sim, nas primeiras aulas de forma dialogada, e de forma sutil para o aluno ndo perceber

que esta sendo avaliado, entdo avalio as habilidades ¢ mudo o planejamento se for 1
preciso, em novas adaptacdes.

Fonte: Autora (2024).
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Ao analisar esses dados, nota-se que quatro (4) professores realizam a avaliagdo
diagnostica. Porém, sete (7), mais da metade, ainda tém dificuldade quanto a realizacdo dessa
pratica pedagogica para aferir as condi¢des de ensino-aprendizagem.

Esse universo de dados nos leva a refletir que a baixa adesdo da avaliacao diagndstica
por parte dos professores pode implicar desvantagem para os estudantes ingressantes nas
turmas de primeira série dos cursos técnicos, como pudemos identificar na andlise do
rendimento dos estudantes no primeiro bimestre de 2022/2023, quando se verificou a mesma
situacdo de alta reprovagdo no primeiro bimestre, contexto que se repetiu nas trés primeiras
séries dos cursos técnicos.

Acerca da importancia da avaliacdo diagnodstica, Libaneo (2013, p. 218) diz que “[...] a
avaliacdo diagnostica ocorre no inicio, durante € no final”, ou seja, em todo o processo de
ensino-aprendizagem. A ODP/IFTO preconiza no seu Art. 62 que “[...] a avaliacdo devera ser
desenvolvida numa perspectiva processual, diagndstica, continua, cumulativa, formativa e
somativa, voltada para a (re)constru¢do do conhecimento coerente com a formagao integral
dos sujeitos”.

Para Luckesi (2011), o papel da avaliagao ¢ diagnosticar a situacdo da aprendizagem
com vistas a subsidiar a tomada de decisdo para a melhoria da qualidade do desempenho do
educando. Assim, a avaliagdo, segundo o autor, deve ser processual e dindmica, ou seja, no
ato de se avaliar um estudante, ndo se julga nem se classifica, mas, se diagnostica e se
intervém em favor da melhoria dos resultados do desempenho dos estudantes. Vale ressaltar
que a funcdo classificatéria, segundo Luckesi (2011), vem da pratica de aplicar “exames”,
pratica muito antiga e ainda hoje usada. Portanto, ndo se deve confundi-la com a avaliagdo da
aprendizagem. Porém, essa pratica de exames, usada na perspectiva da avaliagdo da
aprendizagem, nao auxilia o avango e o crescimento do educando, nem tampouco ¢
democratica e inclusiva, apenas tutela a aprovagdo ou a reprovacao, deixando de lado a
compreensdo do processo de crescimento do aluno. Desta forma, a avaliacao da aprendizagem
na perspectiva diagnostica serve para promover o avango € o sucesso do aluno e também
contribui para a sua inclusdo e emancipagao como pontua Libaneo (2013, p. 218) “[...] a
fun¢do de diagndstico permite identificar progressos e dificuldades dos alunos e a atuagdo do
professor que, por sua vez, determinam modificagdes do processo de ensino para melhor
cumprir as exigéncias dos objetivos”. Assim, a avaliacdo diagndstica cumpre seu papel numa
concepgao pedagdgica progressista.

Como foi seu desempenho nas avaliagoes de modo geral no primeiro bimestre de

2023? corresponde a 13* questdo do questiondrio aplicado aos estudantes. O intuito foi
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investigar acerca do seus rendimentos e, no mesmo gesto, ter informagdes para se contrapor
com os resultados da pesquisa realizada nos sistemas institucionais. As respostas estdo no

Grafico 2.

Grifico 2 - Desempenho nas avaliagdes do 1° bimestre 2023

13- Como foi o seu desempenho nas avaliagdes de modo geral no primeiro bimestre de 2023?
40 respostas

® bom
® ruim

precisa melhorar
® stimo

Fonte: Autora (2024).

A grande maioria, 65% dos estudantes das primeiras séries dos cursos técnicos,
respondeu que precisava melhorar. Ja 30% avaliaram que o desempenho foi bom, e 5% que
foi ruim. Nenhum entrevistado considerou 6timo o seu desempenho. A autoavaliacdo do
estudante estd presente no inciso IV do art. 61 da ODP/IFTO, que trata dos aspectos
qualitativos da avalia¢do da aprendizagem (IFTO, 2015).

Anteriormente, quando analisamos os dados institucionais de rendimento dos
estudantes das primeiras séries dos cursos técnicos, nos primeiros bimestres de 2022/2023,
encontramos que, em 2022, do total dos 118 estudantes nas trés primeiras séries dos cursos
técnicos, 40% foram aprovados e 60% foram reprovados. J& em 2023, do total de 99
estudantes nas trés primeiras séries dos cursos técnicos, 30% foram aprovados e 70%,
reprovados. Observa-se que, no primeiro bimestre do ano de 2023, apesar de ter contado com
um numero menor de estudantes, houve um aumento, visto que dezenove (19) reprovaram
mais do que no primeiro bimestre de 2022. Portanto, este questionario foi aplicado no
segundo semestre de 2023, e os estudantes ja conheciam o contexto dos seus rendimentos no

primeiro bimestre.
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3.6.3.1 Da reprovagdo

r

Sobre a reprovagdo, o termo por si sO ja lembra sensagdes ndo muito boas. E ¢
polémico falar dela no contexto escolar. Porém, ¢ quase impossivel discordar que a escola ¢
boa quando todos os estudantes aprendem e, por isso, quem sabe nem precisaria haver
reprovacodes. No entanto, do ponto de vista qualitativo, a reprovagao poderia ser questionada,
pois pode ser vista como uma solu¢do ultrapassada, cdmoda, cara e ineficiente “[...] ndo ¢
aprender a mesma coisa, como também ndo ¢ aprender da mesma maneira” (Charlot, 2001, p.
17).

A ODP do IFTO para os cursos de educagdo basica articulados com a educagao
profissional aborda, no Art.71, das condi¢des de aprovacao/reprovacdo. No geral, os indices
de reprovacgdo também estdo relacionados com a qualidade do ensino, mas, quase sempre, a
culpa da reprovagao recai sobre o estudante. Nesse sentido, ¢ preciso fazer um adendo, pois,
ao se verificar um numero alto de reprovagdes, nem sempre demonstra que os estudantes nao
gostam de estudar. Vale ressaltar que a questdo ndo ¢ facil e também tem a ver com a
qualidade do que ¢ ensinado, com o contexto cultural, social, econdmico, que estdo
relacionadas com as circunstancias do ensino-aprendizagem. Portanto, esses posicionamentos
e t€ém como base epistemoldgica dos tedricos visitados na construgdo deste trabalho.

Na entrevista com os estudantes, a 8 questdo traz a seguinte indagagao: Pra vocé ha
prejuizos na reprovac¢do? Quando?. O intuito foi identificar os impactos da reprovagdo. As

respostas estao no Quadro 23.

Quadro 23 - Prejuizos na reprovagao para os estudantes

Sim. Perda de um ano. Al
Sim. Atrasa, fica parado, ndo evolui. A2
Sim. Porque perde o ano, vai fazer tudo de novo. A3
Sim. Perde o ano, repetir tudo de novo. A4
Sim. Muito, perde a vida, passar mais um ano estudando a mesma coisa. AS
S%m. Quando fica de r.ecupera(;ﬁo e ndo alcanca a nota maxima pra alcangar a média. A6
Fica com a nota que tirou na prova.

Sim, quando tem que voltar e fazer tudo de novo que ja fez. A7
Sim. Nao sabe explicar. A8

Sim. Quando vocé reprova e tem que fazer tudo de novo. A9
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Sim, tudo, atrapalha a vida, atrasa muita coisa. A10
Sim, muito, praticamente € um atraso de vida. All
Sim, a reprovag¢ao prejudica o aluno. Al2
Sim. perde um ano todo, fica atrasado. Al3
Sim, o aluno fica mais na bad, pensativo, ¢ ruim. Al4
Sim. Em todos os sentidos, esfor¢o perdido. AlS

Fonte: Autora (2024).

Entre os estudantes, houve unanimidade na avaliacdo que fazem a respeito dos
prejuizos causados pela reprovagdo, sobretudo, quando se sabe que terd que repetir a mesma
série no ano seguinte. “Perda de um ano”, a resposta de Al exemplifica o que eles pensam a
respeito. Verifica-se ainda que as demais respostas vao no mesmo sentido: “sentimento de
fracasso, sentimento de perda, de estagnacdo, de ficar para tras, de ndo ter conseguido”.
Apenas um estudante, o respondente A8, que também concorda que ha prejuizos na
reprovacao, relata que nao sabe explicar. De qualquer forma, observa-se que nenhum
estudante gosta ou quer reprovar.

Numa entrevista ao Jornal do Brasil, em 2000, Luckesi coloca que “[...] o professor
detém o poder: escolhe os assuntos das provas, elabora questdes, julga se elas sdo adequadas,
aplica-as, corrige, qualifica, aprova ou reprova. Ao educando cabe submeter-se a esse ritual e
temer a exclusao” (Luckesi, 2016, n.p.). Esse cenéario, repetido em muitas classes, escolas,
sistemas de educagdo, ¢ prejudicial ao educando.

A analisar as respostas dos estudantes, nota-se que o fendmeno da reprovagdo ¢ como
algo externo a sua propria condicao de estudante, relacionando-se a falta de controle sobre o
fato, “Sim, o aluno fica mais na bad, pensativo, é ruim”, como relata A5, fazendo com que o
estudante se sinta impotente diante do fato. Em Luckesi (2011), encontramos que a avaliacao
da aprendizagem escolar ndo implica aprovagdo ou reprovacdo do educando, mas sim
orientagdo permanente para o seu desenvolvimento.

Na entrevista com os professores, a 10* questdo trouxe a mesma questdo: Para vocé
ha prejuizos na reprovag¢do? Quando?. O objetivo foi identificar a percepcao dos professores

acerca da questdo. As respostas estdo no Quadro 24.
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Quadro 24 - Prejuizos na reprovagao para os estudantes

Sim. “Quando tem aluno bom que néo consegue alcangar a média por capricho de um R1
professor ou outro muito rigido”.

Sim. “Sempre e ndo s6 para o aluno, mas para todos os envolvidos”. R2

Sim. “Quando o professor ndo da a oportunidade do aluno progredir, mas a reprovagio R3
também serve para mostrar a realidade para o aluno acordar”.

Sim. “Quando o aluno se frustra, ndo acredita no potencial dele. O modelo de R4
avaliacao formal é reprovavel”.

Sim. “Quando eu vejo que o meu trabalho nao foi bom”. RS
Sim. “Mas ndo tanto quanto dizem, pode ser traumatica, mas o professor tem o R6
controle”.

Sim. “Sempre”. R7
Sim. “Mas tem dois lados: se o aluno ndo quer e tem condigdes tem que ser reprovado. R8

Isso servira para ele melhorar. Seguir sem aprender um contetido ¢ prejudicial para o
aluno, mas também pode atrasar a vida do aluno”.

Nao. “Nao vejo como prejuizo, vejo como uma maneira de complementar aquilo que R9
o aluno ndo conseguiu absorver, vejo como uma oportunidade de refazer, aprender,
absorver aquilo que no conseguiu”.

Fonte: Autora (2024).

Nota-se que dos 9 (nove) professores entrevistados, 8 (oito) avaliam que ha prejuizos
na reprovacdo, porém 1 (um), o respondente R9 avalia que o “aluno tera uma nova
oportunidade de aprender o que ndo aprendeu”. E interessante observar que os estudantes
ndo percebem assim, visto que a maioria a considera um atraso e até perda de tempo. Nesse
sentido, Libaneo (2013, p. 219) ressalta que “[...] o professor reduz a avaliagdo a cobranca
daquilo que o aluno memoriza e usa a nota somente como instrumento de controle”.

Nota-se que trés (3) respostas positivas demonstraram ambiguidade. Os respondentes
R3, R6 ¢ R8, mesmo considerando que a reprovagdo traz prejuizos, também apontam
beneficios: “/...] a reprovagdo também serve para mostrar a realidade para o aluno
acordar” (R3); “[...] mas ndo tanto quanto dizem, pode ser traumdtica, mas o professor tem
o controle.” (R6); e “[...] se o aluno ndo quer e tem condigoes, tem que ser reprovado. Isso
servira para ele melhorar. Seguir sem aprender um conteudo ¢ prejudicial para o aluno”
(R8). Contrario a essa percep¢ao, Libaneo (2013, p. 43) avalia que “[...] o ensino contribui
para a superacdo do fracasso escolar se os objetivos e contetidos sdo acessiveis, socialmente

significativos e assumidos pelos alunos [...]”. Isto significa que o que o estudante conhece
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depende muito da sua vida real. Desta forma, sem uma pratica educativa articulada com as
realidades fica muito dificil para o estudante acessar os saberes e construir conhecimentos.

“Mas, quando ha prejuizos? Essa ¢ a questdao foi respondida pelos entrevistados da
seguinte forma. “/...] um professor ou outro muito rigido” (R1); “[...] ndo so para o aluno,
mas para todos os envolvidos” (R2); “[...] o professor ndo da oportunidade do aluno
progredir” (R3); “[...] o modelo de avalia¢do formal é reprovavel” (R4); “[...] vejo que o
meu trabalho ndo foi bom” (R5); “[...] o aluno ndao quer e tem condicoes” (RS), “[...] pode
atrasar a vida do aluno”(R8). A ideia que se deixa perceber nessas respostas ¢ que ha
prejuizos na reprovagdo que estdo no campo da subjetividade, na vontade, ora do estudante,
ora do professor. Para Luckesi (2011), o aluno reprovado ndo ¢ interessante para o sistema de
ensino, muito pelo contrario, interessa que o aluno aprenda e, por isso, seja aprovado. Assim,
ao invés de ver negativamente o insucesso do aprendizado, ¢ hora de aproveitar para ver os
potenciais, € o professor descobrir outras formas de ajudar o educando naquilo que ndo
aprendeu. Luckesi (2011) salienta ainda a necessidade dos educadores investirem na
“aprendizagem da avaliagdo™ e superar a pratica de examinadores, e, para isso, sugere uma
reflexdo: que os professores quando estudantes foram examinados, agora examinam.

Dentro da escola, a conducdo do ensino se materializa de varias maneiras e, em
diferentes situagdes, acredita-se que o sucesso dos estudantes depende unicamente deles,
como expoe Libaneo.

[...] quando um aluno ndo consegue aprender, abandona os estudos ou se interessa
pouco pela escola, considera-se que sdo problemas individuais dele, descartando-se
outras explicagdes como as condi¢des socioecondmicas, a desigualdade social ¢ a
responsabilidade da propria escola. Esta ¢ uma visdo conservadora da escola. [...]
que o aproveitamento escolar depende exclusivamente do esfor¢o individual do
aluno. Esta ideia ndo corresponde a realidade. Primeiro porque em uma sociedade
marcada pela desigualdade social e econdmica as oportunidades ndo sdo iguais e
muito menos sdo iguais as condi¢des sociais, econdmicas e culturais de ter acesso e
tirar proveito das oportunidades educacionais. Segundo, a educagdo nido depende

apenas do interesse e esfor¢o individual porque [...] condigdes sociais de vida e de
trabalho interferem nas possibilidades de rendimento escolar (Libaneo, 2013, p. 35).

Por meio de suas instituicdes educacionais, ocasionalmente, a sociedade reforca
situagdes de fracasso na escola como algo que ocorre por forca de determinantes
exclusivamente individuais, como vemos nessa resposta: “/...] se o aluno ndo quer e tem
condicoes tem que ser reprovado” (R8). Abordagem que, de certa forma ,isenta a escola e
seus sujeitos, bem como as circunstancias, reforcando a responsabilidade do estudante no

fracasso escolar.
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Com o intuito de compreender a percepgdo da equipe pedagogica acerca dos impactos

da reprovagdo, fizemos a mesma pergunta na 4* questdo: “Para vocé ha prejuizos na

reprova¢do? Quando?”. As respostas estdo no Quadro 25.

Sim, mas ha casos e casos, ¢ muito individual. Tem aluno que se esfor¢ca mais no ano P1
seguinte.
Sim. Ha prejuizo. O aluno pode ndo se rematricular, ndo avangar junto com os colegas. P2

Prejuizo psicologico.

Sim. Na autoestima do aluno, um ano é muita coisa. Desmotiva, desisténcia. P3

Sim. Muito, a reprovacdo faz o aluno perder um ano de estudo, retarda as perspectivas P4
de futuro dele.

Fonte: Autora (2024).

Na equipe pedagogica, ha unanimidade acerca de ter prejuizos, mas também se
identifica- beneficio, como na resposta de P1: “/...] tem aluno que se esfor¢a mais no ano
seguinte” .Resposta que traz um ponto de ambiguidade, pois, a0 mesmo tempo que acredita
que pode ser bom para o estudante, pontua que o esfor¢co pode leva-lo a superagao.

Mas, quando ha prejuizos? As respostas dos entrevistados foram as seguintes: “/...J
pode ndo se rematricular” (P2); “[...] ndo avang¢a junto com os colegas” (P2); “[...] prejuizo
psicologico” (P2); “[...] autoestima do aluno” (P3); “[...] desmotiva” (P3); “[..]
desisténcia” (P3); “[...] perde um ano de estudo” (P4); “[...] retarda as perspectiva de
futuro” (P4). A ideia que se identifica nessas colocagdes € que had prejuizos causados pela
reprovagdo, que também impactam no campo da subjetividade, e o estudante ¢ apontado
como o principal prejudicado dentro do processo, € a evasdo aparece como uma consequéncia
preocupante.

No entanto, mesmo que estudantes, professores e equipe pedagogica concordem que a
reprovagdo traz prejuizos para o rendimento dos estudantes, pelos menos no primeiro
bimestre dessas turmas ingressante, a reprovagao prevalece nos resultados.

Na perspectiva da pedagogia critico-social dos contetudos, cujo defensor tedrico ¢
Libaneo (2014, p. 87), encontra-se uma perspectiva salutar a respeito do trabalho pedagdgico:
“muito do que o professor fara na sala de aula, enquanto ator direto da pratica, podera ter uma
ajuda expressiva dos orientadores, que possuem uma visdo mais integrada do curriculo,
conhecimento mais amplo do meio educativo”. Sabe-se que ideias como essa sao faceis de

receberem concordancia, mas, na pratica pedagogica, tém pouca influéncia.
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Charlot (2000, p. 80), por sua vez, ressalta que “[...] a relacdo com o saber ¢ a relacdo
com o mundo, com o outro € com ele mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade
de aprender”. Pode-se pensar entdo que resultados negativos do rendimento dos estudantes
implicam varios responsaveis ¢ nenhum em especifico. Desta forma, ndo ¢ justo que s6 o
estudante seja visto como culpado.

O fracasso escolar, materializado na reprovagdo, tem como causa uma sintese de
multiplas determinagdes, sejam elas sociais, educacionais, politicas, econdmicas, historicas, e
necessita de uma reflexdo critica e uma praxis transformadora, procurando compreender os
aspectos envolvidos. Segundo Charlot (2000, p. 16) “[...] o ‘fracasso escolar’ ndo existe; o
que existe sdo alunos fracassados, situacdes de fracasso, histdrias escolares que terminam
mal”. Coadunando assim que esse ¢ um fato complexo e que o processo de

ensino-aprendizagem ¢ profundamente marcado por ele.
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4 O PRODUTO FINAL EM UMA TERTULIA DIALOGICA PEDAGOGICA

O presente capitulo tem o objetivo propor uma Formagao Pedagdgica, em formato de
Terttlia Dialégica Pedagogica, para a comunidade escolar do IFTO. Um produto pensado na
perspectiva do didlogo, de integrar, apoiar, acolher, aproximar e superar desafios da realidade
em momentos de formacdo, de encontros, de trocas e de aprendizagem no contexto
educacional.

A Tertalia Dialdgica Pedagogica, enquanto conceito e pratica educacional, ¢ uma
metodologia baseada nos principios da educacdo dialdgica, que se orientam pela teoria de
Paulo Freire. Promovida e desenvolvida especialmente dentro do contexto das Comunidades
de Aprendizagem, tem suas raizes na filosofia educacional que enfatiza a importancia do
dialogo como ferramenta para a construgdo coletiva do conhecimento. A iniciativa foi
adaptada e promovida pelas Comunidades de Aprendizagem, um projeto desenvolvido pelo
Centro Especial de Investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de Desigualdades
(CREA) da Universidade de Barcelona.

Essa pratica pedagbdgica tem, na sua implementagdo, o direito de acesso livre a
metodologia das tertlias dialdgicas, amplamente divulgada e incentivada em diversos
contextos educacionais como uma pratica pedagdgica inclusiva e participativa. Nao ha
restri¢des legais ou patentes que limite sua implementagao por educadores ou instituigoes. Ha
ainda muitos recursos, guias e tutoriais sobre como organizar ¢ conduzir tertulias dialogicas,
disponiveis publicamente, promovendo a disseminacao desta pratica.

Portanto, a tertlia dialdgica ¢ uma pratica educacional que se baseia em principios
abertos e acessiveis a todos e busca promover a inclusdo e a participacao ativa, alinhando-se

com os ideais de uma educagao transformadora e democratica.

4.1 Proposta para o Produto Final - requisito do PPPGE/UFT

O Programa Profissional de Pdés-Graduacdo em Educag¢do (PPPGE) exige, na sua
integralizacdo do mestrado profissional, nos moldes de pesquisa aplicada, a submissdo de um
produto final, em conformidade aos padrdes da Capes.

Assim, este Relatério Final de Pesquisa faz a indicagdo de uma produgao metddica e
intencional de uma Proposta Pedagogica por meio de um E-book (Apéndice N) de formagao
reflexiva e problematizadora, ancorada na metodologia de formacao conhecida como Tertulia
Dialdgica Pedagogica, envolvendo o rendimento escolar dos estudantes no que tange

ao
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ensino/aprendizagem/avaliacdo, tripé indissociavel da pratica educativa e presente nos dados
coletados deste relatorio de pesquisa.

As praticas de formacao, ao assumirem como referéncia as dimensoes coletivas, estao
contribuindo para a emancipacao profissional e para a consolidacio de uma profissao
auténoma na producdo dos seus saberes e valores. Os professores precisam se assumir como
produtores da sua propria profissao (Novoa, 1995). Portanto, ndo s6 os professores, mas todos
os envolvidos no processo educativo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Publico-alve: professores, equipe pedagogica, coordenadores de curso, comunidade
escolar e de outros interessados interno e externo a Rede Federal de EPT.

Objetivo: promover o didlogo, a reflexdo entre os professores, a equipe pedagogica,
os coordenadores de curso e os estudantes a fim de problematizar e pensar sobre temas
relevantes no campo de atuagao.

Justificativa: observa-se, no cotidiano da escola, uma dificuldade em parar e refletir
sobre suas praticas, seus resultados, seja no campo objetivo, seja no campo subjetivo da
pratica educativa. Observa-se, comumente, uma baixa adesdao nas jornadas pedagogicas dos
campi do IFTO. Por outro lado, embora seja feito um acompanhamento dos estudantes, ainda
ndo se materializou, na cultura institucional, uma pratica de didlogo entre o corpo docente,
coordenacgdes de curso e o setor pedagogico.. Recentemente, uma pesquisa colocou em xeque
a necessidade de estreitamento dessas areas para melhores resultados do processo de
ensino-aprendizagem (Da Silva, 2024). Por conseguinte, também se faz levantamentos de
dados estatisticos, elabora-se indicadores e até se tenta alcanca-los, mas ndo se faz uma
discussdo, uma critica relevante que leve em conta o crescimento e o desenvolvimento dos
estudantes que buscam formagdo, o papel institucional relativo a vida, a realidade social e
econdmica onde a institui¢do estd inserida, o papel dos agentes publicos, servidores que
fazem parte diretamente dessa formagdo cidada, e de como o didlogo pode fazer diferenga
nesse contexto pela busca do éxito.

Finalmente, se estamos revestidos institucionalmente por uma EPT pautada por
principios da politecnia, da omnilateralidade, da integragao curricular a propria vida, em um
processo humanizador, temos que dialogar e, se ndo sabemos fazé-lo, temos que aprender, e
s6 aprendemos se o fizermos na pratica reflexiva, a partir da realidade na qual estamos
inseridos.

Formato do produto final: Para garantir que este material também possa ser usado
por outras instituicdes, outros grupos, outras pessoas interessadas, a estratégia foi elaborada
através de um E-book, um livro digital, cujo conteido se apresenta em forma de texto e

tem
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como objetivo disseminar informagdes mais completas sobre um determinado assunto.
Segundo o site Educamaisbrasil (2022), esse tipo de material oferece conteudo educativo de
facil acesso, democratiza o conhecimento, possibilita uma leitura fluida e oferece producao de
conhecimento pratico e aplicavel. Por isso, esse formato foi estrategicamente pensado para

essa realidade de formacao.

4.2 Contexto da proposta

A instituicdo escolar ¢ o lugar que todos frequentam. Assim, ao longo da experiéncia
com a escola, ora se ¢ parte do publico atendido, ora se ¢ parte do publico que atende. Os
Institutos Federais da Rede Federal de EPT t€ém por missao ofertar de uma educacao de
qualidade, em consonancia com os principios da omnilateralidade, integralidade, numa
perspectiva humanistica, voltada para a emancipagdo e valorizagdo dos seus estudantes. O
desafio consiste em conceber a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar
ndo sejam atividades distintas, concebendo a formagdo como um processo permanente
(Novoa, 1995). Sendo assim, destaca-se a importancia de ambientes dialégicos na promocgao
de formacao pedagdgica no ambiente educacional..

Paulo Freire, um dos mais influentes educadores do século XX, em sua obra
Pedagogia do Oprimido, publicado originalmente em 1968, abordou o conceito de didlogo
como central para o processo educativo. Nele, Freire explora o didlogo como um componente
central para a educacdo que visa a emancipacdo e a conscientiza¢do dos educandos.

Segundo Freire (2005), o didlogo ndo ¢ apenas uma troca de palavras, mas uma pratica
de liberdade que envolve amor, humildade, esperanga, fé e confianga. Ou seja, o didlogo deve
ser reflexivo e problematizador, deve desafiar o participante a identificar, analisar e
questionar problemas reais do seu contexto, aspectos essenciais para promover uma educacao
libertadora e emancipatoria. O autor defende que o didlogo deve ser um processo reflexivo,
no qual educadores e educandos se engajam em uma andlise critica da realidade. Tanto o
educador quanto o educando devem refletir sobre suas proprias agdes, pensamentos e
contextos, desenvolver a capacidade de questionar e entender profundamente as estruturas
sociais, politicas e econdmicas que moldam a realidade. O dialogo, para Freire, promove a
construcao coletiva do conhecimento, o desenvolvimento da consciéncia critica, a relevancia
pratica do aprendizado e a igualdade nas relagdes de poder na sala de aula. Sem didlogo, a
educacdo corre o risco de se tornar um processo alienante, desmotivador e ineficaz, incapaz

de promover a transformagao social e pessoal.
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Contudo, conhecer o contexto escolar, a realidade educacional ¢ suas relagdes leva
tempo. E preciso empreender esforgos, visto que na escola também manipulamos e somos
manipulados, mas nao se pode perder de vista o projeto de mudanga e de transformacao, na
promocao de uma consciéncia coletiva na qual os sujeitos envolvidos se autoreconhecam e se
reconhegam. Parafraseando Paulo Freire (1996), o patrono da educacdo brasileira, dialogar ¢

preciso, seja na leitura das palavras, seja na leitura de mundo.

4.3 Tertilia Dialégica Pedagégica

A Terttlia Dialogica Pedagogica ¢ uma metodologia de aprendizagem dialdgica que
potencializa a relacdo entre teoria e pratica, cujos principios consistem em um didlogo
igualitario, focado na inteligéncia cultural, na transformacao, na dimensao instrumental, na
busca pela criagdo de sentido, de solidariedade, da igualdade de diferengas. Ha diferentes
formatos de Terttlias para se realizar um trabalho dialdgico: Terttlia Literaria Dialdgica,
Tertalia Dialogica Musical, Tertlia Dialogica de Artes, Tertulia Dialogica Cientifica, e, no
caso deste trabalho, Tertalia Dialogica Pedagogica.

A finalidade de usar uma Tertualia estd no fato de contribuir para que os participantes
possam expor as suas interpretagdes sobre o que se estd a trabalhar. Pode ser por meio de um
texto tedrico, um texto literario, uma obra de arte, uma peca musical, um contributo
matematico, etc. As opgodes sao diversas, mas o funcionamento se baseia na aprendizagem
dialégica. Aubert et al. (2008) colocam que a aprendizagem dialdgica ocorre em interagdes
que aumentam a aprendizagem instrumental e favorecem a criacdo de sentido pessoal e social,
guiadas por principios de solidariedade e de que a igualdade e a diferenca sdo valores
compativeis e, mutuamente, enriquecedores.

A necessidade de Tertulias Dialogicas Pedagogicas se dd, principalmente, porque a
metodologia possibilita a promocdo da consciéncia critica por meio do incentivo ao
pensamento critico, da discussdo de textos e ideias, do questionando e da reflexdo sobre
diferentes perspectivas. Além disso, contribui para o desenvolvimento da consciéncia social e
para a troca de experiéncias e de visdes de mundo, que podem aportar ferramentas para os
estudantes entenderem melhor as desigualdades e injusticas sociais. Segundo Paulo Freire
(2005), a educagdo deve ser um processo de conscientizagdo, no qual os educandos
desenvolvem a capacidade de refletir criticamente sobre sua realidade.

As Tertulias favorecem ainda a participagdo igualitaria, defende a horizontalidade nas
relacdes educativas, visto que todos t€ém voz, e democratizam o conhecimento, pois todos

oS
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participantes tém o direito de falar e de serem ouvidos, independente de sua posi¢ao social ou
nivel de conhecimento. Dindmica que empodera os participantes ao valorizar suas
contribuicdes, fortalecendo assim a autoestima e a autoconfianga. Elas promovem a
aprendizagem significativa, possibilitando aos participantes relacionarem os contetdos
discutidos com suas proprias vivéncias, tornando a aprendizagem mais relevante e
significativa. Nesse sentido, ao compartilhar ideias e experiéncias a Tertulia facilita a
integragdao social e a inclusdo, desenvolvendo nos alunos um sentimento de pertenca e
solidariedade e estimulando a cooperagdo e a colaboracdo, criando assim um sentido de
comunidade.

Para implementar Tertulias Dialogicas Pedagdgicas, como formacdo no ambiente
escolar, ¢ necessario adotar alguns procedimentos e promover o didlogo. Dentre eles,
destaca-se a escolha de textos relevantes, selecionando os que sejam significativos e
desafiadores para os participantes, com vistas a promover a reflexdo critica. E fundamental a
formacdo de grupos diversificados para garantir o compartilhamento de diferentes
perspectivas. Nas Tertulias, o papel do educador ¢ facilitar o didlogo, assegurando que todos
tenham a oportunidade de participar e que o ambiente seja respeitoso e acolhedor. Nesse
sentido, ¢ importante reconhecer e valorizar as contribuicdes de cada um, reforcando a
importancia da participagdo igualitaria. Apds as Tertulias, deve-se promover momentos de
reflexdo coletiva sobre o processo e os conteudos discutidos, consolidando a aprendizagem.

Finalmente, a Terttlia Dialogica Pedagogica ¢ uma pratica que pode transformar a
dindmica escolar, promovendo um ambiente de didlogo, participagdo e aprendizagem
significativa. Fundamentada nos principios freirianos de educacdo emancipadora, essa
metodologia tem o potencial de superar a falta de didlogo no ambiente escolar, contribuindo
para a formagdo integral dos alunos e para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e
democratica. Vale ressalta que promover o didlogo em um ambiente escolar onde ele esta
ausente requer uma abordagem intencional e multifacetada, requer um esfor¢co continuo e
deliberado. Ao criar um ambiente acolhedor, capacitar os professores, envolver a comunidade
escolar e valorizar a voz dos estudantes, ¢ possivel transformar a dindmica escolar e fomentar
um espago no qual o didlogo, a reflexdo critica e a aprendizagem significativa prosperem.

Pensando em estratégias fundamentadas nos principios de Paulo Freire e em praticas
educacionais contemporaneas, buscar um ambiente acolhedor e seguro, no qual todos se
sintam seguros e respeitados, ¢ fundamental para o didlogo. Um ambiente fisico agradavel,
uma organizacdo que promova a intera¢do, como as pessoas organizadas em circulos ou
grupos pequenos, lembrando que as tecnologias podem ser aliadas na promog¢ao do dialogo,

S,
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nesse sentido, as plataformas de discussdo online podem ser utilizadas, tais como foéruns,
blogs e outras ferramentas digitais para complementar as discussdes presenciais.

Além disso, ¢ necessario estabelecer normas de respeito mutuo e escuta ativa e
promover a capacitagdo em técnicas de facilitacdo para que os professores estejam
preparados para promover as discussdes, mediar conflitos e explorar as possibilidades da
reflexdo critica sobre praticas pedagogicas, incentivando-os a refletirem sobre suas praticas e
de como podem estimular um ambiente mais dialdgico. E imprescindivel o envolvimento da
comunidade escolar na promog¢ao do didlogo, ndo sé entre alunos, professores, mas entre
todos os membros da comunidade escolar, por meio da organizagdo de reunides e foruns
comunitarios, bem como reunides nas quais pais, professores e alunos possam discutir temas

relevantes e contribuir com suas perspectivas.

4.4 Proposta de trabalho a ser realizado

Pontos relevantes da proposta:

° Trata-se de uma estratégia de formagao educativa;

° Para cada tema, deve-se reservar um tempo em torno de 2 a 3 horas, a
depender do nimero de participantes e das discussdes;

° Quem ird executar a Tertalia deve escolher o que sera lido pelos participantes,
de acordo com o objetivo estabelecido;

° Quando a pratica de Tertulia se consolida, todos devem fazer indica¢des de
temas e leituras que considerarem relevantes;

° De posse do que sera lido, todos devem ler o texto previamente € marcar os
trechos que considerarem importantes;

° O encontro podera ser presencial ou virtual. Caso seja presencial, o indicado ¢
que seja em formato de circulo para que todos fiquem em pé de igualdade e facilitar as
interagoes;

° O mediador/facilitador terda a responsabilidade de organizar o “turno de
palavra", que consiste na organizacdo das inscrigdes para leitura do trecho e a realiza¢do dos
comentarios, ou seja, organizar o tempo € a ordem da participagdo de cada um. De um lado
uma lista com os nomes na ordem de quem vai ler e apresentar o seu trecho e do outro a lista
de quem ir4d comentar;

° A fung¢@o do mediador ¢ seguir a organizagdo e lembrar a todos das regras;
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° No dia do encontro, o mediador abre perguntando quem gostaria de
compartilhar o primeiro trecho escolhido. Anota-se a ordem e ¢ dada a palavra ao primeiro;

° Na ordem, um 1€ e apresenta e depois outro(s) comentam, dai volta para o
proximo que ird ler outro trecho;

° Assim sucessivamente, até concluir o didlogo e ninguém mais queira falar;

° Ao final, essa acdo pode gerar outras Tertulias, podendo surgir questdes para
pesquisar. Enfim, sdo inimeras as possibilidades.

A forma como o mediador/facilitador organiza o didlogo garante a predominancia da
igualdade, por isso, ¢ importante que quem esteja neste papel ndo proponha nenhuma analise
do texto que lhe pareca mais critica e profunda, evitando estabelecer uma hierarquia de poder
com os participantes.

Incorporadas na rotina de formacao continua da instituicdo educacional, as Terttlias
podem se transformar em um processo regular de estudo coletivo, na qual a oportunidade de
renovagao € possivel na constru¢cdo de novos conhecimentos e de andlise de opinides a partir
de novas leituras e discussoes.

Os debates entre diferentes opinides se resolvem apenas através de argumentos. Se
todo o grupo chega a um acordo, ele se estabelece como a interpretagdo
provisoriamente verdadeira. Caso ndo se chegue a um consenso, cada pessoa ou

subgrupo mantém sua propria postura; ndo hd ninguém que, por sua posicao de
poder, explique a concepgao certa e a erronea (Flecha, 1997, p. 17-18).

Com o trabalho de reflexdo realizado por meio de uma terttlia, o participante repensa
as suas interpretagdes, reflete sobre a sala de aula, pensa diferentes pontos de vista, sem
contar que pode contribuir com a ampliagdo do repertorio de estratégias para qualificar
melhor a pratica educativa, ou seja, pode rever e transformar a sua pratica pedagogica. Assim,
quanto mais heterogéneo for o grupo, mais rica podera ser a discussdo.

A busca por textos classicos da educagdo ndo ¢ apenas uma exigéncia, mas um meio
de garantir que todo educador tenha sua formacao fundamentada em bases cientificas e nao
sO em opinides pessoais, ou seja, um profissional critico que reflete sobre a sua pratica e
amplia o seu repertorio pessoal. Ler, em conjunto, textos de qualidade garante compreensdes
profundas e criticas.

O Quadro 27 apresenta uma forma de organizar uma Tertlia Dialogica Pedagdgica e
poderé auxiliar no planejamento de outras tertilias. Para esta proposta, foi escolhido como

primeiro tema, os dados levantados durante a constru¢do do trabalho na realizacdo do
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Mestrado e como forma de possibilitar o acesso de toda a comunidade escolar a realidade

pesquisada.

Quadro 27 - Proposta de Formac¢do em Formato de Tertulia Dialogica Pedagdgi

1. Sensibilizagao:
Como € ser aluno?

7

Tema: Vai depender do que sera interessante no momento da realizagio da tertulia.
Duracao total: 2 a3 horas
Formato: Presencial/Online
Participantes: Professores, equipe pedagdgica, coordenadores de curso, comunidade escolar
. Aquele que ira executar a acdo. Na continuidade da pratica de tertilias, outros
Mediador(a): quete qu xeed 8¢ u p u
mediadores podem ser escolhidos dentro do grupo

. L. Promover o dialogo, a reflexdo entre os professores, coordenadores de curso, equipe

Objetivos N & X p u quip

pedagogica e estudantes a fim de problematizar e pensar a pratica educativa e social.

- Possibilitar a reflexdo do participante
sobre suas proprias experiéncias enquanto
professor, técnico pedagdgico,

Essa atividade de sensibilizacdo resgata as

2. Com a leitura
da palavra, do

contendo os dados da pesquisa, a
revelagdo de experiéncias, impressdes e
valores sobre os diversos aspectos do

Como ¢é  ser | coordenador de curso e estudante. experiéncias pessoais dos participantes
professor? - Possibilitar que o leitor identifique os | enquanto sujeitos que ensinam e aprendem.
(vale para a | proprios processos de | Pedir que registrem essas impressdes
execucao de | ensino-aprendizagem, criando uma | através de desenho, texto etc.
qualquer tertulia. | identificacio com o estudante e o

professor que ensina e que aprende.

Estimular, “a partir da leitura do_texto, O mediador/facilitador da inicio ao

trabalho de didlogo com os presentes.
E importante subsidiar teoricamente a
reflexdo sobre os conceitos abordados. O

CREA.

2024.

Comunidades  de
http://www.comunidadesdeaprendizaje.net. Acesso em: 10 jun. 2024.

Aprendizagem.

Universidade de

texto, do contexto | processo de ensino-aprendizagem, ) . ,
. " texto a ser compartilhado e lido sera
¢ do mundo. relacionando-os com a pratica da sala de . .
i . . escolhido pelo mediador ou mesmo pelo
aula, com as praticas educativas e sociais. . e
grupo quando assim for decidido.
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Fonte: Autora (2024).

4.5 Da aplicaciao do Produto Final

Como os dados da pesquisa ainda ndao eram publicizaveis, tendo em vista a defesa do
trabalho ainda ndo ter ocorrido a época, se promoveu entdo a Tertulia com o tema Avaliagdo da

Aprendizagem na Perspectiva Diagnostica, conforme a Imagem 1.

Imagem 1 - Card informativo sobre a realizagdo da Terttlia Dialogica Pedagogica

FORMAGCAO

TERTULIA DIALOGICA PEDAGOGICA

Avaliacédo da aprendizagem
= . e H
na perspectiva diagnoéstica  ysuro
Mediadora: Marilene Dantas F%E;m:

ENCONTRO:

30 de abril
14h30 - 17h30
On-line

FAGA SUA INSCRIGAO
ATE O DIA 21/04:
.' 1
OO0

Campus

Porto Nacional

Fonte: Autora (2024).

A formacdo foi proposta a Direcao-geral e a gestdo de ensino do Campus Porto
Nacional em meados de fevereiro/marco de 2024. Aceita a proposta, foi realizada a

divulgagdo a comunidade nas redes sociais do campus e nos grupos de WhatsApp.

0
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planejamento primou por atender todas as fases da formagdo, portanto, a escolha da forma
virtual teve como objetivo facilitar o acesso de todos os interessados.

A formacgdo recebeu 12 inscri¢des e, em seguida, criou-se o grupo de WhatsApp com
os inscritos para que todos pudessem receber o texto, e receber as devidas orientagdes as
possiveis duvidas.

O texto compartilhado foi o e-book com o tema: 4 avaliagdo da aprendizagem:
superando a logica excludente e classificatoria refletindo sobre wuma avaliagdo
emancipatoria (Oliveira, 2019). Entre os dias 22 a 30 de abril, os participantes tiveram tempo
para ler o texto e apontar, previamente, os trechos a serem discutidos no encontro.

No dia da formacgao, 30 de abril, participaram dois professores que estavam fazendo
doutorado, compareceram, e os demais inscritos apresentaram justificativas para a auséncia.
Na ocasido, eles pediram para que apresentasse a metodologia da Tertulia Dialdgica
Pedagoégica, da qual ndo tinham conhecimento. Apds a explanagdo, realizamos a discussao
sobre o texto, partindo da leitura prévia realizada por eles. Ao final, os participantes avaliaram
a metodologia como 6tima, ressaltando que o texto contribuiu para a tematica que eles
estavam estudando e para o trabalho que desenvolvem em sala de aula.

O importante de promover essa experiéncia de formacdo foi possibilitar o didlogo,
que ¢ sempre um desafio, mas se nao fizermos, ndo aprendemos. Muito embora a pratica de
formagdo continua seja inerente ao ambiente escolar, tornd-la participativa e dialégica ¢ uma
provocacdo a problematizacdo. Assim, aos poucos, vamos criando espacos coletivos de
discussdo, com temas relevantes para o grupo e para a institui¢do, com vistas a instituir uma

rotina em que dialogar se torne uma pratica comum e necessaria para todos
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5 CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Para este trabalho foi considerada a hipotese de que as estratégias de
ensino-aprendizagem produzem implicagdes para a aprovagao ou reprovacao do estudante. O
presente estudo mostrou que, se forem bem escolhidas e bem utilizadas, os resultados podem
ser muito positivos, caso contrario serao resultados negativos.

No trabalho de colaborar com o estudante a construir o seu proprio conhecimento, o
professor desenvolve e aplica varias estratégias de ensino-aprendizagem. Estas metodologias
e técnicas t€ém como finalidade fazer com que os estudantes alcancem melhores resultados no
processo de avaliacdo da aprendizagem. Contudo, nem sempre o uso das estratégias traz bons
resultados, visto que sdo diversas, assim como os contextos de aplicacao.

Essas estratégias podem se constituir na mediagdo que o professor faz, e as suas
escolhas no processo de mediacdo da pratica educativa podem tanto reforgar e repetir padroes
que favorecam uma atitude passiva, acritica e conformista do estudante, como a uma pratica
educativa emancipatéria e transformadora.

Na produ¢do de dados da pesquisa, advindos tanto dos levantamentos dos sistemas
institucionais, da aplicagdo dos questionarios, quanto da realizagdo das entrevistas, hd varias
consideragdes a serem analisadas. Inicialmente, verificamos que o alto indice de reprovagao
se repete nas 3 (trés) primeiras séries dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, nos
primeiros bimestres. Do total de 118 estudantes cursando nas 3 (trés) primeiras séries dos
cursos técnicos do Campus Porto Nacional do IFTO, em 2022, 40% foram aprovados e 60%
foram reprovados no primeiro bimestre. Em 2023, do total de 99 estudantes das trés primeiras
séries dos cursos técnicos, 30% foram aprovados e 70% foram reprovados no primeiro
bimestre.

O levantamento da CAE aponta que, no primeiro semestre de 2022, no Campus Porto
Nacional, houve mais estudantes vulneraveis nas primeiras séries dos cursos técnicos do que
no primeiro semestre de 2023. Na maioria das vezes, esses estudantes ja chegam na
instituicdo com expectativa em relacdo ao recebimento de auxilio estudantil em pectnia. De
qualquer forma, esses elementos também atravessam o processo de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito ao rendimento escolar dos estudantes que receberam auxilio
estudantil, percebe-se que, em ambos os anos, o numero de aprovados ¢ menor que os de
reprovados. Em 2022, do total de estudantes recebedores de auxilio estudantil, apenas 35%

lograram éxito no primeiro bimestre e 65% reprovaram. Em 2023, do total de estudantes
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recebedores de auxilio estudantil, apenas 30% lograram éxito no primeiro bimestre e 70%
reprovaram.

No que diz respeito ao rendimento escolar, verifica-se que, em ambos os anos, o
numero de aprovados ¢ menor que os de reprovados. Essa situagdo de vulnerabilidade social
pode nos indicar, por exemplo, que a condi¢do socioecondmica desses estudantes pode estar
diretamente ligada ao seu rendimento na escola.

Os professores, ao serem entrevistados, concordaram que as estratégias de
ensino-aprendizagem implicam e podem, dependendo da forma de manejo dos docentes, levar
a aprovacdo ou a reprovagdo do estudante. Entendendo a reprovacdo aqui como um fator
negativo no rendimento escolar e ndo as estratégias de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
destaca-se que a estratégia pode até ser viavel, mas ndo contempla aquele estudante, aquele
grupo, aquela classe, dai, equivocadamente, se chega a um resultado nao muito satisfatorio.
Assim, a estratégia usada pode ndo ser a melhor.

A maioria dos estudantes concorda que as estratégias de ensino-aprendizagem implica
na reprovacao € que sao importantes para terem sucesso ou nao. A maioria dos entrevistados
coloca que o estudante pode apresentar dificuldade de aprender, de perguntar e que a forma
como o professor ensina pode ajudar ou ndo o estudante a superar desafios encontrados no
processo de ensino e aprendizagem. J4 os estudantes que acreditam que as estratégias de
ensino-aprendizagem ndo implicam na reprovacao tendem a colocar a responsabilidade no
proprio estudante, como respondeu o entrevistado A7.

Observa-se que os estudantes ainda dependem muito das familias para superarem as
suas dificuldades de aprendizagem. No IFTO, hé estrutura para o atendimento individualizado
e acompanhamento da equipe pedagogica, mas, pelo resultado, parece que essas estratégias
nao estdo sendo bem utilizadas. Os motivos podem ser diversos, tematica que pode ser objeto
de outra investigagao.

Os estudantes demonstram que consideram as condi¢des de trabalho de extrema
relevancia para o desenvolvimento do trabalho docente e para a garantia da valorizagao
profissional. Essa valorizacao atravessa formas de influenciar o estudante e a familia para a
importancia do esfor¢o por aprender, descortinando a busca dos bons resultados. Ha
unanimidade em acreditar que terdo maior garantia de uma vaga no mercado de trabalho apos
concluir o curso. Entre os estudantes ficou demonstrado que grande parte deles considera
dificil o processo de ensino-aprendizagem no IFTO, porém sobre os fatores relacionados a

isso, suponho caber uma nova investigacao.
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Percebe-se que o olhar da equipe pedagogica consegue verificar como acontece a
pratica de ensino, conceituando-a como tradicional, 75%, e tecnicista, 25%. A tendéncia
pedagdgica liberal tradicional enfatiza a memorizagdo de contetdos prontos e acabados sem
relacdo com a realidade social, enquanto a tendéncia tecnicista busca apenas treinar
habilidades especificas para o mercado de trabalho, sem promover uma compreensao critica e
reflexiva do conhecimento. Ou seja, ambas abordagens sdo criticadas por limitarem o papel
do estudante a um receptor passivo de informagdes, sem estimular sua participagdo ativa no
processo de ensino e aprendizagem.

Em duas respostas da equipe pedagogica, o nivelamento ¢ colocado como solugdo para
o problema da qualidade do ensino. Percebeu-se, ainda, que eles apontam a necessidade de
maior engajamento dos professores em relagdo ao problema de baixo rendimento dos
estudantes e que os pais também precisam colaborar para o enfrentamento do problema da
reprovagdo escolar, destacando a importancia de uma abordagem pedagodgica que leve em
considera¢ao as diferentes realidades dos estudantes.

Os membros da equipe pedagogica acreditam que as estratégias de
ensino-aprendizagem implicam na reprovagao dos estudantes e colocam o estudante no centro
do processo de ensino-aprendizagem como o maior beneficidrio da qualidade do seu
rendimento. Observa-se, nos posicionamentos da equipe pedagogica, certo protagonismo em
relagdo ao estudante, deixando crer que quando o ensino ¢ pensado nesse sentido a
probabilidade de sucesso ¢ maior.

A equipe pedagogica também demonstrou unanimidade ao acordar sobre os prejuizos
a reprovagdo. A ideia que se deixa perceber nas colocagdes ¢ que ha prejuizos causados pela
reprovacao, que também estdo no campo da subjetividade. O estudante ¢ apontado como o
principal prejudicado dentro do processo, € a evasdo aparece como uma consequéncia
preocupante.

O cenario pesquisado ¢ fecundo e mais fecunda ainda ¢ a possibilidade de desvelar
essa realidade. Portanto, ao analisar as implicagdes das estratégias de ensino aprendizagem no
rendimento escolar dos estudantes das primeiras séries dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio do Campus Porto Nacional do IFTO, verificamos diversos pontos controversos,
principalmente, no campo da reprovacdo, que, ao ser analisado frente a avaliacdo da
aprendizagem, percebeu-se o quanto ela ¢ uma estratégia cheia de significancia no resultado
do processo de ensino-aprendizagem tanto para o estudante como para o professor.

Em Novoa (1995), encontramos que a formagdo de professores tem ignorado tanto o

desenvolvimento pessoal do professor quanto a articulagdo entre a formacao e os projetos das
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escolas, sem levar em consideragdo dimensdes importantes do professor, como o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional. Para esse autor, esses sdo eixos
importantes e estratégicos na busca pela formagao individual e coletiva. Nesse sentido,
propoe que a formagdo seja na perspectiva critica reflexiva, que contribua para o pensamento
autonomo, participativo e de autoformacao e contribua para troca de experiéncias e a partilha
dos saberes e produgdo de saberes, transformando o professor no construtor de sua formagao.
Para isso, ¢ necessario reconhecer que a pratica didatica precisa ser compreendida em
referéncia as outras praticas institucionais e organizativas.

O estudo evidenciou que ha relevancia/implicagdo das estratégias de
ensino-aprendizagem e destacou a importdncia do professor atuar como mediador, com
entendimento de problemas relacionados a sua atuagdo profissional, da importancia de estar
preparado para o surgimento de imprevistos e conhecer meios de motivar os estudantes a se
interessarem pelo contetido, que devem ser corresponsaveis pelas proprias aprendizagens num
processo de interagdes dialdgicas. Desta forma, a metodologia utilizada permitird que os
alunos aprendam aspectos da realidade que s6 com as aulas tedricas ndo poderiam
apreender.

Pode-se perceber que as estratégias de ensino-aprendizagem quando bem utilizadas,
bem localizadas na pratica educativa pode implicar e levar o estudante ao éxito estudantil e o

professor ao sucesso na sua pratica de ensino.

5.1 Contribui¢des da Pesquisa

As contribuicdes desta pesquisa perpassam a possibilidade de tomada de decisdo no
ambito da reflexdo da praxis no ensino em continuadas situagdes do processo de
ensino-aprendizagem, envolvendo estudantes, professores, equipe pedagdgica, as familias,
inclusive de avaliagdo do trabalho pedagogico institucionalizado, seja materializado nas
praticas educativas ou mesmo em dispositivos legais/administrativos.

Tematica que impacta socialmente na medida em que conscientiza, sendo ele mesmo
um vetor da possibilidade de reflexdo. Embora o tema nao seja inédito, pode ser considerada
inédita a abordagem no contexto da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
EPT. Nesse sentido, essas ideias podem chegar em varios setores e sujeitos dessa rede por
analogia, ja que o caso do Campus Porto Nacional pode ser similar ao de outras unidades da

rede federal.
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No que tange ao estado da arte, este trabalho pode ser pensado do ponto de vista de
mais uma producdo que se junta na luta de agregar valor ao tema da Didatica e suas
especificidades em relagdo aos métodos, as técnicas do ensino-aprendizagem e a avaliagao da
aprendizagem. Temas relevantes e cotidianamente executados em espacos educacionais,
sociais e outros.

Contribui, ainda, com a elabora¢do de um e-book, um livro digital, versando sobre
uma metodologia de formacao continua dentro da proposta pedagogica: Tertilia Dialogica
Pedagbgica, cuja finalidade ¢ promover a discussao de um tema em pé de igualdade,
objetivando alcangar niveis mais complexos de compreensdo na promoc¢do de mudangas e

transformagdo da pratica educativa.

5.2 Trabalhos futuros

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, puderam ser identificadas algumas
possibilidades de melhoria e de continuagdo a partir de futuras pesquisas, as quais incluem:

e A situacao de vulnerabilidade social dos estudantes pode indicar, por exemplo, que a
condi¢do socioecondmica pode estar ou ndo diretamente ligada ao seu rendimento na
escola.

e (Observa-se que os estudantes ainda dependem muito das familias para superarem as
suas dificuldades de aprendizagem. O uso das estratégias e as circunstancias podem
ndo estar sendo bem pensadas.

e No aspecto da avaliagdo da aprendizagem, esse tema merece um pouco mais de
aten¢do. Poucos professores assumidamente realizam a avaliagdo diagndstica. Mais da
metade ainda tem dificuldade quanto a realizacdo dessa pratica pedagdgica para aferir
condigdes de ensino-aprendizagem. Isso pode ser um ponto a ser trabalhado em uma
outra pesquisa para se entender o contexto e fazer intervengao.

e A realizagdo de um trabalho que verse sobre as metodologias ativas e o estudo ativo,
embora de concepgdes diferentes, ndo ¢ dificil encontra-las em suas diversas

possibilidades e coexisténcia na pratica pedagdgica escolar cotidiana.
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Apéndice A - Questionario para os estudantes

INSTITUTO
FEDERAL

Tocantins
Ministério da Educacao
Universidade Federal do
Tocantins
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

Questionario para os estudantes

Ol4, participante!

Este questionario faz parte do Projeto de Pesquisa de Mestrado Profissional em Educagdo do
PPPGE/UFT da pesquisadora Marilene Dantas Sepulvida. A participacdo ¢ voluntaria,
andnima e havera sigilo nas informagdes. A pesquisa € relevante para o desenvolvimento de
um plano de agdo que resulte em melhorias para o IFTO. Neste questionario ndo ha respostas
certas ou erradas, mas ¢ muito importante a sua resposta sincera e pessoal. Obrigada pela
contribuicao!

1- Qual o seu curso?

() técnico em meio ambiente

() técnico em administracao

() técnico em informadtica para internet

2- Género?
()
masculino (
) feminino (
) outro

3- Idade: anos

4- O ensino fundamental vocé cursou:
() integralmente em escola publica
() parcialmente em escola publica e
particular () integralmente em escola
particular

5 - Bairro onde

mora () Porto
Nacional

() outro municipio

6- O que ¢ ser estudante(a)?
a) pessoa que estuda
b) pessoa que gosta de estudar
c) pessoa que ndo gosta de estudar
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d) pessoa que frequenta a escola
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7- Como prefere o professor?

a)
b)
c)
d)

que seja flexivel
que seja rigoroso
que dé4 autonomia
que deixa solto

8- Nas matérias que vocé teve dificuldade no primeiro bimestre de 2023:

SIM NAO

Teve acompanhamento individual do professor

Participou de algum tipo de refor¢o?

Buscou acompanhamento da equipe pedagdgica?

O|1Q|® | >

Teve auxilio da familia nos estudos em casa?

9- Que estratégias de aprendizagem vocé utiliza para estudar e aprender melhor o que lhe ¢
ensinado?

a)

)
k)

D

fazer anotagdes enquanto o professor ensina

escrever com as suas proprias palavras o que entendeu na leitura de um texto.

anotar em uma agenda ou planner as tarefas, provas e trabalhos a fazer.

decorar, memorizar regras, férmulas, fatos ou datas.

ler novamente, quando percebe que ndo entendeu o que leu.

criar perguntas e respostas sobre o assunto que esta estudando.

pedir em sala de aula, para que o professor repita a explicagao

anotar o conteudo que nao estd conseguindo entender para solicitar ajuda de um
colega ou nova explicagdo do professor(a) em aula ou em atendimento.

resolver o mesmo exercicio, ou outros exercicios, com diferentes niveis de
dificuldade, por vérias vezes.

Ler outros textos e conteudos sobre o assunto que o(a) professor(a) explicou em aula.
verificar os erros que cometeu quando recebe uma prova/simulado ou outra forma de
avaliagao

ndo apenas decorar férmulas, mas tentar entender a origem, o raciocinio que a gerou.

m) tentar relacionar o novo conteido com algo que ja sabe/ com o cotidiano, com a

n)
0)

realidade.
se preparar antes para o proximo conteudo a ser abordado em aula.
Ha alguma outra estratégia nao listada acima, e que vocé utiliza, qual seria?

10- Além da aula expositiva, marque quais estratégias de ensino-aprendizagem os seus
professores utilizam para o melhor rendimento dos estudantes?

(

) I - atividades individuais e em grupo;

() II - pesquisa bibliografica, demonstracao pratica e
semindrios; ( ) I1I - pesquisa de campo, elaboragdo e execucao
de projetos;

() IV - provas escritas individual;



() V - provas escritas em equipe;

() VI - provas orais individual ou em
equipe; () VII - provas orais em equipe;
() VII - produgdo de textos,
relatorios; ( ) IX - praticas em
laboratorio;

() X - produgdo cientifica, artistica ou
cultural; () XI - simulados;

() XII - estudos de caso;

() XII - atividades virtuais;

() XIV - outros definidos em plano de trabalho/ensino

11- Como foi o seu desempenho nas avaliagdes de modo geral no primeiro bimestre de
20237 ( ) bom

() ruim

() precisa

melhorar () 6timo

12- Com relacdo as proximas questoes, avalie de acordo com a escala de
respostas: 1 - Ruim, 2 - Regular, 3 - Bom, 4 - Otimo
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Sobre o processo de ensino-aprendizagem no IFTO 1 2 3

Relagdo professor - estudante

Metodologias de ensino

Atendimento individual ao estudante

Facilidade de acesso ao professor para tirar duvidas

Acompanhamento pedagdgico

Acompanhamento psicolégico

Acompanhamento da assisténcia estudantil

Uso da biblioteca

Uso dos laboratorios

13- Vocé recebe auxilio estudantil?
() Sim. Qual o valor? (
) Nao.

Obrigada pela participacio!!!
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Apéndice B - Questionario aos professores

LUSE NSTITUTO
FEDERAL

Tocantins
Ministério da Educagao
Universidade Federal do
Tocantins
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

LA A R 0 TOCAR TS

Questionario professores

Ol4, participante!

Este questionario faz parte de um Projeto de Pesquisa de Mestrado Profissional em Educagdo
do PPPGE/UFT, da pesquisadora Marilene Dantas Sepulvida. A participagdo ¢ voluntaria,
andnima e havera sigilo nas informagdes. A pesquisa € relevante para o desenvolvimento de
um plano de agdo que resulte em melhorias para o [IFTO. Neste questionario ndo ha respostas
certas ou erradas, mas ¢ muito importante a sua resposta sincera e pessoal. Obrigada pela
contribuicao!

1- Género?

)

masculino (
) feminino (
) outro

2- Qual a sua area de atuagao na docéncia?

3- H4 quanto tempo atua como docente? anos.

4- Pra vocé, o que ¢ ser estudante(a)?
a) pessoa que estuda
b) pessoa que gosta de estudar
c) pessoa que ndo gosta de estudar
d) pessoa que frequenta a escola

5- Pra vocé, o que ¢ ser professor?
a) pessoa que ensina
b) pessoa que sabe e ensina
C) pessoa que ensina e aprende
d) pessoa que ensina e
educa e)

6- Qual o seu estilo de trabalho?
a) flexivel
b) rigoroso
¢) da autonomia
d) deixa solto
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7- No processo de ensino-aprendizagem vocé faz uso de metodologias ativas? Qual

(is)?

8- Vocé considera importante conhecer a origem social dos estudantes?
Por qué?

9- Que estratégias de aprendizagem vocé recomenda para o estudante que queira aprender
melhor sobre o contetdo que vocé ensina?

a) fazer anotagdes enquanto o professor ensina

b) escrever com as suas proprias palavras o que entendeu na leitura de um texto.

¢) anotar em uma agenda ou planner as tarefas, provas e trabalhos a fazer.

d) decorar, memorizar regras, férmulas, fatos ou datas.

e) ler novamente, quando percebe que ndo entendeu o que leu.

f) criar perguntas e respostas sobre o assunto que esta estudando.

g) pedir em sala de aula, para que o professor repita a explicagao

h) anotar o conteudo que nao estd conseguindo entender para solicitar ajuda de um
colega ou nova explicagdo do professor(a) em aula ou em atendimento.

1) resolver o mesmo exercicio, ou outros exercicios, com diferentes niveis de
dificuldade, por vérias vezes.

j) ler outros textos e conteudos sobre o assunto que o(a) professor(a) explicou em aula.

k) verificar os erros que cometeu quando recebe uma prova/simulado ou outra forma de
avaliagcdo

1) ndo apenas decorar formulas, mas tentar entender a origem, o raciocinio que a gerou.

m) tentar relacionar o novo conteido com algo que ja sabe/ com o cotidiano, com a
realidade

n) se preparar antes para o proximo conteudo a ser abordado em aula.

10- Ha algum outro recurso ndo listado acima, que vocé recomendaria?

11- Além da aula expositiva, marque quais estratégias de ensino-aprendizagem voc¢ utiliza na
sua pratica para o melhor rendimento dos seus estudantes?

() I-atividades individuais e em grupo;

() II - pesquisa bibliografica, demonstracao pratica e
semindrios; ( ) I1I - pesquisa de campo, elaboragdo e execucao
de projetos;

() IV - provas escritas

individual; ( ) V - provas

escritas em equipe;

() VI - provas orais individual ou em

equipe; () VII - provas orais em equipe;

() VIII - producao de textos,

relatorios; ( ) IX - praticas em

laboratorio;

() X - produgdo cientifica, artistica ou

cultural; () XI - simulados;

() XII - estudos de caso;

() XIII - atividades virtuais;

() XIV - outros definidos em plano de trabalho/ensino
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12- Quais sdo as caracteristicas dos seus melhores estudantes, que vocé acredita serem
essenciais para acompanhar a sua disciplina?

13- Vocé acredita que a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica tem o papel de
preparar os seus estudantes, seus egressos para o mercado de trabalho? O que mais

acrescentaria?

14- Vocé acredita que as estratégias de ensino-aprendizagem implicam no rendimento dos
estudantes, ou seja, na aprovagao ou reprovacao? Por qué?

15- Vocé realiza avaliagao diagndstica no inicio do ano, semestre letivo, com os estudantes?

16- Com relagdo as proximas questdes, responda de acordo com a
escala: 1 - Ruim, 2 - Regular, 3 - Bom, 4 - Otimo

Sobre o processo de ensino-aprendizagem no IFTO 1 12 |3 |4

Relacao professor - estudante

Metodologias e instrumentos de ensino

Laboratorios e equipamentos

Propostas curriculares dos cursos

Formagao continua em servigo

Dedicacdo e compromisso dos estudantes

Participacdo a familia no processo

Dedicagao e compromisso dos docentes

Acompanhamento pedagdgico

Acompanhamento psicolégico

Acompanhamento da assisténcia estudantil

Dedicacao e compromisso dos coordenadores de cursos

Dedicacdo e compromisso da equipe gestora local, reitoria, Mec

Obrigada pela participacio!!!
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Apéndice C - Questionario a equipe pedagogica

INSTITUTO
FEDERAL

Tocantins
Ministério da Educacao
Universidade Federal do
Tocantins
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

Questionario equipe pedagogica (Cotepe/Coordenacio de curso)

Ola, participante!

Este questionario faz parte do Projeto de Pesquisa de Mestrado Profissional em Educacao do
PPPGE/UFT da pesquisadora Marilene Dantas Sepulvida. A participacdo ¢ voluntaria,
andnima e havera sigilo nas informagdes. A pesquisa ¢ relevante para o desenvolvimento de
um plano de acdo que resulte em melhorias para o IFTO. Neste questionario ndo ha respostas
certas ou erradas, mas ¢ muito importante a sua resposta sincera e pessoal. Obrigada pela
contribuigao!

1- O que ¢ ser estudante(a)?
a) pessoa que estuda
b) pessoa que gosta de estudar
c) pessoa que nao gosta de estudar
d) pessoa que frequenta a escola

2- O que ¢ ser professor?
a) pessoa que ensina
b) pessoa que sabe e ensina
c) pessoa que ensina e aprende
d) pessoa que ensina e educa

3- Como vocé acredita que o seu trabalho contribui no processo de ensino-aprendizagem?
4- Com que frequéncia os professores procuram a equipe pedagogica, solicitando ajuda?
5- Com que frequéncia os estudantes procuram a equipe pedagogica solicitando ajuda?

6- Como a equipe pedagogica tem ajudado os professores no processo
de ensino-aprendizagem?

7- Quais os principais desafios encontrados pela equipe pedagdgica na ajuda ao processo
ensino-aprendizagem?

8- Dentro do IFTO como vocé vé a maioria dos
docentes? () tradicional
() tecnicista
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() progressista?

9- Como vocé entende esse modelo de integracdo da educacdo basica e educagao profissional
da Rede Federal aplicado ao ensino médio integrado?

10- Vocé acredita que a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica tem o papel
de preparar os seus estudantes, seus egressos para o mercado de trabalho? O que mais
acrescentaria?

11- Com relagdo as proximas questdes, responda de acordo com a
escala: 1 - Ruim, 2 - Regular, 3 - Bom, 4 - Otimo

Sobre o processo de ensino-aprendizagem no IFTO 1 12 |3 |4

Relagdo professor - estudante

Metodologias e instrumentos de ensino

Laboratorios e equipamentos

Propostas curriculares dos cursos

Formagao continua em servigo

Dedicacao e compromisso dos estudantes

Participagdo a familia no processo

Dedicagao e compromisso dos docentes

Acompanhamento pedagdgico

Acompanhamento psicoldgico

Acompanhamento da assisténcia estudantil

Dedicacao e compromisso dos coordenadores de cursos

Dedicacao e compromisso da equipe gestora local, reitoria, Mec

Obrigada pela participagao!!!
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Apéndice D - Roteiro semiestruturado para entrevistas (estudantes)

L 11
ER
11
e ] |
s INSTITUTO
FEDERAL
Tocantins
Ministério da Educacao
Universidade Federal do
Tocantins
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

1 2
A D A PR D0 TODAN TS

Roteiro semiestruturado para entrevistas (estudantes)

1 - Qual o seu curso?

2 - Em que aspectos o IFTO ¢ diferente da escola que vocé estudava?

3 - E mais facil aqui no IFTO ou na escola onde vocé estudava?

4 - Vocé se sente motivado para estudar ou precisa ser animado?

5 - Que tipo de professor(a) vocé prefere para aprender?

6 - Vocé avalia o trabalho dos seus professores(as)?

7- Vocé acredita que a escola ¢ uma institui¢do isolada ou estda em um contexto social,
econdmico maior?

8- Pra vocé ha prejuizos na reprovagao? Quando?

9- As estratégias de ensino-aprendizagem implicam ou nao na reprovagao dos estudantes?

10- Vocé acredita que a conclusdo do ensino médio nesse curso técnico pode garantir a vocé
uma vaga no mercado de trabalho.

11- Vocé acredita que a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica tem o papel de
preparar os seus estudantes, seus egressos para o mercado de trabalho? O que mais
acrescentaria?

12- Como vocé entende o modelo de integragao da educagdo basica e educacao profissional
da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica aplicado ao ensino médio integrado?
13- “A funcao da pratica educativa escolar ¢ mediadora e ocorre no interior das relagdes
sociais de producao” Frigotto,2010. O que vocé acha disso?

14- “A escola ¢ o lugar de ensino e difusdao do conhecimento, ¢ instrumento para acesso das
camadas populares ao saber elaborado” (Libaneo, 2014). O que vocé pensa sobre isso?

15- Sobre o processo de ensino-aprendizagem, “motiva-se alguém de fora, enquanto
mobiliza-se a si mesmo de dentro” Charlot 2013. O que vocé entende sobre isso?
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Apéndice E - Roteiro semiestruturado para entrevistas (professores)
11
(] ]

INSTITUTO
FEDERAL

Tocantins
Ministério da Educagao
Universidade Federal do
Tocantins
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

Roteiro semiestruturado para entrevistas (professores)

1 - Qual disciplina vocé trabalha na primeira série?

2 - H4 quanto tempo vocé atua na docéncia?

3 - Qual o seu estilo profissional quando atua junto aos estudantes? O que segue? No que
acredita?

4 - Que tipo de estudantes(a) vocé prefere para ensinar?

5 - Que instrumentos de avaliacdo vocé utiliza para avaliar os seus estudantes?

6 - Os estudantes avaliam o seu trabalho docente?

7 - A sua pratica de ensino leva em consideragdo o contexto social, economico no qual
estamos inseridos?

8- Vocé acredita que a escola ¢ uma instituicdo isolada ou estd em um contexto social,
econdmico maior?

9- Vocé acredita que a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica tem o papel de
preparar os seus estudantes, seus egressos para o mercado de trabalho? O que mais
acrescentaria?

10- Pra vocé ha prejuizos na reprovacao? Quando?

11- As estratégias de ensino-aprendizagem implicam ou ndo na reprovacao dos estudantes?
Como vocé acredita que as estratégias de ensino-aprendizagem impactam na reprovagao dos
estudantes?

12- Como vocé entende o modelo de integragdao da educagdo basica e educacao profissional
da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica aplicado ao ensino médio integrado?
13- “A funcao da pratica educativa escolar ¢ mediadora e ocorre no interior das relagdes
sociais de producao” Frigotto,2010. O que vocé acha disso?

14- “A escola ¢ o lugar de ensino e difusdao do conhecimento, ¢ instrumento para acesso das
camadas populares ao saber elaborado” (Libaneo, 2014). O que vocé pensa sobre isso?

15- Sobre o processo de ensino-aprendizagem, “motiva-se alguém de fora, enquanto
mobiliza-se a si mesmo de dentro” Charlot 2013. O que vocé entende sobre isso?
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Apéndice F - Roteiro semiestruturado para entrevistas (equipe pedagégica)
11

(] ]

11

L]

INSTITUTO
FEDERAL

Tocantins
Ministério da Educagao
Universidade Federal do
Tocantins
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

Roteiro semiestruturado para entrevistas (equipe pedagégica)

1 - As primeiras séries do ensino médio integrado do IFTO apresentam um indice elevado

de reprovacdo. Em sua opinido, qual a causa desse fendmeno?

2 - O que o campus porto nacional do IFTO esta fazendo e ainda pode fazer para melhorar

a qualidade do ensino e reduzir os indices de reprovagao no ensino médio integrado,
especialmente nas primeiras séries?

3- Vocé acredita que a escola ¢ uma instituicdo isolada ou estd em um contexto social,
econdmico maior?

4- Pra vocé ha prejuizos na reprova¢ao? Quando?

5- Voce¢ acredita que as estratégias de ensino-aprendizagem implicam ou ndo na reprovagao
dos estudantes?

6- Vocé acredita que a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica tem o papel de
preparar os seus estudantes, seus egressos para o mercado de trabalho? O que mais
acrescentaria?

7- Como vocé entende o modelo de integragdo da educagdo basica e educagdo profissional da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica aplicado ao ensino médio integrado?

8- “A fun¢do da pratica educativa escolar ¢ mediadora e ocorre no interior das relagdes
sociais de produgao” Frigotto,2010. O que vocé acha disso?

9- “A escola ¢ o lugar de ensino e difusdo do conhecimento, ¢ instrumento para acesso das
camadas populares ao saber elaborado” (Libaneo, 2014). O que vocé€ pensa sobre isso?

10- Sobre o processo de ensino-aprendizagem, “motiva-se alguém de fora, enquanto
mobiliza-se a si mesmo de dentro” Charlot 2013. O que vocé entende sobre isso?
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Apéndice G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS — CAMPUS PORTO NACIONAL
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO - PPPGE/UFT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada: “As
implicacdes das estratégias de ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes dos cursos
técnicos do ensino médio integrado do campus porto nacional do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO?”

Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para
quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida sobre a
pesquisa, vocé€ poderd entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel Marilene Dantas
Sepulvida,  através do  telefone:  (63)  9-9997-0019 ou através do  e-mail
marilene.sepulvida@ifto.edu.br. Av. Tocantinia, Loteamento Mae Dedé, Setor - Jardim América -
Porto Nacional - TO (63) 3142-0865
- portonacional@ifto.edu.br. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal do Tocantins (situado na Avenida
Joaquim Teotdnio Segurado, Quadra 202 sul, ACSU-SE 20, Conjunto 1, Lote 8 Plano Diretor Sul -
77020-450 Palmas — Tocantins pelo telefone: (63) 3229-2237 ou pelo e-mail: cep@ifto.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A proposta deste projeto de pesquisa se justifica pela necessidade de identificar e avaliar as
estratégias de ensino-aprendizagem devido ao seu impacto nos resultados das turmas de 1 série dos 3
(trés) cursos técnicos na forma integrada ao ensino médio do campus porto nacional do IFTO, e assim
poder tragar novos rumos, ja que sdo turmas onde comumente mais estudantes reprovam.

O objetivo principal é identificar os impactos (negativos e positivos) das estratégias de ensino
- aprendizagem no rendimento das primeiras séries dos cursos técnicos do ensino médio integrado do
campus porto nacional do IFTO, bem como as multiplas relagdes envolvidas, e propor intervengdo
pedagdgica reflexiva, problematizadora.

Para a coleta de dados sera utilizado entrevistas e questionario (semiestruturados), sendo o
questionario online, com os diferentes segmentos envolvidos: professores, estudantes e equipe
pedagdgica do campus.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Os riscos inerentes a vocé, participante, podera ser de causar algum constrangimento na hora
de responder o questiondrio com as perguntas sobre a atuagcdo desses profissionais, podendo gerar
descontentamento, incomodo ou reflexdo sobre o assunto, por parte do servidor. Dessa forma, o
mesmo podera, a qualquer momento, optar por ndo responder ou desistir de participar da pesquisa sem
nenhuma penalidade.

Sera assegurado que apenas o pesquisador tera acesso aos questionarios, os dados da pesquisa
serdo divulgados por meio de uma publicagao cientifica sem qualquer forma de identificagdo. Além da
questdo do tempo exigido para responder aos termos, podera ocorrer dificuldade de acesso a internet e
desconforto na hora de responder perguntas sobre o desempenho e atuagdo desses profissionais, ao
mencionarem situagdes vivenciadas no ambiente laboral e circunstancias que envolvem o papel na
institui¢ao.




132

Os beneficios diretos oriundos de sua participa¢do na pesquisa serd a disponibilidade de uma
formagdo pedagogica reflexiva, problematizadora, que auxiliara no processo de ensino-aprendizagem.
Sera garantido aos participantes, o acesso aos resultados desta pesquisa.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. Vocé tera
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso
vocé apresente algum problema sera encaminhado para tratamento adequado de acordo com a
necessidade apresentada nas circunstancias que se encontre no momento da realizagdo desta pesquisa.
Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo
na pesquisa, sera garantido total assisténcia, tendo o direito a indeniza¢do e/ou ressarcimento, por
parte do pesquisador, do patrocinador e das institui¢des envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.
Sera garantido que esta pesquisa sera conduzida de forma cautelosa ¢ cuidadosamente e quanto a
preservacdo e protecdo dos participantes em todas as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual. Tomaremos todas as medidas para que os participantes se sintam a
vontade para participar, abandonando a vergonha e a timidez. Serd garantido ao participante da
pesquisa o atendimento aos requisitos constantes da RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO
DE 2012.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, através
dos meios citados acima. Vocé€ ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento, sendo sua participacdo voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretard qualquer penalidade. Vocé participante desta pesquisa tera acesso ao registro
do consentimento sempre que solicitado. O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu
nome ou o material que indique a sua participag@o ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo
sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacio, ressarcimento e indeniza¢ao por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer vantagem
financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, os pesquisadores garantem
indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo. Como por exemplo, caso venha a ter alguma
despesa (alimentacdo, transporte, material didatico) decorrente da pesquisa, ¢ garantido o
ressarcimento desse valor. Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participagdo na pesquisa, tém direito a indeniza¢do e/ou ressarcimento na forma da
lei, por parte do pesquisador, do patrocinador e das instituigdes envolvidas nas diferentes fases da
pesquisa.

Ciente e de acordko com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de
acordo em participar da pesquisa intitulada “As implicagdes das estratégias de ensino-aprendizagem
no rendimento escolar dos estudantes dos cursos técnicos do ensino médio integrado do campus porto
nacional do Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO” de forma livre
e espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Porto Nacional de de 2023

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante



133

Apéndice H - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - estudante menor

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS - CAMPUS PORTO NACIONAL
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO - PPPGE/UFT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
O (a) menor estudante sob sua responsabilidade esta sendo convidado

(Inserir nome do menor estudante)

O estudante sob sua responsabilidade esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar
da pesquisa intitulada: ”As implicacoes das estratégias de ensino-aprendizagem no rendimento
escolar dos estudantes dos cursos técnicos do ensino médio integrado do campus porto nacional do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO?”

Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, este documento deverd ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para
quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel Marilene Dantas
Sepulvida,  através do  telefone:  (63)  9-9997-0019 ou através do  e-mail
marilene.sepulvida@ifto.edu.br. Av. Tocantinia, Loteamento Mae Dedé, Setor - Jardim América -
Porto Nacional - TO (63) 3142-0865
- portonacional@ifto.edu.br. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal do Tocantins (situado na Avenida
Joaquim Teoténio Segurado, Quadra 202 sul, ACSU-SE 20, Conjunto 1, Lote 8 Plano Diretor Sul -
77020-450 Palmas — Tocantins pelo telefone: (63) 3229-2237 ou pelo e-mail: cep@ifto.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A proposta deste projeto de pesquisa se justifica pela necessidade de identificar e avaliar as
estratégias de ensino-aprendizagem devido ao seu impacto nos resultados das turmas de 1 série dos 3
(trés) cursos técnicos na forma integrada ao ensino médio do campus porto nacional do IFTO, e assim
poder tragar novos rumos, ja que sao turmas onde comumente mais estudantes reprovam.

O objetivo principal é identificar os impactos (negativos e positivos) das estratégias de ensino
- aprendizagem no rendimento das primeiras séries dos cursos técnicos do ensino médio integrado do
campus porto nacional do IFTO, bem como as multiplas relagdes envolvidas, e propor intervengdo
pedagogica reflexiva, problematizadora.

Para a coleta de dados sera utilizado entrevistas e questiondrio (semiestruturados), sendo o
questionario online, com os diferentes segmentos envolvidos: professores, estudantes e equipe
pedagogica do campus.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Os riscos inerentes a(o) estudante, participante, podera ser de causar algum constrangimento
na hora de responder o questionario com as perguntas sobre a atuagdo desses profissionais, podendo
gerar descontentamento, incomodo ou reflexdo sobre o assunto, por parte do participante. Dessa
forma, o mesmo podera, a qualquer momento, optar por ndo responder ou desistir de participar da
pesquisa sem nenhuma penalidade.

Serd assegurado que apenas o pesquisador tera acesso aos questionarios, os dados da pesquisa
serdo divulgados por meio de uma publicagao cientifica sem qualquer forma de identificagdo. Além da
questdo do tempo exigido para responder aos termos, podera ocorrer dificuldade de acesso a internet ¢
desconforto na hora de responder perguntas sobre o desempenho e atuacdo desses profissionais, ao
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mencionarem situagdes vivenciadas no ambiente laboral e circunstdncias que envolvem o papel na
nstitui¢ao.

Os beneficios diretos oriundos de sua participa¢do na pesquisa sera a disponibilidade de uma
formacao pedagogica reflexiva, problematizadora, que auxiliard no processo de ensino-aprendizagem.
Sera garantido aos participantes, o acesso aos resultados desta pesquisa.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. Vocé tera
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas. Caso
vocé apresente algum problema sera encaminhado para tratamento adequado de acordo com a
necessidade apresentada nas circunstancias que se encontre no momento da realizagdo desta pesquisa.
Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacao
na pesquisa, sera garantido total assisténcia, tendo o direito a indeniza¢do e/ou ressarcimento, por
parte do pesquisador, do patrocinador e das instituigdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.
Sera garantido que esta pesquisa sera conduzida de forma cautelosa e cuidadosamente e quanto a
preservacdo e protecdo dos participantes em todas as dimensoes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual. Tomaremos todas as medidas para que os participantes se sintam a
vontade para participar, abandonando a vergonha e a timidez. Serd garantido ao participante da
pesquisa o atendimento aos requisitos constantes da RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO
DE 2012.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, atraves
dos meios citados acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento, sendo sua participagdo voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretard qualquer penalidade. Vocé participante desta pesquisa tera acesso ao registro
do consentimento sempre que solicitado. O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo ¢ todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu
nome ou o material que indique a sua participagdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. Vocé nao
sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacio, ressarcimento e indeniza¢ao por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem receberd qualquer vantagem
financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, os pesquisadores garantem
indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo. Como por exemplo, caso venha a ter alguma
despesa (alimentagdo, transporte, outros) decorrente da pesquisa, ¢ garantido o ressarcimento desse
valor. Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagdo na pesquisa, tém direito a indenizagdo e/ou ressarcimento na forma da lei, por parte do
pesquisador, do patrocinador e das instituigdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.

Portanto, depois de todos os esclarecimentos, ¢ de acordo com o que foi anteriormente
exposto, na qualidade de responsavel pelo(a) menor, autorizo a participagdo na pesquisa intitulada
“As implicacOes das estratégias de ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes dos
cursos técnicos do ensino médio integrado do campus porto nacional do Instituto Federal de
Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO” de forma livre e espontanea, podendo retirar
meu consentimento a qualquer momento.

(Assinatura do(a) responsavel do(a) menor participante da
pesquisa) RG/CPF:

Marilene Dantas Sepulvida
Pesquisadora responsavel
RG: 1322101 SSP-TO
Porto Nacional, de de 2023.
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Apéndice I - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) - estudante menor

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS — CAMPUS PORTO NACIONAL
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO - PPPGE/UFT

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Vocé, estudante, menor de idade,
(Inserir nome do estudante)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada: “As
implicacdes das estratégias de ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes dos cursos
técnicos do ensino médio integrado do campus porto nacional do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO”. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias,
sendo a primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a segunda ficara sob
sua responsabilidade para quaisquer fins. Seus pais e/ou responsaveis permitiram que vocé
participasse deste estudo.

Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida sobre a
pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel Marilene Dantas
Sepulvida , através do  telefone: (63) 9-9997-0019 ou através do  e-mail
marilene.sepulvida@ifto.edu.br. Av. Tocantinia, Loteamento Mae Dedé, Setor - Jardim América -
Porto Nacional - TO (63) 3142-0865 - portonacional@ifto.edu.br. Em caso de duvida sobre a ética
aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal do Tocantins (situado na Avenida Joaquim Teotonio Segurado, Quadra 202 sul, ACSU-SE 20,
Conjunto 1, Lote 8 Plano Diretor Sul - 77020-450 Palmas — Tocantins pelo telefone: (63) 3229-2237
ou pelo e-mail: cep@ifto.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos

A proposta deste projeto de pesquisa se justifica pela necessidade de identificar e avaliar as
estratégias de ensino-aprendizagem devido ao seu impacto nos resultados das turmas de 1? série dos 3
(trés) cursos técnicos na forma integrada ao ensino médio do campus porto nacional do IFTO, e assim
poder tragar novos rumos, ja que sdo turmas onde comumente mais estudantes reprovam.

O objetivo principal é identificar os impactos (negativos e positivos) das estratégias de ensino
- aprendizagem no rendimento das primeiras séries dos cursos técnicos do ensino médio integrado do
campus porto nacional do IFTO, bem como as multiplas relagdes envolvidas, € propor intervengao
pedagdgica reflexiva, problematizadora.

Para a coleta de dados sera utilizado entrevistas e questionario (semiestruturados), sendo o
questionario online, com os diferentes segmentos envolvidos: professores, estudantes e equipe
pedagdgica do campus.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Os riscos inerentes a vocé, participante, podera ser de causar algum constrangimento na hora
de responder o questiondrio com as perguntas sobre a atuagdo desses profissionais, podendo gerar
descontentamento, incomodo ou reflexdo sobre o assunto, por parte do participante. Dessa forma, o
mesmo podera, a qualquer momento, optar por ndo responder ou desistir de participar da pesquisa sem
nenhuma penalidade.

Sera assegurado que apenas o pesquisador tera acesso aos questionarios, os dados da pesquisa
serdo divulgados por meio de uma publicagdo cientifica sem qualquer forma de identificagdo. Além da
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questdo do tempo exigido para responder aos termos, podera ocorrer dificuldade de acesso a internet e
desconforto na hora de responder perguntas sobre o desempenho e atuag¢do desses profissionais, ao
mencionarem situagdes vivenciadas no ambiente laboral e circunstancias que envolvem o papel na
institui¢ao.

Os beneficios diretos oriundos de sua participa¢do na pesquisa sera a disponibilidade de uma
formagdo pedagogica reflexiva, problematizadora, que auxiliara no processo de ensino-aprendizagem.
Serd garantido aos participantes, o acesso aos resultados desta pesquisa.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. Vocé tera
acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso
vocé apresente algum problema sera encaminhado para tratamento adequado de acordo com a
necessidade apresentada nas circunstancias que se encontre no momento da realizagdo desta pesquisa.
Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo
na pesquisa, sera garantido total assisténcia, tendo o direito a indenizagdo e/ou ressarcimento, por
parte do pesquisador, do patrocinador e das institui¢des envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.
Sera garantido que esta pesquisa sera conduzida de forma cautelosa ¢ cuidadosamente ¢ quanto a
preservacdo e protecdo dos participantes em todas as dimensoes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual. Tomaremos todas as medidas para que os participantes se sintam a
vontade para participar, abandonando a vergonha ¢ a timidez. Sera garantido ao participante da
pesquisa o atendimento aos requisitos constantes da RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO
DE 2012.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, através
dos meios citados acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento, sendo sua participacdo voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade. Vocé participante desta pesquisa tera acesso ao registro
do consentimento sempre que solicitado.

O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos
os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que indique a sua
participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdao. Vocé ndo serd identificado(a) em nenhuma
publicagdo que possa resultar deste estudo.

5. Custos da participacio, ressarcimento e indeniza¢io por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo nem receberd qualquer vantagem
financeira. Caso vocé sofra algum dano decorrente dessa pesquisa, os pesquisadores garantem
indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo. Como por exemplo, caso venha a ter alguma
despesa (alimentagdo, transporte, outros) decorrente da pesquisa, ¢ garantido o ressarcimento desse
valor. Os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagdo na pesquisa, tém direito a indenizagdo e/ou ressarcimento na forma da lei, por parte do
pesquisador, do patrocinador e das instituigoes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.

Ciente e de acordko com o que foi anteriormente  exposto, eu

estou de
acordo em participar da pesquisa intitulada “As implicagdes das estratégias de ensino-aprendizagem
no rendimento escolar dos estudantes dos cursos técnicos do ensino médio integrado do campus porto
nacional do Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO” de forma livre
e espontanea, podendo retirar meu consentimento a qualquer momento.

Porto Nacional, de de 2023

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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Apéndice J - Termo de consentimento de uso de banco de dados

Ministério da Educagao
Secretaria de Educacgao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins
Campus Porto Nacional

TERMO DE CONSENTIMENTO DE USO DE BANCO DE DADOS
AUTORIZACAO

Eu, Albano Dias Pereira Filho, ocupante do cargo de Diretor-Geral na instituicio Campus
Porto Nacional do IFTO, apos ter tomado conhecimento do projeto de pesquisa intitulado "As
implicagdes das estratégias de ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes
dos cursos técnicos do ensino médio integrado do campus porto nacional do Instituto Federal
de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO", que tem como objetivo principal
identificar as implicagdes das estratégias de ensino - aprendizagem no rendimento das
primeiras séries dos cursos técnicos do ensino médio integrado do campus porto nacional do
IFTO, bem como as multiplas relagdes envolvidas, e propor intervengdo pedagogica reflexiva,
problematizadora e, para tanto, necessita coletar as seguintes informagdes dos dados contidos
no SUAP relacionados ao rendimento dos estudantes participantes selecionados para esse
estudo: dados contidos nos boletins que levam ao levantamento da situagcdo de cada estudante
das primeiras séries dos cursos técnicos na forma integrada ao ensino médio.

Autorizo a pesquisadora Marilene Dantas Sepulvida a ter acesso as informacdes dos
estudantes desta institui¢do para a referida pesquisa. Esta autorizagdo estd sendo concedida
desde que as seguintes premissas sejam respeitadas: apos aprovagdo do Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos do Instituto Federal do Tocantins; cumprimento dos
pesquisadores aos requisitos da Resolugao CNS n.° 466/2012 e suas complementares; as
informagdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para a execugdo do presente projeto; os
pesquisadores se comprometem a preservar as informagdes constantes nos boletins,
garantindo o sigilo e a privacidade dos estudantes.

Local, de de

Albano Dias Pereira Filho
Diretor-Geral do Campus Porto Nacional do IFTO
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Apéndice K - Declaraciao de compromisso do pesquisador responsavel

Ministério da Educagao
Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins
Campus Porto Nacional

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Marilene Dantas Sepulvida, abaixo assinado, pesquisador(a) responsavel do projeto
intitulado: "As implicacdes das estratégias de ensino-aprendizagem no rendimento escolar
dos estudantes dos cursos técnicos do ensino médio integrado do campus porto nacional do
Instituto Federal de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO". DECLARO que
a pesquisa deste projeto nao foi iniciada, DECLARO estar ciente de todos os detalhes
inerentes a pesquisa ¢ COMPROMETO-ME a acompanhar todo o processo, prezando pela
¢tica tal qual expresso na Resolug¢do CNS n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, e suas
complementares, assim como atender aos requisitos da Norma Operacional n.° 001/2013,
especialmente, no que se refere a integridade e protecdo dos participantes da pesquisa.
COMPROMETO-ME também a anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil,
garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais. Por fim,
ASSEGURO que os beneficios resultantes do projeto retornardo aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da
pesquisa.
Porto Nacional/TO, de de

Marilene Dantas Sepulvida — Pedagoga
Técnica em Assuntos Educacionais — [FTO
Siape 2039715
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Apéndice L - Declaragao de concordincia da coparticipante

Ministério da Educagao
Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins
Campus Porto Nacional

DECLARACAO DE CONCORDANCIA DA COPARTICIPANTE

Eu, Albano Dias Pereira, responsavel pelo campus porto nacional do IFTO coparticipante no
projeto de pesquisa intitulado: "As implicagdes das estratégias de ensino-aprendizagem no
rendimento escolar dos estudantes dos cursos técnicos do ensino médio integrado do campus
porto nacional do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins -
IFTO", proposto pelo(a) pesquisador(a) Marilene Dantas Sepulvida, DECLARO ter lido e
concordado com a proposta de pesquisa, bem como conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas
Brasileiras, em especial a Norma Operacional n.° 001/2013, a Resolugao CNS n.° 466/2012, a
Resolugao CNS n.° 510/2016 e suas complementares. Esta institui¢do federal esta ciente de
suas corresponsabilidades e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes de pesquisa, dispondo de infraestrutura necessdria para garantir a realizagdo das
acoOes previstas na referida pesquisa, visando a integridade e a protecao dos participantes da
pesquisa. Esta Declaracio sé tera validade e a pesquisa s6 podera ser executada apds a
aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos - CEP - do Instituto
Federal do Tocantins - IFTO -, comprovada através de Parecer consubstanciado com a
situacdo “Aprovado”.

Porto Nacional, de de

Albano Dias Pereira Filho
Diretor-Geral do Campus Porto Nacional - IFTO
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Apéndice M - Termo de compromisso de utilizagio de dados

Ministério da Educagao
Secretaria de Educacgao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins
Campus Porto Nacional

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS

Eu, Marilene Dantas Sepulvida, servidora do Campus Porto Nacional do IFTO, no
ambito do projeto de pesquisa intitulado “As implicagdes das estratégias de
ensino-aprendizagem no rendimento escolar dos estudantes dos cursos técnicos do ensino
médio integrado do campus porto nacional do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins - IFTO”, comprometo-me com a utilizacdo dos dados contidos no
Sistema Unificado de Administracdo Publica - SUAP, a fim de obtengdo dos objetivos
previstos, e somente apos receber a aprovagdo do sistema CEP-CONEP.

Comprometo-me a manter a confidencialidade dos dados coletados no SUAP, bem
como com a privacidade de seus conteudos, prezando pela ética tal qual expresso na
Resolucdo do Conselho Nacional de Saude — CNS n® 466/2012 e suas complementares.
Declaro entender que ¢ minha a responsabilidade cuidar da integridade das informagdes e de
garantir a confidencialidade dos dados e a privacidade dos individuos que terdo suas
informacdes acessadas. Também ¢ minha a responsabilidade de nao repassar os dados
coletados ou o banco de dados em sua integra, ou parte dele, as pessoas ndo envolvidas na
equipe da pesquisa.

Por fim, comprometo-me com a guarda, cuidado e utilizacao das informagdes apenas
para cumprimento dos objetivos previstos nesta pesquisa aqui referida. Qualquer outra
pesquisa em que eu precise coletar informagdes serd submetida a apreciacdo do CEP-IFTO.

Local, de de

Marilene Dantas
Sepulvida Matricula Siape
2039715 Pedagoga/UnB
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Apéndice N - E-book Tertilia Dialégica Pedagdgica
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS (UFT)
[ PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM EDUCAGAO (PPPGE)
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Produto pensado na perspectiva do didlogo com vistas a estimular
a integragdo, o apoio, a aproximagdo e a superagdo dos desafios
da formacdo pedagédgica enquanto um momento de encontros e
trocas para promover a aprendizagem no contexto educacional.

T e - -

Produzido por:

Marilene Dantas Sepulvida

Drientador:
Prof. Dr. José Carlos da Silveira Freire




DESCRICAO TECNICA

Produto Final originado a partir do Relatério da Pesquisa Aplicada, intitulado
As estratégias de ensino-aprendizagem e as implicacées no rendimento
dos estudantes das primeiras séries dos cursos técnicos integrados ao
ensino meédio do IFTO - Campus Porto Nacional, apresentado ao Programa
de Pdés-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), como requisito parcial para obtencao do titulo
de Mestre em Educacéo.

E-book, como forma de apoio e divulgacdo de uma pratica educativa
resultante da pesquisa aplicada, conforme a Plataforma Sucupira da Capes,
no formato de proposta pedagdgica em uma Tertllia Dialdgica Pedagogica.

Area de Conhecimento:
(Ensino-aprendizagem)

Publico-alvo:
Professores, equipe pedagdgica, coordenadores de curso, estudantes,

comunidade escolar e outros interessados, internos e externos a Rede
Federal - EPT.

Finalidade

Refletir sobre a pratica educativa.

Categoria:
Material didatico e instrucional.

Autora
Marilene Dantas Sepulvida.

Orientador:
Prof. Dr. José Carlos da Silveira Freire.

Revisao:
Sara Soares e Stela Rosa.

Editoracao, llustragao e Diagramacao Eletrénica:
Mariceia Ribeiro Lima

Disponibilidade:
Irrestrita, preservando-se os direitos autorais a pr-oi-bit;éo do uso
comercial do produto.

Divulgacao:
Disponivel em formato digital no Portal EQUCAPES.

Idioma:
Portugués.

Instituicoes envolvidas:

Universidade Federal do Tocantins (UFT); Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO) - Campus
Porto Nacional.

Cidade: Palmas-TO

Pais: Brasil.

Ano: 2024
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AUTORES

MARILENE DANTAS SEPULVIDA

Graduada em Pedagogia na Universidade
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A,

Este E-book foi desenvolvido a partir da pesquisa intitulada As
estratégias de ensino-aprendizagem e as implicagcées no
rendimento dos estudantes das primeiras séries dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal de
Tocantins (IFTO) - Campus Porto Nacional, realizada no dmbito do
Programa de P&s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo
da Universidade Federal do Tocantins (UFT), como requisito parcial
para obtengdo do titulo de Mestre em Educacdo.

Observa-se, no cotidiano da escola, uma dificuldade em parar e
refletir sobre suas prdticas, seus resultados, seja no campo
objetivo, seja no campo subjetivo da pratica educativa. Nas
jornadas pedagogicas dos campi do IFTO, verifica-se, comumente,
uma baixa adesdo da comunidade escolar. Por outro lado, embora
seja feito um acompanhamento dos estudantes, uma prdtica de
didlogo entre as inst@ncias que mediam o processo de ensino-
aprendizagem dinda ndo se materializou na cultura institucional.
Recentemente, a pesquisa Atuacdo da Coordenagdo Técnico
Pedagogica do Campus Porto Nacional do IFTO: Construgdo de um
E-book como forma de apoio e divulgagdo colocou em xeque
questdes relacionadas & temdatica, apontando a necessidade de
estreitamento dessas dreas para melhores resultados do processo
de ensino-aprendizagem Da Silva (2024). Por conseguinte,
também se faz levantamentos de dados estatisticos, elencam-se
indicadores e até se tenta alcancd-los, mas ndo se faz uma
discussdo critica que leve em conta o crescimento e o
desenvolvimento dos estudantes que ali buscam formagdo, o
papel institucional relativo & vida, & realidade social e econémica
do territério atendido pelo IF, o papel dos agentes publicos e
servidores que fazem parte diretamente dessa formagdo cidada e
de como o didlogo pode fazer diferenga nesse contexto pela busca
do éxito.

Fonte; Instituto Federal do Tocantins (IFTO)




Finalmente, se estamos revestidos institucionalmente por uma
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) pautada por principios da
politecnia, da omnilateralidade, da integracdo curricular a propria
vida, em um processo humanizador, temos que dialogar e, se ndo
sabemos promové-lo, temos que aprender, e s6 aprendemos se
fizermos a pratica reflexiva a partir da redlidade na qual estamos
inseridos.

A missdo do IFTO é fomentar o desenvolvimento regional por meio
do ensino, pesquisa e extensdo, prezando pela eficiéncia na formacgdo
académica e na difusdo do conhecimento. Criado por meio da Lei n°
11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissiondl,
Cientifica e Tecnologica, o objetivo & proporcionar um ensino de
qualidade, voltado para a formagdo humanistica e omnilateral. Para
isso, a instituicdo conta com uma equipe multiprofissional, composta
por varios servidores, pronta para o atendimento da comunidade
escolar. O Campus Porto Nacional do IFTO foi criado no dia 1° de
fevereiro de 2010 e, desde entdo, vem se consolidando como
referéncia de educacgdo de qualdade e contribuindo com o
desenvolvimento da regido central do estado do Tocantins.

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (IFTO)




1INTRODUGAO

Para garantir que este material possa ser usado por outras instituicdes, outros
grupos e outras pessods interessadas, a estratégia foi elabora-la no formato de E-
book, um livro digital, cujo contetdo se apresenta em forma de texto e tem como
objetivo sistematizar informagoées para possibilitar a discussdo de um determinado
tema. Segundo o site Educamaisbrasil (2022), esse tipo de material oferece
conteldo educativo de facil acesso, democratiza o conhecimento, possibilita uma
leitura fluida e oferece caminhos para a producdo de conhecimento prético e
aplicavel. Constata-se que a formagdo continuada vem procurando caminhos de
desenvolvimento e de renovagdo, deixando de ser concebida na perspectiva da
acumulagdo de cursos, de conhecimentos ou técnicas e passando a ser pensada
como um processo de reflexdo das préticas e de (re)construcdo permanente de
uma identidade pessoal e profissional (Névoa, 1995).

Os Institutos Federais tém por missdo a oferta de uma educacgdo de qualidade,
balizada nos principios da omnilateralidade, integralidade, numa perspectiva
humanistica, voltada para a emancipacdo e valorizagcdo dos seus estudantes. O
desafio consiste em conceber a escola como um ambiente educativo, onde
trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas, e a formagdo se constitua como
um processo permanente (N6voa (1995). Desta forma, destaca-se a importancia
de ambientes educacionais dialégicos para a promogdo de formagdo
pedagdgica na escola.

Paulo Freire, um dos mais influentes educadores do século XX, abordou o
conceito de didlogo como central para o processo educativo. Em sua obra
Pedagogia do Oprimido, livro publicado originalmente em 1968, que se tornou um
marco na educacdo critica e libertadora, Freire explora o didlogo como um
componente central para a educagdo que visa a emancipagdo e a
conscientizagdo dos educandos.
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Fonte: Instituto Federal do Tocantlns (IFTO)




Segundo Freire (2005), o didlogo ndo é apenas uma troca de palavras, mas
uma prdtica de liberdade que envolve amor, humildade, esperanga, fé e
confianga. Nesse sentido, o didlogo deve ser reflexivo e problematizador,
desafiando cada participante a identificar, a analisar e a questionar os
problemas reais em seu contexto, aspectos essenciais para promover uma
educagado libertadora e emancipatoéria. O autor defende o didlogo como um
processo reflexivo, no qual educadores e educandos se engdjam em uma
andlise critica da realidade. Assim, tanto o educador quanto o educando
devem refletir sobre suas proéprias agdes, pensamentos e contextos e
desenvolver a capacidade de questionar e entender profundamente as
estruturas sociais, politicas e econémicas que moldam a realidade. Trata-se
de promover a construgdo coletiva do conhecimento, o desenvolvimento da
consciéncia critica, a relevancia pratica do aprendizado e a igualdade nas
relagdes de poder na sala de aula. Nesse sentido, Freire destaca que sem o
didlogo a educacdo corre o risco de se tornar um processo alienante,
desmotivador e ineficaz, incapaz de promover a transformagdo social e
pessoal.

Contudo, conhecer o contexto escolar, a realidade educacional e suas
relagées levam tempo. E preciso empreender esforgos, tendo em vista que se
na escola também manipulamos e somos manipulados, ndo se pode perder
de vista o projeto de transformagdo, de promogdo de uma consciéncida
coletiva na qual os envolvidos reconhegam e se reconhegam enquanto
sujeitos em processo de transformagao. Parafraseando Paulo Freire (1996),
patrono da educacdo brasileira, dialogar & preciso, seja na leitura das
palavras, seja na leitura de mundo.

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (IFTO)




IALOGICA PEDAGOGICA?
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A Tertllia Dialégica Pedagdégica € uma metodologia de aprendizagem
dialégica que potencializa a relagdo entre teoria e prdtica, cujos principios
consistern em um didlogo igualitério, focado na inteligéncia cultural, na
transformacgdo, na dimensdo instrumental, na busca pela criagdo de sentido,
da solidariedade e da igualdade de diferengas. Ha diferentes formatos de
tertdlias para se realizar um trabalho dialégico, tais como: Tertdlia Literdria
Dialégica, Tertulia Dialégica Musical, Tertulia Dialégica de Arte, Tertdlia
Dialégica Cientifica e, no caso deste trabalho, a Tertdlia Dialdégica Pedagogica.

A finalidade de usar uma tertdlia estd no fato de os participantes exporem
as suas interpretagdes sobre o tema que se estd a trabalhar, mediado por um
texto tedrico, um texto liter@rio, uma obra de arte, uma peca musical, um
contributo matematico, etc. As opgdes sdo diversas, mas o funcionamento se
baseia na aprendizagem dialégica. Aubert et al. (2008) colocam que a
aprendizagem dialdégica, guiadas por principios de solidariedade, na qual a
igualdade e a diferenga sdo valores compativeis e, mutuamente,
enriquecedores, ocorre em interagcées que aumentam a aprendizagem
instrumental, favorecendo a criagdo de sentido pessoal e social. A
necessidade de tertdlias dialdégicas pedagoégicas se dd, principalmente,
porque promovem a consciéncia critica por meio do incentivo ao pensamento
reflexivo, visto que ao se discutir textos e ideias, questionar e refletir sobre as
diferentes perspectivas, estimula-se a troca de experiéncias e de visdes de
mundo, ajudando os alunos a entenderem melhor as desigualdades e as
injusticas sociais. Segundo Paulo
Freire (2005), a educacdo deve
ser um processo de
conscientizagdo, no qual os
estudantes  desenvolvem a

capacidade de refletir
criticamente sobre sua
realidade.

Nesse sentido, as tertulias
favorecem a participagdo
igualitaria, pois defendem a
horizontalidade nas relagdes
educativas, na qual todos tém
VOzZ. Democratizam o}
conhecimento, visto que todos
os participantes, independente
de sua posicdao social ou nivel
de conhecimento, tém o direito
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de falar e de ser ouvido. Valoriza a contribuicdo de cada um, empoderando os
participantes, fortalecendo assim a autoestima e a autoconfiangca. Desta
forma, as tertdlias promovem a aprendizagem significativa, possibilitando que
os participantes facam conexdes entre ds suds vivéncias, suas experiéncias
pessoais e os conteldos discutidos. Dindmica que, baseada na cooperacdo e
na colaboragdo, estimula a aprendizagem mais relevante e significativa e, ao
mesmo tempo, fomenta a integragdo social e a inclusdo. Ao promover o
compartilhamento de ideias e experiéncias, as tertdlias potencializam a
criagdo de um sentido de comunidade, despertando nos estudantes um
sentimento de pertenca e de solidariedade.

Para implementar Tertdlias Dialégicas Pedagégicas no ambiente escolar, &
necessario adotar alguns procedimentos e principios. No que diz respeito das
tematicas, deve-se escolher textos relevantes, que sejam significativos e
desafiadores para os participantes, com o objetivo de promover a reflexéo
critica. Outra questdo importante € a formagdo de grupos diversificados para
possibilitar a troca entre as diferentes perspectivas, garantindo assim a
heterogeneidade de visdes de mundo. Nesse contexto, o papel do educador é
de mediar e promover a facilitagcdo do didlogo, assegurando que todos
tenhamoportunidade de participar e que o ambiente seja respeitoso e
acolhedor. E fundamental a valorizagdo das contribuigées, reforcando a
importadncia da participagdo igualitaria. E, por fim, apds as tertulias, deve-se
promover momentos de reflexdo coletiva sobre o processo e os conteldos
discutidos, consolidando a aprendizagem.




Finalmente, a Tertdlia Dialdégica Pedagogica
€ uma prdatica que pode transformar a
din@mica escolar, promovendo um ambiente
de didlogo, de participagcdo e de
aprendizagem significativa. Fundamentada
nos principios freireanos de educagdo
emancipadora, essa metodologia tem o
potencial de superar a falta de didlogo no
ambiente escolar, contribuindo para a
formagdo integral dos alunos e para a
construgdo de uma sociedade mais justa e
democrdtica. No entanto, promover o didlogo
em um ambiente escolar no qual ele estd
ausente requer uma abordagem intencional e
multifacetada, requer um esforgo continuo e
deliberado. Ao criar um ambiente acolhedor,
capacitar os professores, envolver a
comunidade escolar e valorizar a voz dos
estudantes, é possivel transformar a dindmica
escolar e fomentar um espago no qual o
didlogo, a reflexdo critica e a aprendizagem
significativa prosperem.

Pensando em estratégias fundamentadas
nos principios de Paulo Freire e em prdaticas
educacionais contempordneas, buscar um
ambiente acolhedor e seguro, onde todos se
sintam seguros e respeitados & fundamental
para o didlogo. Um ambiente fisico agradavel
que propicie a interagdo, como a organizagdo
dos participantes em circulos ou grupos
pequenos, & importante. Lembrando ainda que

as tecnologias podem ser aliadas na
promogdo do didlogo. Nesse sentido, as plataformas de discussdo online,

como féruns, blogs e outras ferramentas digitais, podem ser utilizadas para
complementar as discussdes presencidais.

Além disso, € necessdrio buscar o estabelecimento de normas de respeito
mutuo e escuta ativa e ofertar capacitagdo em técnicas de facilitagcdo de
discussbes e de mediagdo de conflitos. Para isso, os professores precisam
estar preparados para facilitar e promover o didlogo e para explorar as
possibilidades da reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas. Processo que
requer incentivar a reflexdo dos docentes acerca das suas prdaticas, de como
podem promover um ambiente mais dialégico e incentivar o envolvimento da
comunidade escoldr na promogao do didlogo. Envolvimento ndo sé de alunos
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e professores, mas de todos os membros da comunidade escolar, por meio da
organizagdo de reunides e de féoruns comunitdrios, nos quais pais, professores
e dalunos possam discutir temas relevantes e contribuir desde as suas

perspectivas.

Somam-se a isso, segundo Aubert et al. (2008), algumas questdes que
devem ser incorporadas na metodologia. Sdo elas.

DIALOGO IGUALITARIO:

Numa tertllia, respeita-se todos os
contributos e opinides de maneira
igualitaria, o que quer dizer que
ninguém pode impor a sua opinido
como a unica ou a mais valida, seja
porque €& uma pessod  Mmais
especializada, porque tenha
formacdo especifica sobre o tema
que se estd a tratar ou porque € a
opinido dada pelo moderador. Todas
as contribuicbes sdo aceitas e
vdalidas, pois s6 assim se respeita tudo
o que é dito e podemos aprender uns
com os outros.

TRANSEODRMACAD
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Esta maneira de aprender
dialogando e valorizando tudo o que
se aprende ao longo da vida
demonstra a capacidade
transformadora das pessoas, que &
um processo continuo. As
aprendizagens que se adquirem nas
tertdlias permitem mudar as vidas
pessoqis e as relagbées com oOs
outros. Participar das tertdlias
permite ler e refletir para superar
barreiras e esteredtipos sociais.

INTELIGENCIA CULTURAL:
Todas as pessoas tém inteligéncia
cultural, conhecimentos e diversas
experiéncias adquiridas ao longo
da vida que permitem interpretar e
valorizar diferentes pontos de vista
sobre as obras culturais ou
conhecimento cientifico de que se
estd a falar. O didlogo igualitario
valoriza a inteligéncia cultural de
todos por meio do respeito a

diversidade de opiniées.

DIMENSAO INSTRUMENTAL:

Com as tertulias, adquirem-se
conhecimentos académicos e
instrumentais de todo o tipo
(histéria,  leitura,  vocabuldrio,
técnicos, etc.). Alem dos debates
partilhados, as pessoas,
frequentemente, entusiasmam-se
para expandir a informagdo por
conta da internet, dos colegas, da
familia, etc. Estas aprendizagens
podem, entdo, ser partilhadas com
O grupo.
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CRIACAO DE SENTIDO

A conexdo dos debates e do
conhecimento com as proprias
experiéncias pessoais (sentimentos,
vivéncias, histéria pessoal, familiar,
etc.), seja ela explicita ou ndo,
contribui para a criacdo de sentido,
para a reflexdo sobre o passado,
para a prospecgdo de novas
expectativas face ao futuro, bem
como para a redafirmagdo pessoal e
a melhoria das relagdes sociais, e, ao
mesmo tempo, para a
aprendizagem e para o desejo de
aprender.

Pt

IGUALDADE DE DIFERENCAS

Todas as pessoas das tertulias
sdo iguais e diferentes. Um dos
principios mais importantes é a
igualdade das pessodas e, isto
significa, o direito de todos a viver
de maneira diferente. Todas as
pessoas tém o mesmo direito ds
diferencas e de construir a sua
maneira de viver.

| | e

SOLIDARIEDADE:

As tertulias estdo abertas a todas as
pessoas, ndo hd nenhum obstaculo,
nem a nivel econdmico, pois sdo
gratuitas, nem a nivel académico,
visto que se prioriza a participagdo
de pessoas sem titulos académicos.
As relacbées igualitarias sGo as que
geram relagcées mais solidarias. A
solidariedade implica o respeito, a
confianga, o apoio e a ndo
imposi¢cdo. Aprendemos com todas
ds pessoas e assim se geram
relacées de solidariedade,
independente das diferengcas de
idade, etnia ou religido que se
estendem para além da atividade.




Fonte: Instituto Federal do Tocantins (IFTO)

Pontos relevantes da proposta:
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Trata-se de uma estratégia de formacgdao
educativa;

Para cada tema, deve-se destinar um
tempo em torno de 2 a 3 horas, a depender
do niamero de participantes e das
discussoes;

Nos primeiros encontros, o responsavel
por executar a tertilia deve escolher o que
serd lido pelos participantes, de acordo
com o objetivo estabelecido;

Quando a pratica de tertdlia se consolida,
todos devem fazer indicagdes de temas e
leituras que considerarem relevantes;

De posse do que serd lido, todos devem ler
o texto previamente e marcar os trechos
que considerarem importantes;

O encontro poderda ser presencial ou
virtual. Caso seja presencial, o indicado é
que as pessoas se organizem em circulo
para que todos fiquem em pé de igualdade
e para facilitar a troca nas interacgoes;

O mediador/facilitador tera a
responsabilidade de organizar o “turno de
palavra”, que consiste na organizagdo das
inscricoes para leitura de trecho do texto
escolhido e a realizacéo dos comentdrios,
ou seja, organizar o tempo e a ordem da
participag¢do de cada um. De um lado, uma
lista com os nomes na ordem de quem vai
ler e apresentar o seu trecho e, do outro, a
lista de quem ird comentar;

A funcédio do mediador é seguir a
organizacdo e lembrar a todos das regras;

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (IFTO)
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No dia do encontro, o mediador abre
perguntando quem gostaria de
compartilhar o primeiro trecho escolhido.
Anota-se a ordem e é dada a palavra ao
primeiro inscrito;

Na ordem, um Ié e apresenta e, depois,
o(s) outro(s) comentam. Em seguida,
volta para o proximo que ird ler outro
trecho. E, assim, sucessivamente até
concluir o didlogo e que nenhum
participante ainda queira falar.

Ao final, essa agéo pode gerar outras
tertilias, podendo surgir questoes para
pesquisar. Enfim, sdo inGmeras as
possibilidades.

A forma como o mediador/facilitador organiza o didlogo garante a
predomindncia da igualdade, por isso, &€ importante que quem assuma
esse papel ndo proponha nenhuma andlise do texto que lhe pareca
mais critica e profunda, evitando assim estabelecer uma hierarquia de
poder na interacdo entre os participantes.

Incorporadas na rotina de formacdo continua na instituicdo
educacional, as tertllias podem se transformar em um processo regular
de estudo coletivo, por meio das quais se promovem oportunidade de
renovagdo, de construgdo de novos conhecimentos e de andlise de
opinides a partir de novas leituras e discussoes.




Os debates entre diferentes opinides se
resolvem apenas através de argumentos.
Se todo o grupo chega a um acordo, ele
se estabelece como a interpretagéo
provisoriamente verdadeira. Caso néo se

chegue a um consenso, cada pessoa ou
subgrupo mantém sua prépria postura;
n&o ha ninguém que, por sua posigéo de
poder, explique a concepcédo certa e a
errénea (Flecha, 1997, p. 17-18).

Fonte: Instituto Federal do focuntins IFTO

Com o trabalho de reflexdo realizado por meio de uma tertdlia, o
participante repensa as suas interpretacoes, reflete sobre a sala de
aula, pensa diferentes pontos de vista, sem contar que aumenta o seu
repertorio de estratégias para qualificar a pratica educativa, ou sejq,
pode rever e transformar a sua pratica pedagoégica. Assim, quanto mais
heterogéneo for o grupo, mais rica podera ser a discussdo.

A busca por textos cldssicos da educacdo néo &€ apenas uma
exigéncia, mas um meio de garantir que todo educador tenha
formagdo fundamentada em bases cientificas e ndo s6 em opinides
pessoais, ou seja, um profissional critico que reflete sobre a sua pratica
e amplia o seu repertorio pessoal. Ler em conjunto textos de qualidade
garante compreensodes profundas e criticas.




&4 FICHA DE LEITURA -
TERTULIA DIALOGICA
PEDAGOGICA

Caso o mediador sinta a necessidade de ter um
controle maior sobre o trabalho realizado, é
possivel que seja feito através de um fichamento
de leitura (Quadro 1), na qual o leitor I& o texto, faz
seu(s) destaque(s) e o envia previamente para o
mediador (coordenador) por e-mail. Desta forma,
o mediador consegue identificar os destaques e

organizar melhor a condug¢do da tertllia no dia
marcado. Fonte: Instituto Federal do Tocantins (IFTO)

Quadro 1 - Sugestdo de modelo de Fichamento

Cabegalho institucional

Fichamento de leitura - Tertilia Dialégica Pedagégica

Coordenador(a):

Objetivo: sistematizar ideias centrais do(s) texto(s) estudado(s) na Tertdlia
Dialégica Pedagégica realizada (...)

Procedimento para registro: destaque trechos significativos para vocé
leitor, argumente por que os destacou e compartilhe no encontro (...)

Prazo de entrega: até as (...) do dia (..) que antecede o encontro (...)
Tamanho maximo: 2 pdginas

Nome do participante:

Referéncia do texto, da obra lida: (conforme ABNT)

Breve sintese:

Trecho(os) mais significativo(os), indique a pagina:

Questdo (6es) sobre o texto: (indicar até onde compreendeu)

Fonte: Autores (2024)
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O Quadro 2 apresenta uma forma
de organizar uma Tertulia Dialégica
Pedagobgica e poderd auxiliar no
planejomento de outras tertdlias.
Para esta proposta, foi escolhido
s ¢ como tema os dados levantados
CAMPL durante a construgdo do trabalho

" para a realizacdo do Mestrado e
como forma de possibilitar o acesso
de toda a comunidade escolar &
realidade pesquisada.

1]
.........

g J ) =
e — I == s oA 1 24

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (IFTO)

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (IFTO) 19



Quadro 2 - Proposta de Formagdo em Formato de Tertulia Dialdgica Pedagogica

PROPOSTA EM FORMATO DE TERTULIA DIALOGICA PEDAGOGICA

tertdlia.

Duragéo total:

Participantes:

2 a 3 horas

escolar

Mediador(a):

Objetivos

Presencial/Online

pensar a pratica educativa e social.

“ OBJETIVOS ATIVIDADES

1. Sensibilizag@o: Como é ser
aluno?

Como é ser professor?

(Vale para a execucdo de
qualquer tertalia).

2. Com a leitura da palavra,
do texto, do contexto e do
mundo.

Fonte: Autores (2024).

Possibilitar a reflexdo do

participante  sobre  suas
proprias experiéncias
enquanto professor, técnico

pedagogico, coordenador de
curso, estudante.

- Possibilitar que o leitor
identifique os proprios
processos de ensino-

aprendizagem, criando uma
identificagdo com o estudante
e o professor que ensina e que
aprende.

- Estimular, a partir da leitura
do texto contendo os dados
da pesquisa, a revelacdo de
experiéncias, impressoes e
valores sobre os diversos
aspectos considerados
relevantes e presentes no
processo de ensino-
aprendizagem, relacionando-
os com a pratica da sala de
aula, com as praticas
educativas e sociais.

Vai depender do que serd do interessante no momento da realizagdo da

Professores, equipe pedagdgica, coordenadores de curso, comunidade

Aquele que ird executar a acdo. Na continuidade da pratica de tertulias,
outros mediadores podem ser escolhidos dentro do grupo

Promover o didlogo, a reflexdo entre os professores, os coordenadores de
curso, a equipe pedagogica e os estudantes a fim de problematizar e

Essa atividade

sensibilizagcdo resgata as
experiéncias pessoais dos
participantes enquanto
sujeitos que ensinam e
aprendem. Pedir que
registrem essas impressoes

através de desenho, texto etc.

O mediador/facilitador da
inicio ao trabalho de didlogo
com os presentes.

E importante subsidiar
teoricamente a reflexdo sobre
os conceitos abordados. O
texto a ser compartilhado e
lido ser& escolhido pelo
mediador ou mesmo pelo
grupo quando assim for
decidido.
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CONSIDERACOES
FINAIS

Essa pratica pedagoégica tem, na sua
implementacdo, o direito de acesso livre a
metodologia das Tertdlias Dialégicas Pedagogicas,
amplamente divulgada e incentivada em diversos
contextos educacionais como uma pratica
pedagodgica inclusiva e participativa. NGo existem
restricbes legais ou patentes que limitem sua
implementag¢do por educadores ou instituicoes. Ha
ainda muitos recursos, guias e tutorigis sobre
como organizar e conduzir tertdlias dialdégicas
disponiveis  publicamente, = promovendo a
disseminacdo dessa pratica.

Portanto, a tertdlia dialégica & uma pratica
educacional que se baseia em principios abertos e
acessiveis a todos. Ela promove a inclusdo e a
participacdo ativa, alinhando-se com os ideais de
uma educagdo transformadora e democratica.

No trabalho da pesquisa aplicada, foi possivel
perceber que as estratégias de ensino-
aprendizagem podem se constituir na mediacéo
que o professor faz, bem como nas escolhas das
estratégias. Destaca-se que o processo de
mediacdo da pratica educativa pode levar tanto a
repeticdo de padrées que favorece a uma atitude
passiva, acritica e conformista do estudante como
a uma pratica educativa emancipatoria e
transformadora.

Por isso, a importdncia de promover espacos
dialégicos, cuja finalidade é alcangar, em ultima
andlise, a formagdo de qualidade dos estudantes.
Um E-book de Tertulia Dialdgica Pedagodgicq,
material didatico digital e de facil acesso para que
se possa promover e executar formagdo continua
de temas relevantes no sentido da reflexéo critica,
problematizadora e transformadora da realidade.
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