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fotografia central (tirada por Tharson David Lopes, Etnia Kraho) em
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retangulo vermelho intenso ocupando quase toda a largura. Dentro
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negrito: “"POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO COM 0OS POVOS
TRADICIONAIS:". Logo abaixo, em tamanho menor e também em
branco, lé-se: "experiéncias e reflexdes”. Ao centro da imagem
destaca-se a silhueta escura de uma pessoa indigena caminhando
em perfil, levemente voltada para a direita. A pessoa segura um
maraca nas maos e utiliza um adorno na cabeca. Ao fundo, ha um
grupo de pessoas também em silhueta, distribuidas em fileira,
sugerindo um ritual, encontro coletivo ou manifestacdo cultural. O
sol baixo no horizonte ilumina a cena por tras das figuras, criando
um forte contraste entre luz e sombra. Na parte inferior da capa
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e preto. Abaixo da faixa decorativa, sobre um fundo marrom-escuro,
estdo os nomes dos organizadores em letras brancas: “Nelson Russo
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o logotipo da editora Observatorio Edi¢des, composto por formas
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nome da editora em letras brancas. A capa utiliza elementos visuais
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audiodescricao.
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PREFACIO

Em uma época marcada por profundas disputas em torno da
memodria, da cultura, do territério e do direito a existéncia, Politicas
Publicas e Educagdo com os Povos Tradicionais: experiéncias e
reflexbes emerge como uma obra necessaria, sensivel e
comprometida com a constru¢ado de uma sociedade plural,
democratica e socialmente justa. Trata-se de uma coletanea que ndo
apenas debate politicas publicas e educacdo, mas que reposiciona
os povos tradicionais no centro das reflexdes académicas,
reconhecendo-os como sujeitos historicos, produtores de
conhecimento e protagonistas de suas proprias narrativas.

Os capitulos reunidos neste volume revelam uma perspectiva
critica e contemporanea da educacdo brasileira, atravessada pelas
discussbes sobre diversidade cultural, direitos coletivos,
territorialidade, interculturalidade e justica social. Mais do que um
conjunto de analises isoladas, a obra constitui um mosaico de
experiéncias e reflexdes que dialogam entre si a partir de uma
preocupagdo comum: compreender como as politicas publicas
educacionais podem (e devem) reconhecer as epistemologias, os
modos de vida e os saberes ancestrais dos povos tradicionats.




Desde o primeiro capitulo, dedicado a literatura indigena e a
formacao de professores no Brasil, a obra nos convida a refletir sobre
o papel da educagdo na desconstrucdo de esteredtipos
historicamente produzidos pela colonialidade do saber. Ao discutir
as produgdes de autores como Daniel Munduruku e Ailton Krenak, o
texto evidencia que a literatura indigena ndo é apenas expressdo
artistica, mas também instrumento politico, pedagodgico e
epistemoldgico de resisténcia cultural. A presenca dessas narrativas
no espaco escolar representa um importante movimento de
descolonizagdo curricular e de ampliacdo das possibilidades de
leitura do mundo.

A coletanea também amplia o olhar sobre os desafios
educacionais enfrentados pelos povos ribeirinhos da Amazonia,
destacando as barreiras geograficas, estruturais e institucionais que
atravessam o cotidiano dessas comunidades. Os debates sobre
educacdo contextualizada revelam que pensar politicas publicas
para os povos tradicionais exige reconhecer as especificidades
territoriais, culturais e ambientais que constituem suas formas de
existéncia. A educagdo, nesse contexto, deixa de ser apenas um
mecanismo formal de escolarizacdo para assumir o papel de
mediacao cultural, fortalecimento identitario e emancipacao social.

Outro mérito significativo da obra reside na coragem
intelectual de enfrentar temas complexos e urgentes relacionados
aos direitos territoriais indigenas e as disputas em torno da
exploracdo econdmica dos territérios tradicionais. A analise do
Projeto de Lei 191/2020 evidencia como as politicas publicas podem
tanto proteger quanto ameagar os direitos histéricos dos povos
originarios. Nesse sentido, a obra ultrapassa os limites académicos
tradicionais e se inscreve como espaco de reflexdo politica sobre os
impactos da mineragdo, da exploracdo territorial e das dinamicas
econdmicas contemporaneas sobre as comunidades indigenas.

A discussdo sobre educagdo do campo e formacdo nos
espacos escolares reafirma a necessidade de uma pedagogia




comprometida com as realidades locais, capaz de reconhecer os
sujeitos do campo como portadores legitimos de saberes e
experiéncias histoéricas. A educacdo apresentada pelos autores ndo
se reduz a transmissdo de conteldos, mas se constitui como pratica
social, politica e cultural profundamente vinculada a vida coletiva e
aos territérios de pertencimento.

Particularmente relevante é a reflexdo sobre acdes
afirmativas indigenas e os desafios da representatividade politica
contemporanea. Ao abordar as eleicdes municipais de 2024 e as
armadilhas do “lugar de fala”, os autores demonstram como a
presenca indigena nos espacos institucionais ainda é atravessada
por tensdes, invisibilizacdes e disputas simbélicas. A obra revela,
assim, que a luta por educagdo e direitos sociais esta intimamente
ligada a luta por voz, reconhecimento e participacdo politica efetiva.

Os capitulos dedicados aos saberes tradicionais e a
propriedade intelectual ampliam ainda mais o horizonte da
discussdo ao problematizar as formas histéricas de apropriagdo dos
conhecimentos ancestrais. Nesse aspecto, a coletanea reafirma a
urgéncia de politicas publicas que garantam protecdo juridica,
reconhecimento cultural e valorizacdo das epistemologias
tradicionais, historicamente marginalizadas pelos paradigmas
eurocéntricos do conhecimento.

As experiéncias apresentadas sobre memoria, educagdo
popular, tecnologias sociais e processos educativos revelam uma
obra profundamente comprometida com as pedagogias da
resisténcia. Ao dialogar com Paulo Freire, com os estudos
decoloniais e com as epistemologias indigenas e populares, os
autores reafirmam a educagdo como pratica de liberdade, escuta e
transformacao social.

Outro elemento que merece destaque é a pluralidade
regional, tematica e metodoldgica da coletanea. Os textos transitam
entre Amazonia, sertdo, comunidades ribeirinhas, povos indigenas,
educacdo do campo e experiéncias ndo formais de aprendizagem,




demonstrando a riqueza sociocultural brasileira e a multiplicidade
de sujeitos que compdem os chamados povos tradicionais. Essa
diversidade ndo fragmenta a obra; ao contrario, fortalece sua
unidade ética e politica.

Ao longo de seus capitulos, o livro reafirma que nao ha
democracia plena sem reconhecimento da diversidade cultural, sem
respeito aos territorios ancestrais e sem uma educacdo
comprometida com a justica social. Em um cenario contemporaneo
marcado pela intensificacdo das desigualdades, pelas ameagas
ambientais e pelas disputas em torno da memdria coletiva, esta
coletanea torna-se um importante instrumento de reflexao critica e
intervencao intelectual.

Que este livro alcance professores, pesquisadores,
estudantes, gestores publicos e todos aqueles comprometidos com
uma educacdo democratica, intercultural e humanizadora. E que suas
paginas nos lembrem que os povos tradicionais ndo representam
vestigios do passado, mas presencas vivas, resistentes e
fundamentais para a reinvencao ética, politica e cultural do presente.

Palmas, Tocantins, 2026.

Gilson Porto Jr.
Nelson Russo de Moraes




1

A LITERATURA INDIGENA EM SALA DE AULAE A
FORMAGCAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Elesandra Rosa de Souza Cesario
Léia Teixeira Lacerda

Introducao

A literatura indigena dos povos originarios tem produzido
uma ordem discursiva estruturada na resisténcia, se contrapondo as
narrativas coloniais, com elementos da resiliéncia cultural, por meio
da busca por justica e do reconhecimento histérico de suas origens
étnicas. Assim, nas ultimas décadas, a literatura brasileira tem visto
uma crescente visibilidade das vozes e das obras de autores/as
indigenas, que buscam apresentar suas histérias e culturas, pois
evidenciam uma perspectiva mais proxima dos seus modos de ser e
viver, deixando de ser personagem dos textos, lancam-se como
autores/as de suas historias e trajetorias de vida. Esse recurso é
utilizado pelos/as autores/as indigenas para resistir e ressignificar




suas identidades étnicas e culturais, invisilizada e/ou desconsiderada
pela estrutura do pensamento colonial, ainda muito comum na
sociedade brasileira, nas relacdes de alteridades no tempo atual com
a veiculacdo de esteredtipos e preconceitos em relagdo as culturas
dos povos originarios no ambito social e, sobretudo nos espacos
escolares.
No contexto escolar brasileiro, mitos
indigenas  tém sido  frequentemente
utilizados como recurso pedagdgico e como
material primario para a publicacdo de
coletaneas de "lendas indigenas" ou de livros
de histérias para criancas. Raros sdo os
autores que se identificam com o
pensamento indigena e, respeitando-o, nele
exercitam sua propria capacidade de criagdo
literaria; raros também sdo os que se
contentam em transmitir os textos miticos
sem adultera-los ou "corrigi-los" segundo o
que consideram moral ou ideologicamente
correto e adequado a seus pequenos leitores
(Silva,1995, p. 317-318).

E possivel afirmar que a representacdo do indigena na
literatura brasileira é um tema que reflete a complexidade das
relagdes histdricas, culturais e sociais no Brasil com os povos
originarios, que frequentemente enfrentam a tentativa de um
discurso estruturado nas invisibilidades culturats, pois muitas vezes
sua historia, as linguas e suas tradigdes sdo ignoradas ou
distanciadas de suas origens, o que contribui ainda mais para uma
falta de reconhecimento e valorizagdo de suas contribui¢Ses para a
sociedade brasileira.

No entanto, a presenca de criancas e jovens indigena na
escola ndo é apenas uma questao de justica historica, mas também




uma oportunidade para enriquecer o processo educativo das novas
geragdes com diferentes visdes de mundo, especialmente com a
perspectiva dos/as autores/as indigenas que de suas obras literarias
que destacam a representacdo de suas culturas e trajetérias
historicas.

Segundo Almeida (2017, p.18-19) “os indios sempre
estiveram na histéria do Brasil, porém, grosso modo, como forca de
trabalho ou como rebeldes que acabavam vencidos, dominados,
escravizados, aculturados ou mortos”. Esse autor refere-se como a
imagem do indigena fol construida a partir de uma perspectiva
eurocéntrica. Esse aspecto ainda pode ser identificado nos livros
didaticos, paradidaticos e nas acdes pedagdgicas, que apesar das
producdes académicas elaboradas por estudiosos da area de
educacdo para as relacdes étnico-raciais, ainda ha desafios a serem
superados para a incorporagdo desses conteddos nos curriculos
escolares, notadamente a representacao dos povos originarios, por
meio da literatura indigena.

Promover a leitura das narrativas dos povos indigenas no
processo de escolarizacdo, sobretudo para criangas pequenas,
favorece o entendimento de suas culturas, com a possibilidade de
evitar situacdes de preconceitos e exclusdo social, como foi
vivenciada na infancia por Daniel Munduruku (2019, p.6) "quando eu
era pequeno, ndo gostava de ser “indio”". Depois de muitos anos o
autor revela os motivos para esconder sua identidade indigena.

Todo mundo dizia que indio é um habitante
da selva, da mata e que parece muito com os
animais. Tinha gente que dizia que o indio é
preguicoso, traigoeiro, canibal. Eu ouvia isso
dos meus colegas de escola e sentia muita
ratva deles porque eu sabia que isso ndo era
verdade. Mas ndo tinha como fazé-los
entender que a vida que 0 meu povo vivia




era apenas diferente da vida da cidade. E isso
me fazia sofrer bastante, até porque o fato
de ter cara de indio, cabelo de indio, pele de
indio, ndo me permitia negar a minha
propria identidade e meus amigos faziam
questao de colocar-me de lado nas
brincadeiras, como se eu fosse um monstro.
Isso durou bastante tempo e fol tdo dificil
aceitar minha propria condicdo que eu
cheguei a desejar ndo ter nascido indio.... Foi
meu avO quem me ajudou a superar essas
dificuldades. Ele me mostrou a beleza de ser
0 que eu era. Foi ele quem me disse um dia
que eu deveria mostrar para as pessoas da
cidade essa beleza e a riqueza que os povos
indigenas representam para a sociedade
brasileira (Munduruku, 2019, p. 6).

Daniel Munduruku é um autor e uma lideranga importante na
luta contra a exclusdo dos povos originarios, tendo em vista que suas
obras literarias, promovem uma visdo de respeito e valorizacdo de
sua ancestralidade, ao mesmo tempo em que denuncia as injusticas
e as exclusdes vivenciadas pelo seu povo e pelo proprio autor. O
autor chama atencao para a importancia dos 6rgaos governamentais
desenvolverem politicas publicas que protejam os direitos dos povos
originarios, incluindo o direito a educacdo e a visibilidade de
expressdes culturais de suas etnias, destacando a necessidade de
desencadear um didlogo intercultural auténtico, que respeite e
valorize as diferencas e promova a inclusdo dos povos indigenas
como parte da sociedade brasileira.

Os saberes e os conhecimentos ancestrais sao tao
importantes como destaca o autor, como também a formacdo do
professor, para levar os diferentes aspectos culturais de forma




adequada para dentro das salas de aulas, buscando implementar um
curriculo mais abrangente, que favoreca a compreensao das criancas
sobre os conteudos da diversidade cultural existente na constituicao
do povo brasileiro.

Para tanto, € necessario promover rodas leituras e produgao
de textos que possibilitem as criancas compreenderem as histérias
apresentadas pelos/as autores/as indigenas em suas obras, tendo
em vista que coloca em cheque estereétipos ainda enraizados na
sociedade brasileira. Assim, ndo basta saber da existéncia dos povos
originarios, mas entender como se constitui a sua relagdo com o
mundo existencial, compreender a sua ordem discursiva, as suas
visdes de mundo, o seu olhar, o conhecimento e compreensao de
suas vivéncias e de suas etnias representadas por meio das palavras
em obras.

Desse modo, as textualidades indigenas ensinam valores,
tradi¢cdes e fortalecem a identidade cultural dos povos originarios,
reafirmando sua continuidade histérica, que excessivamente ao
longo do tempo, sofreram e ainda sofrem com tentativas de serem
invisibilizadas por meio de uma perspectiva hegemdnicas. Ao longo
da nossa histéria, é possivel constatar que o povo brasileiro é
constituido por uma mistura de diferentes grupos étnicos, sendo
eles: europeus, povos originarios e africanos. Nessa linha de
raciocinio, os/as professores/as podem desenvolver praticas
pedagodgicas em parceria com as criangas que lhes permitem
reconhecer e respeitar a dinamica das diferencas.

Diante deste contexto, um dos maiores desafios da educacao
é educar para a construcdo da cidadania, a fim de garantir o acesso
e a permanéncia aos/as cidaddos/as no contexto escolar, ja que as
instituicoes escolares produzem experiéncias aos sujeitos em salas
de aulas, que trazem consigo os indicadores que evidenciam a
diversidade cultural, especificamente no que diz respeito a classe
social, religido, género, etnia e raga.




Contudo, é possivel afirmar que discutir sobre a historia, as
mitologias e as culturas dos povos originarios, € um tema complexo
para muitos/as professores/as, que por sua vez, carece de uma
formacdo continuada sobre o assunto. Em alguns casos ha
professores/as  com  concepgdes  preconceituosas,  com
conhecimentos ainda centrados em imagens folcloricas a respeito
dos povos originarios e que muitas vezes ndo reconhecem a divida
historica com relagdo a exploracdo de territérios e o periodo de
escravizacdo vivido pelos povos africanos e indigenas.

No entanto, com as textualidades indigenas, abrimos espago
para oportunizar momentos de diferentes vivéncias do Outro dentro
dos espagos escolares, pois esse contexto é capaz de liberar uma
energia especifica capaz de emocionar, mexer com o desconhecido,
reconfigurando conhecimentos e descolonizar estere6tipos,
conforme Munduruku, (2019, p. 7) salienta:

Ndo é preciso ir longe para se notar quanto
o ser humano é diferente, mas as vezes é
preciso conhecer as diversas formas de se
viver no mundo para acabarmos
compreendendo a importancia de se
respeitar nosso semelhante. SO respeita o
outro quem conhece o outro.

Assim, reconhecer as dimensdes da diversidade cultural dos
povos indigenas por meio de textos miticos, € um dos primeiros
passos para buscar um caminho para assegurar uma educagado
contextualizada.

A Literatura de Daniel Munduruku e Ailton Krenak
Ailton Alves Lacerda Krenak, mais conhecido como Ailton
Krenak, nasceu em 1953 no municipio de Itabirinha (MG). De acordo




com Assessoria de Comunicacao/Funai (Fundacao Nacional dos
Povos Indigenas) e também informagdes disponiveis no site da ABL
(Academia Brasileira de Letras), na juventude, Ailton foi morar com a
familia no Parand, onde passou a exercer a profissdo de jornalista e
produtor grafico. A partir da década de 1980, comeca a atuar no
movimento indigena. Em 1985, funda o Nucleo de Cultura Indigena,
organizacao nao governamental dedicada a promover a cultura
indigena. Em 1988, participa da fundacdo da Unido dos Povos
Indigenas. No ano seguinte, participou da Alianga dos Povos da
Floresta, movimento que visava a criacao de reservas naturais na
Amazénia. E professor honoris causa pela Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) e pela Universidade de Brasilia (UnB). No ano de
2020, conquista o Prémio Juca Pato de Intelectual do Ano concedido
pela Unido Brasileira dos Escritores (UBE), pelo livro "Ideias para adiar
o fim do mundo".

J& Daniel Munduruku de acordo com informacdes divulgadas
no site da editora Global, nasceu em Belém, no Par3, filho do povo
Indigena Munduruku. Possui formagao em Filosofia, com licenciatura
também em Histéria e Psicologia, integrou o Programa de Pos-
Graduagdo em Antropologia Social da USP. Lecionou durante 10
anos e atuou Como Educador Social de Rua na Pastoral do Menor
em Sdo Paulo. Tem ministrado conferéncias e oficinas culturais para
criangas em varios paises da Europa.

Entre as obras de Daniel Munduruku destaca-se Histdrias de
indio, coisas de indioe As serpentes que roubaram a noite, os 2
ultimos livros foram premiados com Mencdo de livro altamente
recomendavel pela FNLIJ (Fundacdo Nacional Infantil e Juvenil).
Outro livro de destaque do autor &€ Meu avé Apolinario escolhido
pela Unesco para receber mencdo honrosa no Prémio Literatura para
Criancas e Jovens na Questao da Tolerancia. Entre outras atividades,
participa ativamente de palestras e seminarios, destacando a funcao
social da cultura indigena na formacdo da sociedade brasileira.




Os autores Daniel Munduruku e Airton Krenak, assim como
outros/as autores/as indigenas que mapeamos as obras por meio de
um levantamento para compor as etapas desta pesquisa surgem no
cenario literdrio brasileiro com uma escrita literaria que busca
superar as fronteiras do preconceito e da diversidade, fornecendo
uma filosofia de vida, de modo a torna-la util a sociedade, uma vez
que muitos de seus conhecimentos ancestrais e o enredo de suas
obras, reconfigura a imagem dos povos originarios. Lancam um novo
olhar, na tentativa de superar esteredtipos e ao mesmo tempo,
combater preconceitos e busca a valorizagao da cultura de um povo
por meio de suas obras literarias. Com um estilo muito particular de
suas etnias e de suas vivéncias, por meio de uma linguagem acessivel
e simples, como por exemplo, o trecho da obra Coisas de Indio
Versdo Infanti/ de Daniel Munduruku

Todo mundo dizia que o indio & um
habitante da selva, da mata e que se parece
muito com os animais. Tinha gente que dizia
gue o indio é preguicoso, traicoeiro, canibal.
Eu ouvia isso dos meus colegas de escola e
sentia muita raiva deles porque eu sabia que
isso ndo era verdade. Mas nao tinha como
fazé-los entender que a vida que o meu povo
vivia era apenas diferente da vida da cidade.
E isso me fazia sofrer bastante, até porque o
fato de ter cara de indio, cabelo de indio,
pele de indio, ndo me permitia negar a minha
propria identidade e meus amigos faziam
questao de colocar-me de lado nas
brincadeiras, como se eu fosse um monstro.
Isso durou bastante tempo e fol tdo dificil
aceitar minha propria condicdo que eu




cheguei a desejar ndo ter nascido indiol...]
(2019, p. 6).

Nesta obra, Munduruku, nas primeiras paginas, relata
diversos momentos de conflitos vivenciados por ele quando crianga,
no espago social em relacio ao homem branco, sentindo-se
descriminado por ndo conseguir esconder seus tragos indigenas e
por representar paradigmas enraizados desde o periodo colonial, em
gue todos os indigenas sdo iguais, um povo comparado aos animais
da floresta e inativos. No entanto, ao mesmo tempo com a interagdo
da leitura, o leitor se depara também com um autor que relata
diversos momentos de reflexdo sobre o seu papel como indigena e
como transmissor desse conhecimento para outras pessoas,
sobretudo para as criangas, pois a obra foi direcionada para esse
publico.

Também, demonstra a sua aceitagdo como indigena e a
busca pela identidade cultural ndo s6 do seu povo Munduruku, mas
também de outras etnias como: o povo Sateré Mawé, Marubo,
Yanomami, Tapirapé e outros.

Segundo Lajolo (2018, p. 25) "uma obra literaria é um
objetivo social muito especifico”. Assim, esta obra de Munduruku
representa a tematica indigena dentro de um ponto de vista que
reflete todo o meio social e cultural que envolvem as diversas etnias
dos povos originarios presente no Brasil. Nesta obra, o/a leitor/a
pode conhecer um pouco sobre o cotidiano e a diversidade cultural
indigena, a vivéncia, as crencas, suas formas de organizacdo nas
aldeias, a visdo que possuem sobre o trabalho, os cuidados com o
meio ambiente, tipos de musicas e dancas, a medicina e as formas
de alimentagdo, ou seja, uma boa parte sobre essa cultura, que
contribuiu e ainda contribui para a formagéo social brasileira.

Além disso, vincula pesquisas que revelam a existéncia de
varios povos indigenas em diversas regides brasileiras, com
ilustracdes de mapas e desenhos, que enriquece ainda mais a




atencdo do/a leitor/a, em especial das criancas, que carece dessas
ilustragdes para realizar uma leitura que possa envolvé-los e ao
mesmo tempo agugar a imaginacao dos/as pequenos/as leitores/as.
Nas ultimas décadas, houve um significativo movimento de
expansao da literatura indigena no contexto social com diferentes
aportes e assim, é possivel identificar uma proliferagdo de muitas
publicacdes de autores/as indigenas em varias regides do Brasil, em
especial na regiao

Norte com (58%), na sequencia esta a regido Sudeste com
(19%) e Centro-Oeste, Sul e Nordeste com (8%), conforme aponta
Nascimento (2023, p. 66) sobre a distribuicao de escritores indigenas
que publicaram obras literarias ficcional, no periodo de 2015 a 2020.
No entanto, apesar da elevacao crescente de publicacbes de obras
de autores indigenas no Brasil, Ailton Krenak afirma a Lucas Weber
ao ser entrevistado na Radio Brasil de Fato, quando questionado
sobre a literatura indigena que,

A literatura indigena é muito recente no
Brasil, né? Na América Latina e no Norte da
América ja tem gente que escreve desde a
década de 1960, 1970. Aqui no Brasil € um
evento recente. [Ocorre ha] talvez 20, 30
anos. Eliane Potiguara e Daniel Mundurku
sao os autores que publicaram com mais
frequéncia na década de 1990. Entdo vamos
imaginar ai uns 25 anos de literatura. E muito
pouco tempo, os autores indigenas estdo
todos vivos, quer dizer, no passado nao teve
autores, falando dessa literatura escrita no
formato de livro. Prosperou uma ideia de
gue eram contos, eram fabulas, mas que nado
eram ndo era uma literatura, que ninguém
escrevia romance, ninguém  escrevia




crOnicas, ensaios, novela. E agora ja tem essa
compreensdo de que todas essas formas de
escrita sdo possiveis e elas sdo feitos em
qualquer contexto por autores indigenas, na
Amazoénia, no Nordeste, no Sul... isso vai se
expandindo, né? Ainda tem muito tempo
pela frente. Alids, o Millér Fernandes falava
que o Brasil tem um passado enorme pela
frente.

Pelos dados apresentados por Krenak, ha uma luta historica
dos autores/as indigenas para divulgar suas culturas e historias, pois
no Brasil a literatura indigena € um movimento recente, mas que
pode produzir um novo olhar sobre a cultura desses povos e suas
diferentes etnias e territorios, no Brasil e/ou em outros paises. O
escritor ressalta ainda que muitos dos conhecimentos indigenas
foram usurpados pelos ndo indigenas, que retratam essas narrativas
como fabulas e contos brasileiros de maneira genérica.

Dessa forma, quando langamos um novo olhar para a histéria
desses povos na perspectiva dos/as autores/as indigenas, passamos
compreender que muitos de seus conhecimentos ancestrais foram
dizimados e continua sofrendo preconceitos por uma cultura
hegemoénica. No entanto, tem procurado fazer um caminho
diferente, produzindo obras direcionadas aos/as pequenos/as,
provocando novas posturas em relacdo a natureza, ao Outro e ao
diferente.

Como afirma Krenak em uma entrevista ao reporter Fran de
Paula da Radioagéncia Nacional de Paracatu (MG). O autor
participou do Festival Literario Internacional de Paracatu no dia 07
de setembro de 2024. "A gente esta exatamente pensando que ainda
pode ter esperanca em outras maneiras de habitar o mundo. E quem
pode fazer isso serdo as criancas, porque os adultos ja estao todos




manjados. Os adultos estdo tarados por grana, por poder, por
disputas”.

Com esse olhar voltado para o publico infantil, Ailton Krenak
langou recentemente o livro Kujdn e os Meninos Sabidos na 272
Bienal do Livro de Sdo Paulo em 2024. A obra apresenta a historia da
criacdo do mundo e quando Marét-Khamaknian — criador dos
homens e do mundo — terminou a criagao na Terra e depois foi para
outra dimensdo. Mas depois de um tempo Marét-Khamaknian sentiu
saudades de seu povo e pensou (p.11) “Como sera que as minhas
criaturas estdo se virando na Terra? " Assim, decidiu visita-las. No
entanto Krenak, para aflorar a imaginagdo das criancas, representa o
criador com uma figura que chama a atencao dos/as leitores/as, um
Kujan — um tamandua — que por sinal é uma ilustracdo que ocupa
quase 2 paginas do livro.

Nesta entrevista Krenak (2024) ndo especifica a sua escolha
no decorrer do livro, apenas ressalta que o criador ndo poderia surgir
sem nenhuma camuflagem, pois seria perigoso, afinal fazia muito
tempo que ele ndo aparecia na Terra. Entdo com a sua chegada, foi
logo surpreendido por uma tribo que estava fazendo uma grande
festa na aldeia e o Kujan, seria o prato principal do banquete. Mas
duas criancas da aldeia os irmdos Roti e Cati, muda a trajetéria do
Kujan, pois considera o animal um ser de outro mundo, que o
chamava de avd. Tanto que quando o tamandué estava somente na
companhia dos meninos se transformava em gente. Juntos
aprenderam varias coisas, novas historias, cantigas e também como
curar as doencas.

Depois de um tempo os meninos bolaram um plano para
libertar o Kujan. E assim no final da historia antes de ir embora,
guando o tamandua estava subindo a colina, os meninos ressaltaram
a vista e logo perguntou o que o criador achou da humanidade.
Assim Marét- Khamaknian respondeu (p. 34) “Vocés sdo mais ou
menos...".




Desse modo, é possivel afirmar que a literatura infantil de

Ailton Krenak oportuniza o exercicio da imaginagdo, a recriacdo das
culturas dos povos originarios e o sentido de ser crianga, a0 mesmo
tempo transparecendo a necessidade, a clareza e consisténcia da
explicacao de se trabalhar com as criangas pequenas. No sentido de
passar um tempo com elas e repassar conhecimentos, vivéncias de
como conviver em harmonia com os povos do planeta e os
elementos da natureza, respeitando os espiritos da floresta.
Por isso, Kujan, se sentia protegido entre as criangas, por entender
que elas sdo carregadas de esperteza e capazes de aprender coisas
novas, por ndo estar com a mente presa no mundo moderno em
busca de riquezas materiais e tem a possibilidade de conhecer outras
formas de viver no mundo, provocando mudangas significativas para
0 bem viver da humanidade.

Dessa forma a literatura indigena de autores como Daniel
Munduruku e Ailton Krenak, assim como outras de outros/as
autores/as que estamos estudando, ndo tem o propdsito de salvar a
humanidade, mas assim, como afirma Coutinho (p. 218) “tornar a
literatura um instrumento de vida mais belo, consciente, humana”.
Com ela é possivel levar o conhecimento de diversas culturas,
transformar a¢des e concepgdes distorcidas ao longo da historia da
humanidade.

Literatura Indigena no Contexto Escolar

As obras literarias produzidas por autores/as indigenas
enfatizam uma conexao profunda com as raizes e a ancestralidade
dos povos indigenas. Esses elementos se constituem entre a
natureza e a espiritualidade. Assim para entender como essa relagdo
é vivenciada e reproduzida entre as geracdes — a partir da oralidade
— para este texto, é possivel experienciar a linguagem literaria, a
partir da leitura de livros que capturam ndo so a beleza e riqueza do
ambiente natural.




Esses aspectos nos revela o significado espiritual e cultural
existente em varias etnias indigenas, que conforme as contribuicdes
de Thiél (2013, p.1186) “[...] a leitura de textos indigenas promove
reflexdo sobre como o outro vé e lé o mundo e como conta suas
historias. Ademais, a leitura da literatura indigena conduz ainda para
a percepcao de como formamos identidades e alteridades”.

Podemos apreender também como as narrativas dos textos
miticos lidam com o tempo, a memoria e a ancestralidade, que sdo
entrelagados entre o passado, presente e o futuro, pois os eventos
passados continuam a refletir e influenciam o presente dos povos
originarios e o meio social, afirmando assim Munduruku (2005, p.12)
"~ Vocés serdo o comego, o principio de novos tempos e seus filhos
e os filhos de seus filhos serdo valentes e fortes. ”

Ao mesmo tempo, a literatura produzida por autores/as
indigena, se materializa com uma concepcdo voltada a cultura da
paz, ao respeito e a igualdade comum a todos, pois:

O respeito a diversidade cultural por parte da
sociedade brasileira é condigdo essencial
para a sobrevivéncia e a cidadania dos povos
indigenas, que representam um rico
patrimonio sociocultural dos pais. Conhecer,
preservar e respeitar as historias e as culturas
indigenas deve fazer parte da formacdo de
todo cidadao brasileiro (Silva, 2018, p. 152).

Ainda segundo Silva (2018, p.122), “a literatura no ensino de
historia e culturas indigenas pode ser importante aliada de
professores e alunos na transversalizacdo de conteudos sobre a
tematica”. Por isso, selecionar e privilegiar a utilizacdo de obras
indigenas no contexto escolar de preferéncia com autores indigenas,
enfatiza mais a existéncia das culturas dos povos originarios no




territorio brasileiro, um bom exemplo é a obra do autor Daniel
Munduruku - 2011 em “Como Surgiu: mitos indigenas brasileiros”.
Nessa obra o autor apresenta os mitos de varias etnias
brasileiras e o final de cada texto mitico, revela a situacdo atual dos
povos originarios, como: os conflitos, a quantidade de cada
populacao aproximada, a localizacao territorial, com o intuito de
preservar e revelar a existéncia desses povos no territorio brasileiro.
Thiél (2013, p. 1186) ressalta que “faz-se imprescindivel tratar de
questdes voltadas para a atividade leitora, focando primeiro a leitura
do Outro para entdo passar a leitura de suas obras”. Assim, ao
reconhecer e valorizar a riqueza dessas textualidades, podemos
favorecer uma contribuicdo riquissima para o entendimento e o
respeito direcionados as esses povos e seus codigos culturais.
Propiciar momentos de rodas de leitura de obras da literatura
indigena as criangas pequenas, no ambito alfabetizador, néo é dizer
o que é literatura indigena, nem diversificar uma pratica pedagdgica
ou apenas estimular o prazer pela leitura com novas narrativas, mas
como ela se constitui para cada grupo étnico, como a compreensao
dos mitos, das agdes vivenciadas sao reguladas em cada cultura e
como pode promover uma interacdo e um didlogo com os nao
indigenas, promovendo assim, uma nova concepcao de
conhecimentos e saberes, para enriquecer a criticildades dos
pequenos/as leitores/as, com atitudes de reflexdo e aceitacao ou ndo
do Outro no mesmo espaco social, com as suas diferencas.
Com relacdo a esse processo de um mergulho nos textos de
autores/as indigenas para se reconhecer e reconhecer o Outro,
Munduruku, (2019, p. 7) aponta:

[...] oferecer aos estudantes de todo Brasil
um material atualizado sobre os povos
indigenas que habitam esta nossa terra.
Quero trazer, meio dele, a esséncia de nosso
jeito de viver, dos motivos que nos levam a




cacar e pescar, acreditando que isso é apenas
uma troca que fazemos com os seres da
natureza, a importancia de nos pintarmos
para demostrarmos nosso amor aos espiritos
e a Deus, a ordem que impera em nossas
aldeias, a certeza de que somos apenas um
flo na grande teia da vida... Quero dizer aos
pequenos leitores que existem outros modos
de viver e esses modos ndo sao melhores ou
piores, sdo apenas diferentes. Outro desejo
gue tenho é fazer com que os leitores deste
livro percebam as diferencas entre si
mesmos.

Assim, a literatura indigena tem o desafio de revitalizar,
preservar as tradi¢des culturais dos povos originarios e ultrapassar
barreiras fronteiricas para alcancar a compreensao do Outro, pois
segundo Daniel Munduruku “sé respeita o outro quem o conhece”
(2019, p.7). Dessa perspectiva, as textualidades indigenas ressoam
uma narrativa que surge de um povo que vive e sente a necessidade
de ressignificar sua cultura, abrindo portas e janelas para divulgar
sua identidade cultural e o espirito resistente diante de todas as
formas de preconceito.

Os povos indigenas tém uma tradigdo riquissima estruturada
na oralidade, incluindo os mitos e lendas, que refletem a diversidade
cultural existente em suas etnias. Autores contemporaneos como
Daniel Munduruku e Ailton Krenak, exploram essa oralidade
vivenciada e repassada de geracao em geracao, por meio das
palavras, produzindo obras que divulgam histérias de resisténcia ao
pensamento colonial, buscando promover os saberes ancestrais,
como uma soberania cultural capaz de fazer o/a leitor/a refletir sobre
sua propria existéncia e também sobre sua relagdo com os territérios




em que vivem suas experiéncias entre os elementos da natureza e o
seu Qutro.

Assim, essa resisténcla € uma construcdo gradativa e
simbodlica dos saberes culturais constituidos pelos povos originarios
e aos seus patrimonios culturais e imateriais, ndo somente contra
uma opressdo, mas uma forma de mostrar a existéncia de seus
modos de ser e viver por meio das palavras, considerando que as
palavras ecoam, viajam para outras dimensdes, atingindo pessoas,
independente de espago geografico fisico e/ou virtual,
independentemente de cor, raca ou etnia.

Dessa forma, os/as autores/as indigenas em suas obras,
desvelam cddigos e saberes tradicionais, elementos que contribuem
para divulgar a maneira de ser e viver dos povos originarios, a partir
de uma atitude respeitosa com as suas culturas, demonstram o
dominio dos codigos linguistico na Lingua Portuguesa e nas suas
Linguas Indigenas. Evidenciam também os aspectos de afirmagdo e
valorizacdo da ancestralidade que se constituem uma fonte
poderosa contra o preconceito e a descolonizacdo de impactos
causados desde o periodo colonial, pois onde hd dominacdo ha
também resisténcia, que apesar de uma situagdo de desvantagem,
0Ss povos originarios resistiram e atravessaram a ideologia da
branquitude, ou seja, um sistema de opressao.

Segundo Noévoa (2012, p.12), "hoje, temos consciéncia de que
estamos mais perante uma renovagado nos discursos do que perante
uma revolucdo nas praticas”, por isso além das pesquisas teoricas e
processos de formacgdo docentes, precisamos buscar uma ligacao
com a pesquisa e a pratica do professor, ou seja, o seu fazer
pedagogico, suas a¢des juntamente com os alunos no sentido de
modificar sua pratica para atender essa diversidade cultural existente
no contexto educacional.

Desse modo, é possivel preparar o estudante para uma outra
opcao além do colonial, a descolonizagdo da figura indigena, por
meio da literatura produzida por autores indigenas, como




possibilidades da construcao e renovacao sobre a cultura dos povos
originarios. Dessa foram, a literatura indigena, possibilita disseminar
a arte e a cultura dos povos originarios em espacos escolares e ndo
escolares, onde muitos indigenas se relaclonam com outros
individuos e suas culturas diversas.

Em consonancia com as discussdes recorrentes sobre a
funcao social da escola, a pratica do fazer pedagdgico e o ato ler
géneros de textos variados, relevante para aquisicdo de
conhecimentos e saberes transformadores nos estudantes, Ana Mara
Machado em uma entrevista concedida a Revista Rhyzos, (2023),
diante do questionamento “qual é o papel da escola para o incentivo
a leitura, especialmente nos dias atuais? " a autora salienta que

[.] a escola transmite conhecimentos
acumulados pelas geragdes anteriores. Para
comecar, ela ensina a ler. Mas também tem
um papel importante na valorizagdo desse
conhecimento acumulado pela humanidade
através dos tempos. E uma espécie de ponte
que assegura que as criancas e jovens de
cada tempo receberdo uma parte de uma
heranca cultural a que tém direito e nado
pode deixar de lhes ser entregue. Além disso,
€ um espago de convivio democratico por
exceléncia. Um lugar onde cada um sai de
seu ambiente familiar e entra em contato
com individuos diferentes, que tém outra
historia pessoal, outras caracteristicas, outras
opinides, outras experiéncias e precisam ser
respeitados. E o ambiente ideal para
comecar a descobrir como somos todos
diferentes e como nos assemelhamos em
tantas coisas, apesar disso. E as duas




principais formas que a escola tem para
propiciar esse encontro sdo o proprio
contato com os colegas e o estimulo a
descoberta da leitura.

Propiciar uma leitura diversificada no ambiente de sala de
aula, é também para Ana Maria Machado uma ac¢do de direito
adquirido pelos alunos, pois assim, o discente terd a oportunidade
de conviver em um espaco democratico, em que suas experiéncias
vividas possam fazer parte de seu convivio social e compreender de
forma respeitosa a experiéncia e vivencia do Outro, percebendo
assim que as diferencas que se faz presente no ambito educacional
e social ndo sdao um abismo e sim uma ponte de ligacdo para
valorizar a diversidade étnica e cultural em espacos publicos.

Além disso, Thiél (2013, p. 1188) afirma que a diversificacao
textual em ambientes escolares usando, por exemplo, a literatura
indigena permite compreendermos melhor esse contexto
multicultural:

Ao inserirmos a literatura indigena na sala de
aula, ao contarmos historias escritas sob a
perspectiva das diversas comunidades
indigenas aos nossos alunos e, em especial,
as criangas e jovens, possibilitamos que as
leituras  funcional, recreativa, reflexiva,
inspiradora e formativa sejam promovidas.
Desta forma, como educadores, motivamos
o crescimento de leitores mais competentes,
multiculturais e multiletrados, bem como o
desenvolvimento  de  cidaddaos  que
reconhecem a importancia das diferencas,
valorizam e conhecem a st mesmos e aos
outros.




Dessa perspectiva, a literatura indigena produzida por
autores/as indigenas € um mecanismo que valoriza a histéria e a
cultura dos povos originarios brasileiros, pois permite ampliar as
concepgoes e as acdes dos estudantes e pode provocar mudangas,
guebrando esteredtipos construidos ao longo do periodo colonial e
que ainda insiste em permanecer na sociedade brasileira. Ao incluir
0 género literario nos espagos escolares, podemos contribuir com a
atualizacdo de um curriculo diverso, considerando os varios géneros
textuais, incluindo conteldos que apresentem a cultura dos povos
originarios, a fim de ampliar e contextualizar os codigos culturais
desses grupos no espago escolar.

Formacao Docente no Contexto da Lei n°® 11.645/2008

No contexto nacional, em especial no ambito educacional,
com a implementacao da lei n°® 11.645/2008 em todo o territorio
brasileiro, que preceitua sobre a inclusdo dos contelddos de “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos curriculos da educagéo
basica das redes de ensino publicas e privadas — que apesar de ser
trabalhada nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Artes e Historia —
tem um papel de entrelacar os conteldos com as demais unidades
didaticas do curriculo.

Esta lel € uma importante legislacdo brasileira que acrescenta
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena no curriculo escolar, pois preceitua a necessidade de
oportunizar a compreensdo da histéria e da cultura dos povos
originarios, bem como discutir temas como a discriminagao racial, as
politicas de a¢des afirmativas e a promogdo da igualdade.

Além, disso, busca garantir que os estudantes brasileiros
tenham acesso a um conhecimento mais amplo e diversificado sobre
a histéria do pais, que inclua as experiéncias e perspectivas dos
povos afro-brasileiros e indigenas. Apresenta também um marco




significativo na promog¢do de uma educagao mais inclusiva e plural,
reconhecendo a relevancia dessas culturas na formacdo da
identidade e da cultura do Brasil.

No que diz respeito a cultura dos povos originarios, a Lel n®
11.645/2008 ressalta a importancia de se ensinar sobre a diversidade
dos povos indigenas, suas linguas, tradicdes, artes, crencas e
vivéncias, incluindo a trajetéria das comunidades indigenas, antes e
depois da chegada dos colonizadores europeus, como também os
impactos das politicas coloniais sobre esses povos.

Dessa forma, os sistemas de ensino, devem assumir o desafio
de promover o debate e disseminar a importancia da cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas na formacdo da sociedade
brasileira, abordando essas tematicas no contexto educacional,
sobretudo no fazer pedagodgico dos/as professores/as, que
enfrentam dificuldades de transpor o ensino sobre esses grupos
étnicos para os planos de aulas e as diversas disciplinas, como afirma
Silva (2018, p.67-68). "Contudo, muitos professores se queixam que
ndo tiveram acesso a essa tematica em seus cursos superiores de
licenciatura e temem reproduzir imagens estereotipadas e
preconceitos por falta de material pedagodgico de qualidade”.

Além dos desafios curriculares, outro fator desafiador é a
formacao inicial e continuada de professores/as, tendo em vista que
desenvolver praticas pedagogicas antirracistas requer uma mudanga
de postura e de pensamentos. No entanto, conforme afirma Silva,
(2018):

Invariavelmente, professores e alunos se
veem envolvidos em atividades que
reproduzem  esteredtipos e  pouco
acrescentam a formacdo de criancas e
jovens, que continuam a ver os indigenas
como aqueles que andam nus ou apenas
vestem tangas, possuem colares e cocares,




falam linguas estranhas e estdo distantes do
“grau de civilizacdo” dos ndo indios (Silva,
2018, p. 68).

Diante desses aspectos € possivel identificar as dificuldades
de muitos/as educadores/as para tranversalizar os conteudos com a
historia e as culturas indigenas, pois os povos existentes no nosso
pals, ainda sdo representados de forma reduzida no calendario
escolar, no maximo relembrados por um dia ou talvez uma semana
e ndo mais do que isso. Desta forma, Silva e Souza, (2008, p.170)
problematizam como as populacdes negras e indigenas ainda sdo
retratados nos livros didaticos. Salientam que,

[..] muitas vezes a maior dificuldade desse
cenario esta na formagdo de professores ou
auséncia dela, que ainda cultivam uma
imagem folclorica dos povos originarios e a
discriminagdo dos povos africanos. A figura
do indio muito vezes equivocada é
transmitida como um ser Unico, ou seja, a
palavra indio se remete a todos os povos,
como se todos fossem iguais, as mesmas
culturas, as crencas, as pinturas, as
vestimentas, as moradias e a alimentagao.

Silva e Souza (2008, p. 189) também reiteram que "é preciso
um novo olhar sobre aqueles que sdo diferentes por partilharem de
outras crengas, pertencem a outras classes sociais, terem raizes
historicas distintas, enfim, por se guiarem por logicas e valores
proprios”. Assim, conhecer e reconhecer essa diversidade no ambito
escolar é de extrema relevancia e cabe aos/as educadores/as
apresentar as historias, as mitologias dos povos originarios, pois
novas geracdes de cidadaos poderdo respeitar, compreender e




conviver com as diferengas, o que implica promover também a
liberdade e igualdade de expressao, distanciando esta tematica de
pré-julgamentos e contribuigdes negativas para as futuras geracdes.

Se pensarmos quantas geracdes foram
educadas com base em ideias negativas e
preconceituosas em relacdo a povos
indigenas, povos que agora reivindicam
terras, culturas e direitos préprios garantidos
pela Constituicao de 1988, podemos ter uma
ideia do tamanho do prejuizo, do quanto ha
para reparar e da importancia dessa revisao
historiografica de que nos falava Monteiro
em 1995. Reescrever a historia do Brasil
incorporando os indigenas e varios outros
povos, como os africanos e seus
descendentes, na condicao de sujeitos
historicos, é, reafirmo, de fundamental
importancia do ponto de vista académico,
social e politico (Almeida, 2017, p. 35).

Assim, os/as professores/as devem abordar em sala de aula,
todo esse contexto historico e cultural, sobretudo, contextualizando
a historia e as culturas de matrizes africanas e indigenas. Entretanto,
apesar desse reconhecimento nas politicas publicas educacionais a
mudanca de pensamento e/ou de postura, ndo significa
efetivamente que a acdo ira ocorrer de forma imediata.

Para tanto, uma escola que almeja se constituir em um
ambiente acolhedor de inclusdo social, étnica-racial, precisa
proporcionar cursos de formacgdo continuada a equipe pedagdgica,
voltados para o letramento étnico-racial em uma perspectiva
antirracista, a fim de compreenderem historicamente os fatores que




compdem e interferem nas relaces de alteridade que evidenciam a
aceitacao ou ndo da diversidade cultural do povo brasileiro.

O nucleo da formacdo continuada pode ser estruturado,
considerando desde a aceitagcdo e o acolhimento dos sujeitos nos
espacos escolares, até a organizagao escolar, apresentada no projeto
politico pedagdgico (PPP), como os métodos e estratégias de ensino
e de aprendizagem utilizados nas avalia¢des, tendo em vista que as
acdes pedagdgicas deveriam ocorrer de forma coletiva, alinhando-
se com as politicas publicas existentes no Brasil.

A mudanca de postura requer tempo, tempo de aceitacao e
de compreensédo sobre o préprio sujeito, pois Freire (1996, p.21) ao
afirmar "que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao”.
Nesse sentido, é possivel constatar que o professor ao colocar em
pratica novos conceitos sobre a diversidade sociocultural, também
renova seus conhecimentos com momentos de reflexdo sobre sua
propria acdo docente. De fato, a formacdo de professores no
contexto da lei n® 11.645/2008, é de extrema importancia para ir
além da teoria e colocar em pratica a¢des capazes de oferecer aos/as
estudantes e também aos/as professores/as novos conceitos sobre
as culturas indigenas:

Defendo, sim, que as nossas propostas
tedricas sé fazem sentido se forem
construidas dentro da profissdo, se
contemplarem a necessidade de um
professor actuante no espaco da sala de aula,
se forem apropriadas a partir de uma
reflexdo dos professores sobre o seu préprio
trabalho (Névoa, 2012, p. 15).

O autor ressalta a relevancia de consolidar conceitos tedricos
e praticos no fazer pedagodgico no contexto da sala de aula,




momento em que podemos encontrar sujeitos diversos, como por
exemplos os povos originarios, vivendo em contexto urbano, além
de sua aldeia, de seus conhecimentos ancestrais, linguagens e
crencas que possuem. Em outras palavras, os corpos docentes,
juntamente com os gestores, devem observar o seu contexto e as
necessidades dos estudantes, para atingir os objetivos escolares e
compreender que a educacdo é uma acao transformadora e atua nos
aspectos cognitivos, fisicos, sociais e afetivos.

Assim, a formacdo de professores deve oferecer e atualizar
conceitos tedricos para enriquecer sua pratica pedagdgica,
valorizando a sua atuacgdo profissional como afirma:

Os professores devem combater a dispersao
e valorizar o seu préprio conhecimento
profissional docente, construido a partir de
uma reflexdo sobre a pratica e de uma
teorizacdo da experiéncia. E no coracdo da
profissédo, no ensino e no trabalho escolar,
que devemos centrar o nosso esfor¢o de
renovagdo da formacdo de professores

(Novoa, 2012, p. 16).

Diante disso, €é necessario reservar um tempo no
planejamento dos/as professores/as para leitura e producdo de
conhecimentos sobre outras culturas, conforme salienta, Freire
(1996, p. 37), “que ndo posso ensinar o que nao sel’, & preciso
desencadear um trabalho de pesquisa, politicas publicas efetivas,
pois ndo ha como continuar formando professores/as sem a oferta
de disciplinas, que aborde a educa¢do antirracista e considere a
formacdo continuada para a implementagdo e aplicacdo da lei
11.645/2008 no contexto das escolar.

Embora, os desafios sejam significativos, a formacgédo
continuada de professores/as, requer um esfor¢o conjunto, com um




trabalho de parcerias entre as Universidades, as Secretarias de
Educagdo, educadores/as, gestores/as, formuladores/as de politicas
publicas, bem como, de toda a sociedade para garantir a abordagem
da histéria e das culturas dos povos originarios na matriz curricular,
buscando implementéa-la por meio de ac¢des criticas e reflexivas nas
praticas pedagogicas.

Dessa perspectiva, as culturas indigenas tém muito a
contribuir com os demais grupos no Brasil, tendo em vista que
conhecer e reconhecer essa diversidade cultural no ambito escolar é
relevante, pois a aplicacdo da Lei n° 11.645, ndo é uma opcao e sim
uma obrigatoriedade e cabe as secretarias de educacao implementa-
la e oferecer formagdo aos/as professores/as, pois € na acdo que o/a
professor/a que devera trabalhar esses conteudos, nas unidades
didaticas da matriz curricular.

Além disso, as praticas pedagdgicas devem ser planejadas
buscando descontruir os esteredtipos e os preconceitos com
professores/as preparados/as, para combater visdes distorcidas e
discriminatérias que ainda veiculam no Brasil sobre os povos afro-
brasileiros e indigenas. Assim, a formacdo inicial e continuada,
permite que os/as professores/as valorizem e reconhecam a
diversidade cultural dos estudantes em um contexto globalizado:

Ndo basta preparar apenas para instruir. E
necessarilo preparar para realizar um
trabalho educacional diferenciado visando a
formacao de seres sociais com consciéncia
planetaria, a formacdo de entes culturais
com sensibilidade coletiva, com base em
conhecimentos associados a uma ética social
(Gatti, 2022, p. 8).

Como postula Gatti, a formagdo de professores inicial e
continuada é imprescindivel para entender e atender esse contexto




diverso que constitui os espagos escolares. Além da formagao inicial,
é essencial oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional
continuo para que os/as professores/as possam atualizar seus
conhecimentos e habilidades diante das mudancas demogréficas e
culturais. Ainda segundo Gatti, (2022, p. 6) “mudancas sociais e
cientificas atravessam o trabalho educacional, as relacoes
intraescolares, as relacbes com a comunidade de interface, o
significado dos conhecimentos e das aprendizagens visadas”.

Nessa perspectiva, a formacdo de professores implica em
construir posturas criticas e criativas, com conhecimentos pautados,
tanto no cientifico tedrico, quanto na pratica e no fazer pedagdgico
do/a professor/a, que paulatinamente podera construir novos
conceitos sobre sua atuacao e abrir espaco para a diversidade
sociocultural, no sentido de oferecer um novo olhar nos espacos
publico de educagdo, em que possa ser construido um bem comum
para todos.

Conclusao

A leitura das obras indigenas € um mecanismo que contribui
para o desenvolvimento dos/as estudantes, pois amplia as suas
vivéncias e as suas visdes de mundo, no que se referem a diversidade
cultural presente nos espagos escolares, tendo em vista que as
praticas pedagodgicas podem oportunizar reflexdes e a formacdo de
leitores/as competentes, aflora a imaginacao, possibilita viajar no
espaco imaginario, amplia o vocabulario e produz um conhecimento
mais amplo sobre diversos assuntos, desenvolvendo as habilidades
de leitura e escrita dos/as estudantes que passam a produzir textos
mais coerentes e criativos.

Desse modo, valoriza o processo de ensino e de
aprendizagem das criangas por meio das producdes textuats, pois
gradativamente se constituem autores/as de suas histérias, com
compreensdo e contextualizagdo sobre os povos originarios por
meio das obras literarias de autores/as indigenas.




Contudo, a aplicagdo da Let n°. 11.645, muito mais do que
uma insercdo no curriculo escolar, abrange o reconhecimento das
culturas dos povos indigenas e afro-brasileiras para a composicdo
historica da formacao do povo brasileiro. Além disso, oportuniza
momentos de reflexdes com textos literarios diversos, sobretudo
textualidades indigenas, favorecendo uma formacao mais critica,
pois constitut os espacos de leituras e a producao de novos
conhecimentos ao desvelar uma conexao que contribui para o bem
comum e a justica social.
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SUPERANDO BARREIRAS, VALORIZANDO
TRADICOES: rumo & uma educacéo transformadora
para os povos ribeirinhos da Amazénia

Raimunda Gomes Maciel
Maria Betania de Carvalho Fidalgo Arroyo
Ana D'Arc Martins de Azevedo

Introducao

A regido amazonica abriga uma impressionante diversidade
cultural e étnica, incluindoas comunidades ribeirinhas que habitam
essa vasta area. Essas comunidades possuem uma relacdo
intrinseca com os rios e florestas, dependendo de seus recursos
naturais para asubsisténcia e manutencdo de suas culturas (Mercés;
Oliveira, 2018).

Apesar dessa riqueza cultural e do vasto conhecimento
tradicional, os povos ribeirinhosenfrentam desafios significativos
no acesso a educacdao formal e na formagdo de professores
capacitados para atender as suas necessidades especificas. Nesse
contexto, a educacao inclusivae contextualizada desempenha um
papel fundamental na promocdo da equidade e no




empoderamento dessas comunidades, reconhecendo, valorizando
e respeitando sua identidadecultural e formas de conhecimento.
Uma educacdo que considera a realidade e as particularidades
locais torna-se uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento
sustentavel, a preservacdo ambiental e a construcdo de uma
sociedade mais justa (Nozu; S§; Damasceno, 2019).

Este capitulo tem como objetivo geral analisar os desafios
enfrentados na educagdo de povos ribeirinhos na Amazobnia e
apresentar solu¢des para superar barreiras e valorizar as tradigdes,
rumo a uma educacao transformadora para os povos ribeirinhos da
Amazonia, o queenvolve investigar as dificuldades de acesso a
educacdo formal, considerando as barreiras geogréficas,
infraestruturats, socioeconémicas e culturais, bem como analisar os
obstaculos relacionados a formacao de professores para atender as
demandas especificas das comunidaderibeirinhas. Além disso, o
artigo aponta possiveis solucdes e estratégias que promovam uma
educacao de qualidade, destacando a importancia da parceria entre
escolas e comunidades, a valorizacdo da cultura ribeirinha no
curriculo escolar e o uso de tecnologias educacionais parasuperar
as barreiras geograficas.

Vale destacar que as discussbes empreendidas nesta
pesquisa partem da premissa de queos povos ribeirinhos possuem
um vasto conhecimento tradicional sobre o ecossistema
amazodnico, suas plantas medicinais, técnicas de pesca, navegagao e
outras praticas transmitidasde geracdo em geracdo. No entanto,
essas comunidades enfrentam desafios significativos no acesso a
educacdo formal devido a sua localizacdo remota, falta de
infraestrutura adequada, bem como barreiras socioeconémicas e
culturais que podem impactar o engajamento e a permanéncia dos
estudantes na escola.

Nesse sentido, a promogao de uma educacao de qualidade
é essencial para garantir queos povos ribeirinhos tenham acesso a
uma educacao de qualidade que respeite e valorize sua cultura,




conhecimento tradicional e modo de vida. Uma abordagem
inclusiva reconhece a diversidade cultural e étnica dessas
comunidades, promovendo o respeito, a valorizacdgo e a
participacao ativa de todos os estudantes. Ademais, uma educacao
contextualizada deveestabelecer uma conexdo entre o contetdo
curricular e a realidade vivenciada pelos povos ribeirinhos,
considerando o conhecimento local, as praticas tradicionais, as
questdes ambientais e as necessidades especificas dessas
comunidades.

Portanto, considerando a realidade das comunidades que
vivem as margens dos rios, a educagdo com tal viés torna-se mais
significativa e relevante, fortalecendo a identidade cultural dos
povos ribeirinhos e preparando-os para enfrentar os desafios
contemporaneos.

Educacao ribeirinha

Mendes et. al, (2008) caracterizam a Educacao Ribeirinha
como uma abordagem educacional que visa atender as
necessidades das comunidades que vivem em areas proximas arios,
lagos e outras formas de corpos d'agua, enfatizando que nao é
apenas isso que a caracteriza,devendo-se considerar o fato de que
essas comunidades enfrentam desafios especificos e possuem uma
relagdo intima e interdependente com o meio ambiente ao seu
redor, € nesse contexto que a Educacdo Ribeirinha, em sua
esséncia, busca valorizar e incorporar a cultura local, os saberes
tradicionais e as praticas sustentaveis, ao mesmo tempo em que
promove a inclusdo social, o desenvolvimento sustentavel e a
preservacao do meio ambiente.

Percebe-se, entdo que, um dos aspectos essenciais da
Educagdo Ribeirinha é a contextualizagdo, de modo que as praticas
educacionais devem levar em consideracéo as particularidades das
comunidades ribeirinhas, englobando sua histéria, tradigdes,
costumes e modo de vida, razdo pela qual é fundamental que os




saberes locais sejam respeitados e valorizados, reconhecendo a
expertise dos ribeirinhos em relacdo ao meio ambiente e aos
recursos naturais que os cercam, sendo dessa maneira que a
Educagdo Ribeirinha fortalece a identidade cultural e a autoestima
das comunidades (Maciel, 2020).

A contextualizacdo se justifica pelo fato de que, segundo
Chistolini (2022), a participacdo da comunidade é um aspecto
crucial nessa abordagem educacional, de modo queo envolvimento
ativo das pessoas que formam as comunidades é fundamental para
a construcadode uma educacao significativa e contextualizada. Isso
é especialmente importante quando seconsidera que as decisdes
devem ser tomadas de forma coletiva, em parceria com a
comunidade.

Essa abordagem participativa promove um senso de
pertencimento, corresponsabilidade e empoderamento entre os
membros da comunidade. Além disso, a participagdo comunitaria
estimula a troca de conhecimentos e experiéncias entre os
diferentes integrantes, enriquecendoo processo educativo (Maciel,
2020).

Em outros termos, participacdo ativa e colaborativa da
comunidade local é essencial para desenvolver uma educagdo
relevante e adaptada ao contexto. Esse engajamento comunitario
gera um sentimento de pertencimento e responsabilidade
compartilhada, ao mesmo tempo em que propicia a troca de
saberes, elementos fundamentais para o enriquecimento do
processo educacional.

Como consequéncia, hd maior estimulo as praticas
baseadas na sustentabilidade socioambiental, o que para Maciel
(2020) implica em abordar a relacdo entre as comunidades
ribeirinhas e o meio ambiente de forma holistica e integrada, de
maneira que a dimensao ambiental ndo pode ser negligenciada,
mas deve estar em equilibrio com as dimensdes social, econémica
e cultural, motivo pelo qual as praticas educacionais devem




incentivar o respeito e a preservacao dos recursos naturais, a
conservacao da biodiversidade, a gestdo sustentavel dosrecursos
hidricos e a adogdo de praticas econOmicas compativeis com a
sustentabilidade.

Nesse sentido, Brito (2019) ressalta que as escolas
sustentaveis desempenham um papelfundamental na Educacdo
Ribeirinha, pois fornecem um ambiente propicio para a
implementacdo desses principios, integrando a infraestrutura, a
gestdo, o curriculo e as praticas pedagdgicas, de modo que as
escolas sustentaveis devem ser concebidas e adaptadas de acordo
com as necessidades e realidades das comunidades ribeirinhas,
levando em consideracao aspectos como a acessibilidade, a
eficiéncia energética, o uso de materiais locais e a valorizacdoda
cultura.

E importante destacar que a Educacdo Ribeirinha enfrenta
diversos desafios, os quais vao desde a falta de infraestrutura
adequada, a escassez de recursos educacionais e até as dificuldades
logisticas. Contudo, esses desafios podem ser enfrentados com
solugdes criativase inovadoras, que respeitem a diversidade e a
autonomia das comunidades, pois a Educacdo Ribeirinha oferece
oportunidades para o desenvolvimento de praticas educacionais
inclusivas,que promovam a igualdade de acesso a educacdo e a
valorizacao da diversidade cultural.

Portanto, é possivel sinalizar que a Educacao Ribeirinha é
uma abordagem educacionalque busca atender as necessidades
das comunidades ribeirinhas, valorizando sua cultura,
conhecimentos tradicionais e praticas sustentaveis. Ao
contextualizar, promover a participagdocomunitaria e adotar uma
abordagem holistica da sustentabilidade, a Educagdo Ribeirinha
contribut para a inclusdo social, o desenvolvimento sustentavel e a
preservacao do meio ambiente, de modo que no contexto de
criacdo de escolas sustentaveis passa-se a oferecer as comunidades
um ambiente propicio para a implementacdo desses principios,




devendo-se aindaressaltar que, apesar dos desafios, a Educacao
Ribeirinha oferece oportunidades valiosas paraa construcdo de
uma educagdo mais coerente, relevante e significativa para as
comunidades ribeirinhas, fortalecendo sua identidade cultural e
promovendo a cidadania ativa e consciente.

Barreiras ao acesso a educacao

Uma das principais dificuldades enfrentadas pelos povos
ribeirinhos na Amazonia é o acesso limitado a educacdo formal,
sobretudo, em decorréncia de sua localizacdo remota e isolada,
tem-se que muitas comunidades ribeirinhas encontram
dificuldades em estabelecer escolas em suas areas, o que resulta
em uma falta de oportunidades educacionais adequadas.

Nesse contexto, Carmo; Cunha; Prazeres (2020) destacam
que o acesso limitado a educacdo formal é uma realidade
enfrentada pelos povos ribeirinhos na Amazonia, de modo que a
falta de escolas nas areas ribeirinhas resulta em longas distancias
gue os estudantes precisam percorrer para frequentar a escola
mais proxima e, muitas vezes, essas viagens envolvem
deslocamentos em rios extensos e perigosos, o que coloca em risco
a seguranga e o bem-estar dos estudantes, de modo que tais
dificuldades de acesso comprometem a frequénciae a regularidade
dos estudantes na escola, afetando negativamente seu progresso
educacional.

Com isso, as longas distancias e as condi¢des precarias de
transporte aumentam a probabilidade de faltas e atrasos,
prejudicando a frequéncia escolar, devendo-se considerar a falta de
segurancga nessas viagens, que também deve ser uma preocupacao,
ja que os estudantes enfrentam riscos relacionados a acidentes
fluviais e condigdes climaticas adversas. Essas dificuldades
adicionais contribuem para aumentar a evasao escolar e
comprometem a qualidade da educacdo recebida pelos povos
ribeirinhos.




Além disso, Cardoso; Darwich (2023) enfatizam que a
escassez de escolas nas areas ribeirinhas reflete a falta de
investimento e infraestrutura educacional nessas regides. O governo
e os 6rgdos responsaveis muitas vezes falham em fornecer escolas
adequadas e recursos educacionais necessarios para atender as
necessidades dessas comunidades, desse modo, a negligéncia
institucional perpetua a desigualdade e a exclusdo educacional,
privando os povosribeirinhos de oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento.

Nesse contexto, verifica-se que o acesso limitado a
educacgao formal é um desafio significativo enfrentado pelos povos
ribeirinhos na Amazdnia, subsidiado pela falta de escolas
adequadas e as longas distancias que os estudantes precisam
percorrer para frequentar a escolaimpactam negativamente seu
progresso educacional, além disso, ha auséncia de investimentose
infraestrutura adequada nessas comunidades reflete a falta de
prioridade dada a educagdo dospovos ribeirinhos.

Portanto, a garantia de uma educacao de qualidade para os
povos ribeirinhos é um passofundamental para promover a incluséo
social e o desenvolvimento sustentavel dessas comunidades, de
modo que somente através do reconhecimento e da superagao
dessas dificuldades sera possivel construir um sistema educacional
mais justo e igualitario, que valorize e respeite a diversidade
cultural e as particularidades dos povos ribeirinhos naAmazonia.

Além disso, ndo se pode deixar de mencionar o fato de que
a Regido Amazobnica, com sua vastiddo e complexidade geogréfica,
apresenta desafios significativos para a educacdo dos povos
ribeirinhos, de modo que as barreiras geograficas, como rios
extensos e florestas densas,juntamente com a falta de infraestrutura
adequada, também afetam o acesso a educacao e prejudicam o
desenvolvimento educacional das comunidades ribeirinhas.
Nesse contexto, percebe-se a existéncia de barreiras geograficas e




infraestruturais que também constituem um desafio significativo
para a educagao dos povos ribeirinhos.

E nesse sentido que Carmo; Cunha; Prazeres (2020) apontam
a falta de infraestrutura adequada, como estradas, pontes e
transporte regular, dificulta o deslocamento das comunidades
ribeirinhas e o transporte de materiais educacionais. E ainda, ndo
se pode deixar de mencionar a auséncia de infraestrutura de
energia elétrica confiavel que também impacta significativamente
a disponibilidade de recursos educacionais, especialmente os
computadores e o acesso a internet, prejudicando o
desenvolvimento educacional das comunidades ribeirinhas em
conformidade com os avangos tecnoldgicos.

Como consequéncia, tem-se que a vastiddo da regido e a
presenca de rios extensos dificultam o acesso as comunidades
ribeirinhas e o transporte fluvial € muitas vezes a Unica opcao viavel,
o que pode ser caro, demorado e sujeito a condi¢bes climaticas
adversas, com isso, tais dificuldades de deslocamento afetam
diretamente o acesso a educacdo, uma vez que as escolas mais
proximas podem estar localizadas a uma grande distancia das
comunidades ribeirinhas.

E, com isso, a falta de infraestrutura adequada é um
fator que contribui para asdificuldades enfrentadas pelos povos
ribeirinhos na obteng¢do de uma educacdo de qualidade. Aauséncia
de estradas e pontes dificulta ainda mais o acesso as escolas e a
outros recursos educacionais. A caréncia de transporte regular e
confiavel torna o deslocamento dos estudantese professores um
desafio constante. Isso resulta em atrasos frequentes e na perda de
tempo de aprendizado e a falta de infraestrutura também dificulta
o transporte de materiais educacionais, como livros e
equipamentos, limitando os recursos disponiveis para os
estudantes ribeirinhos (Cardoso; Darwich, 2023).

Silva e Rodrigues (2021) reafirmam que a auséncia de
infraestrutura de energia elétricaconfiavel é um desafio critico para




o desenvolvimento da educacado nas comunidades ribeirinhas, pois
a falta de eletricidade dificulta o acesso a recursos educacionais
modernos, como computadores e acesso a internet, sendo que
esses recursos sao essenciais para promover uma educacgdo
atualizada e alinhada com as demandas da sociedade
contemporanea.

Nesse sentido, as barreiras geograficas e infraestruturais
representam obstaculos significativos para a educacdo dos povos
ribeirinhos na Amazoénia, pois a vastiddo geografica da regido,
juntamente com a falta de infraestrutura adequada, dificulta o
acesso as escolas, o transporte de materiais educacionais e a
disponibilidade de recursos modernos e essa limitacdes afetam
diretamente o desenvolvimento educacional das comunidades
ribeirinhas, restringindo suas oportunidades de aprendizado e
reforcando a exclusdo social.

Portanto, é preciso que os governos e as instituigdes
educacionais reconhegam aimportancia de superar essas barreiras e
trabalhem em conjunto com as comunidades ribeirinhas para
desenvolver solucdes sustentaveis e inclusivas. Somente assim sera
possivel garantir que todos os estudantes ribeirinhos tenham
acesso a uma educacao de qualidade, independentemente das
barreiras geograficas e infraestruturais que enfrentem.

Todavia, ndo sao apenas essas as barreiras existentes no
contexto da promogdo do acessoa educacdo pelas comunidades
ribeirinhas. H& que se destacar que os povos ribeirinhos da
Amazbénia também enfrentam uma série de desafios
socioecondmicos e culturais que tém um impacto direto em sua
vida em sociedade e, além disso, essas barreiras socioeconomicas
e culturais também limitam seu acesso a educacdo formal.

Muitas dessas comunidades vivem em condicbes de
pobreza e enfrentam dificuldades socioecondmicas, como falta de
emprego, acesso limitado a servicos basicos e baixa renda, quesao
fatores que podem levar a necessidade de os estudantes




trabalharem desde cedo para ajudarnas atividades de subsisténcia,
o que interfere em seu acesso e permanéncia na escola (Santos;
Molina, 2020).

As diferencas culturais entre as comunidades ribeirinhas e o
sistema educacionalpredominante podem criar barreiras adicionais,
sobretudo, quando se considera que a educagdo formal muitas
vezes nao leva em consideragdo a diversidade cultural e nao
valoriza o conhecimento tradicional e as praticas dos povos
ribeirinhos, o que pode gerar um sentimento de alienacdo e falta
de identificacdo por parte dos estudantes ribeirinhos, dificultando
seu engajamento e interesse na educacao formal (Maciel, 2020).

Tanto é assim que Santos; Molina, (2020) ressaltam que os
desafios culturais desempenham um papel importante na restricdo
do acesso a educacdo dos povos ribeirinhos, de modo que é
importante considerar que essas comunidades tém uma forte
conexao com suas tradigdes culturais e com 0 meio ambiente em
que vivem. No entanto, a preservagao dessas tradigdes muitas vezes
entra em conflito com a educacdo formal, pois € um fato que as
escolasmuitas vezes nao levam em consideracao a cultura e os
conhecimentos tradicionais dos povos ribeirinhos, o que leva a uma
falta de identificacdo dos estudantes com o curriculo escolar.

Além disso, Feitosa (2023) sinaliza que a lingua e a
comunicacdo também devem ser considerados desafios
significativos, pois muitas comunidades ribeirinhas tém modos
de se comunicar préprios, o que dificulta o aprendizado em um
sistema educacional baseado no portugués formal, o que somado
a falta de professores qualificados e sensiveis as necessidades
culturais dessas comunidades também é um obstaculo, pois a falta
de conexdo entre o conteldoescolar e a realidade dos estudantes
dificulta o engajamento e a motivacao.

Dessa forma, tem-se que os desafios socioecondmicos
culturais representam obstaculos significativos para o acesso
educacao dos povos ribeirinhos da Amazonia, de modo que
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pobreza, a falta de recursos, a necessidade de trabalho precoce, a
falta de infraestrutura econdmica e a preservacao cultural sdo
fatores que contribuem para a exclusdo educacional dessas
comunidades e, para superar essas dificuldades, é necessario um
esforco conjunto do governo, das instituicdes educacionais e das
proprias comunidades.

Portanto, os desafios socioecondmicos e culturais
enfrentados pelos povos ribeirinhos da Amazdnia tém um impacto
significativo no acesso a educacdo. No entanto, por meio de
politicas inclusivas, investimentos adequados e parcerias
colaborativas, é possivel superar essas barreiras e garantir uma
educacdo de qualidade para todos, promovendo o
desenvolvimento humano sustentavel e a valorizacdo da
diversidade cultural.

Necessidade de formagao de professores

A formacao de professores é um fator crucial para garantir
uma educagdo de qualidadeem qualquer contexto, e isso ndo é
diferente nas comunidades ribeirinhas da Amazénia. No entanto,
essas comunidades enfrentam uma série de dificuldades para
formar e atrair profissionais qualificados para atuar em suas
escolas, contudo, os desafios geograficos, infraestruturais e
linguisticos também afetam os educadores, de modo que
representam um desafio significativo para a formacdo de
professores. Assim como ocorre com os educandos, afalta de
infraestrutura adequada, como estradas e transporte regular,
dificulta o deslocamento dos profissionais para as areas ribeirinhas,
além disso, a escassez de recursos educacionais e a falta de
tecnologia nas escolas limitam as oportunidades de formacao
continuada e atualizacdo pedagdgica para os professores que
atuam nessas regides (Carmo; Cunha; Prazeres, 2020).

Nozu; S& Damasceno (2019) ressaltam ainda que as
comunidades ribeirinhas muitas vezes enfrentam condicbes




socioecondmicas precarias, com baixos indices de desenvolvimento
humano e falta de oportunidades de emprego e essa realidade
pode desencorajar muitos jovensa seguirem a carreira de professor,
optando por areas com melhor remuneracao e perspectivas

de crescimento profissional, pois a auséncia de incentivos
financeiros e de politicas especificaspara atrair e reter professores
qualificados agrava ainda mais a escassez de profissionais
capacitados nessas comunidades.

Com isso, as principais consequéncias da escassez de
profissionais qualificados incluema baixa qualidade da educagéo,
na medida em que a escassez de professores qualificados afeta
diretamente a qualidade da educacao nas comunidades ribeirinhas,
pois a falta de formacdo adequada e atualizagdo pedagdgica
compromete a capacidade dos professores de oferecerem um
ensino de qualidade, adaptado as necessidades e realidades locais,
o que pode resultar em lacunas no aprendizado dos alunos e na
reproducao de desigualdades educacionais.

Além disso, a falta de professores qualificados pode levar a
desmotivacao dos alunos eao aumento da evasao escolar, de modo
gue a auséncia de profissionais capacitados para estimular o
interesse e a participacao dos estudantes levar ao desinteresse pela
escola e a perdade oportunidades educacionais, contribuindo para
a perpetuacao do ciclo de exclusdo social, limitando as perspectivas
de desenvolvimento das comunidades ribeirinhas.

E ainda, ndo se pode deixar de mencionar que a formacao
de professores que ndo considera a diversidade cultural das
comunidades ribeirinhas pode resultar na perda gradual da
identidade cultural desses povos. E nesse sentido que Santos (2021)
reitera que a falta de professores que valorizem e incorporem os
saberes tradicionais e as linguas indigenas no curriculo escolar
contribul para a marginalizacdo e o enfraquecimento da cultura
ribeirinha, prejudicando a autoestima e o senso de pertencimento
dos estudantes.




A escassez de profissionais qualificados para atuar na
educacao ribeirinha da Amazoniaé um problema que compromete
0 acesso a uma educacao de qualidade nessas comunidades. Os
desafios geograficos, socioecondmicos, culturais e linguisticos
contribuem para a dificuldade na formacao e atragdo de professores
capacitados. As consequéncias dessa escassezsado a baixa qualidade
da educacao, a desmotivacao e evasao escolar, bem como a perda
da identidade cultural.

Desse modo, a formagao de professores deve ser repensada,
incluindo a valorizacdo dadiversidade cultural e linguistica das
comunidades ribeirinhas, com a incorporacdo dos saberes
tradicionais no curriculo escolar, bem como a promocdo de
programas de capacitagdo pedagdgica sensiveis as especificidades
locais, séo medidas importantes para melhorar a qualidade da
educacdo nessas regides (Maciel, 2020). Com isso, é necessario
fortalecer parcerias entre institui¢cdes educacionais, organizacoes
ndo governamentais e liderancas comunitarias para desenvolver
programas de formacdo de professores contextualizados e que
atendam as demandas das comunidades ribeirinhas, pois essas
parcerias podem promover o intercambio de conhecimentos e
experiéncias, bem como o desenvolvimento de estratégias
inovadoras para a educacao ribeirinha.

Assim, a escassez de profissionais qualificados para a
educacao ribeirinha na Amazoniaé um desafio complexo, que
requer uma abordagem abrangente e integrada, de modo que
somente por meio de investimentos adequados, politicas inclusivas
e formacdo de professores sensivel as realidades locais sera
possivel garantir uma educagdo de qualidade e promover o
desenvolvimento sustentavel das comunidades ribeirinhas.

Método
A pesquisa tem como método a revisdo de literatura. O
levantamento de cunho bibliografico foi realizado a partir de uma




selecdo de materiais que foram usados para elaboragdo da escrita
da pesquisa de acordo com a tematica abordada, inserindo as
ideias de pesquisadores que debatem o tema (Vergara, 2018).

Marconi e Lakatos (2016, p. 44) conceituam o levantamento
bibliografico como “o inicio de toda pesquisa cientifica” e Gil (2017)
reitera que esse tipo de pesquisa se encontra emtodos os tipos de
levantamento de dados. Logo a pesquisa bibliografica do artigo foi
realizada através de livros, artigos e materiais disponibilizados na
internet.

Resultados e Discussao

A educacdo desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento integral dos individuos e comunidades,
especialmente em regides marcadas pela diversidade cultural e
geografica, como a Amazonia. Nesse contexto, a promogdo de uma
educacao inclusiva e contextualizada para os povos ribeirinhos
amazonicos torna-se um desafio crucial, com o objetivo de valorizar
suas tradicbes e superar barreiras que limitam o acesso a uma
educacao de qualidade (Moll, 2020).

Os desafios para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva e
contextualizada no ambito da educacao ribeirinha sdo diversos e
afetam o acesso a educacdo dos povos ribeirinhos.

Cardoso e Drwich (2023) ressaltam que muitas dessas
comunidades vivem em condi¢des de extrema pobreza, com acesso
limitado aos servicos basicos, como saude e saneamento e,
justamente por isso, a falta de recursos financeiros torna dificil para
as familias ribeirinhas investir na educacéo de seus filhos, de modo
gue ha casos em que as criancas sao obrigadas a trabalhar desde
cedo para ajudar nas atividades domésticas ou no sustento da
familia, o que impede sua frequéncia regular na escola.

Além disso, a falta de infraestrutura econdmica nas areas
ribeirinhas limita as oportunidades de emprego e geracao de renda
para os moradores locatis, resultando em um ciclode pobreza que




dificulta o investimento na educacdo e perpetua a exclusdo social,
mojorada pela falta de oportunidades de educacdo que se
traduzem em aspectos como a falta de acesso a recursos
educacionais adequados, livros didaticos e materiais escolares,
sendo problemas decorrente da precariedade socioeconémica
dessas comunidades (Santos, 2023).

Todavia, uma das principais dificuldades ainda é a falta de
professores qualificados paraatuar nas comunidades ribeirinhas.
Santos; Molina (2020) enfatizam que a falta de professores
qualificados nas comunidades ribeirinhas da Amazoénia tem um
impacto direto e significativo nos alunos.

E nesta perspectiva que para Nozu; S Damasceno (2019) a
baixa qualidade do ensino é motivada por professores sem
formacao adequada e atualizacdo pedagdgica insuficiente, motivo
pelo qual podem ter dificuldades em oferecer um ensino de
qualidade. Desse modo, elespodem ter conhecimentos limitados
sobre métodos de ensino eficazes, estratégias de avaliagdo e
utilizagdo de recursos educacionais adequados, resultando em
aulas menos engajadoras, menos efetivas e com menor
aproveitamento de aprendizado por parte dos alunos.

Uma consequéncia direta dessa realidade é a formacao de
lacunas no aprendizado dos alunos, pois como bem ressaltam
Pinheiro; Borges (2020), professores sem a formacdo adequada
podem ndo conseguir abordar todos os conteudos curriculares de
forma adequada, deixando os alunos com deficiéncias em
determinadas areas. Isso pode prejudicar o progresso académico
dos estudantes e dificultar sua preparacdo para etapas posteriores
da educacao.

Cavalcante et al, (2021) chamam atencdo ao fato de que
professores qualificados tém a capacidade de identificar as
necessidades e dificuldades individuais dos alunos e fornecer
suporte educacional personalizado. No entanto, a escassez de




professores capacitados nas comunidades ribeirinhas dificulta a
oferta de atenc¢do individualizada aos estudantes. Isso pode

afetar negativamente os alunos que precisam de apoio adicional
ou que tém estilos de aprendizagem diferentes.

Considerando os ensinamentos de Maciel (2020),
professores qualificados podemdesempenhar um papel importante
na promogao da autoestima e na valorizagado da identidade cultural
dos alunos, na medida em que conseguem incorporar os saberes
tradicionais no curriculo, permitindo que os alunos se vejam
representados e valorizados na escola.

Desse modo, a falta de professores que compreendam e
abracem a cultura ribeirinha pode levar a uma perda gradual da
identidade cultural dos estudantes, afetando sua autoestimae
senso de pertencimento. Assim, a falta de professores qualificados
ndo é prejudicial apenas aos alunos individualmente, mas também
tém um impacto mais amplo nas comunidades ribeirinhas, pois
uma educacdo de qualidade é essencial para o desenvolvimento
social,econdmico e cultural dessas comunidades, e a escassez
de professores capacitados pode perpetuar o ciclo de
desigualdade e limitar as perspectivas de crescimento e progresso.

De outro lado, a combinacdo de todas essas dificuldades
resulta em altas taxas de evasaoescolar entre os povos ribeirinhos,
pois a falta de acesso, as barreiras geogréficas, as dificuldades
socioecondmicas e as diferencas culturais contribuem para que
muitos estudantes abandonem os estudos precocemente ou
tenham uma frequéncia irregular na escola e, como consequéncia,
a evasao escolar compromete o desenvolvimento educacional das
comunidades ribeirinhas, limitando suas oportunidades de
aprendizado, empoderamento e desenvolvimento socioecondmico
(Carmo; Cunha; Prazeres, 2020).

Essas dificuldades para estudar enfrentadas pelos povos
ribeirinhos na Amazoniadestacam a necessidade de abordagens
educacionais inclusivas e contextualizadas, de fato, & fundamental




superar as barreiras geograficas e infraestruturais, bem como
compreender e valorizar a cultura e o conhecimento tradicional
dessas comunidades e, ao fazer isso sera possivel promover uma
educagdo mais acessivel, relevante e significativa para os povos
ribeirinhos, contribuindo para o seu desenvolvimento sustentavel e
fortalecimento cultural.

Todavia, para superar esses desafios, € necessario um
compromisso real dos governos edas institui¢des educacionais em
fornecer acesso equitativo a educacdo formal para os povos
ribeirinhos, o que pode ser efetivado através de acgdes que
envolvem, por exemplo, a construcdo de escolas nas areas
ribeirinhas e o fornecimento de recursos educacionais adequados
e, ainda, é fundamental desenvolver estratégias de transporte
seguro e confiavel, garantindo a acessibilidade e a frequéncia
escolar dos estudantes ribeirinhos (Nozu; S&; Damasceno, 2019).

E ainda, um investimento significativo em infraestrutura,
como a construcdo de estradas, pontes e escolas nas areas
ribeirinhas e mais, é fundamental garantir o acesso ao uso de
recursoseducacionais modernos, sendo essas medidas essenciais
para promover a equidade educacional e proporcionar
oportunidades adequadas de aprendizado para o0s povos
ribeirinhos na Amazonia.

Nesse contexto € que Freire (2011) enfatiza que o didlogo e
a participagao da comunidade sdo essenciais para a construcao de
uma educacdo emancipadora, o que é corroborado por Castro;
Ferreira (2015) ao afirmarem ser fundamental estabelecer uma
estreitacolaboracdo entre as escolas e as liderancas comunitarias
ribeirinhas, a fim de identificar as necessidades educacionais
especificas desses povos e envolvé-los no processo de elaboracao
do curriculo e selecdo de conteudos.

Como consequéncia direta ha a valorizacdo da cultura
ribeirinha no curriculo escolar, oque segundo Arroyo (2012) é a
incorporagao de elementos da cultura, historia, tradicdes e modos




de vida dos povos ribeirinhos no curriculo escolar é crucial para o
fortalecimento de suas identidades. Para Loureiro (2019), essa acao
pode ser complementada pelo desenvolvimento de materiais
didaticos que destacam a riqueza da biodiversidade amazdnica eos
conhecimentos tradicionais dessas comunidades.

De outro lado, Kenski (2012) destaca os beneficios do uso
de tecnologias educacionais para superar barreiras geograficas,
pois elas podem desempenhar um papel fundamental na
superacdo de barreiras geograficas, permitindo o acesso a
educacdo em locais remotos. Nesse sentido, Nobre (2021)
complementa sinalizando que a implementacao de solugdes de
educacdo a distancia, como plataformas de ensino online,
videoaulas e materiais digitais, pode ser uma alternativa eficaz para
alcancar as comunidades ribeirinhas distantes.

Todavia, isso ndo seria possivel sem um movimento de
formacao e valorizacdo de professores ribeirinhos, que para Tardif
(2014), significa a valorizacao e a formacdo continuadados docentes
como sendo essenciais para o fortalecimento da qualidade da
educacdo. Tal perspectiva é complementada por Libaneo (2013)
que defende ser fundamental oferecercapacitagdo aos professores,
com foco na compreensdo das especificidades culturais e
pedagogicas das comunidades ribeirinhas, bem como valorizar e
incentivar a atuacdo de docentes oriundos dessas proprias
comunidades.

Importante enfatizar que, ao analisar os desafios
enfrentados na educagdo de povos ribeirinhos na Amazonia, as
solucdes até aqui apresentadas para superar as barreiras e valorizar
as tradigdes rumo a uma educagdo transformadora para esses
grupos dependera da efetiva articulacdo entre orgéos
governamentais e organizagdes da sociedade civil

De acordo com Gohn (2011), a articulacdo entre diferentes
atores sociais € crucial paraa implementagdo de a¢des educacionais
integradas e eficazes. Santos (2020) destaca ainda queé importante




estabelecer parcerias entre escolas, prefeituras, secretarias de
educacao e organizagdes nao governamentais, buscando recursos
e financiamentos especificos para o desenvolvimento de
programas educacionais voltados aos povos ribeirinhos.

Assim, é crucial a implementacdo de politicas publicas
que promovam odesenvolvimento socioecondémico das areas
ribeirinhas, com investimentos em infraestrutura,geracdo de renda
e apoio financeiro as familias mais vulneraveis, some-se a isso a
necessidade de que o sistema educacional seja sensivel e
respeitoso em relagdo as tradi¢des culturais dospovos ribeirinhos,
incorporando seus conhecimentos e valorizando suas linguas e
identidades.

A implementacdo de estratégias que sejam capazes de
superar as barreiras, valorizandoas tradi¢es rumo a uma educacao
transformadora para os povos ribeirinhos da amazdnia é umdesafio
complexo, que requer acbes coordenadas e investimentos
consistentes por parte do poder publico e da sociedade civil.
Apesar das dificuldades de acesso, infraestrutura precaria,
limitagdes orcamentarias, formacdo docente insuficiente e desafios
na integracdo com a comunidade, é fundamental persistir nesse
esforco, pois a educacdo é um direito fundamental e um
instrumento essencial para o desenvolvimento sustentavel dessas
populacdes.

Algumas estratégias importantes para superar esses
obstaculos incluem fortalecer a descentralizacdo e a autonomia das
escolas ribeirinhas, permitindo maior adaptagdo as realidades
locais; investir na formacao inicial e continuada de professores, com
foco na valorizacdo da diversidade cultural e dos saberes
tradicionais; desenvolver materiais didaticos e conteudos
contextualizados, que valorizem a identidade e o modo de vida das
comunidades ribeirinhas; ampliar o acesso a internet e as
tecnologias educacionais, por meio de solugdes inovadoras e
sustentaveis; promover a participacdo ativa da comunidade no




planejamento e nagestdo da educacédo, fortalecendo os vinculos
entre escola e territorio; e garantir um financiamento adequado e
estavel para a educagdo ribeirinha, evitando a descontinuidade dos
projetos e programas.

Portanto, ao superar esses desafios, serd possivel construir
um modelo educacional quevalorize a diversidade, promova a
equidade e contribua para o desenvolvimento integral das
comunidades ribeirinhas da Amazonia. Esse € um compromisso
fundamental para alcangarmos uma educacdo de qualidade e
inclusiva para todos.

Consideracdes Finais

A Regido Amazonica abriga uma rica diversidade cultural,
com comunidades ribeirinhas que desempenham um papel muito
importante na sociedade, sendo fonte de vastos conhecimentos
que precisam ser valorizados e potencializados a partir da educagao
formal. No entanto, esses povos enfrentam inUmeras barreiras
quando se trata de obter acesso a educacdo formal, sendo que
dentre as principais dificuldades ha o acesso limitado as escolas,
devido a localizacdo remota e isolada de muitas comunidades
ribeirinhas, com essa falta de oportunidades educacionais
adequadas o desenvolvimento dos estudantes é comprometido e
oprogresso educacional dessas comunidades é afetado.

Nesse contexto, esta pesquisa partiu da premissa de que a
educacdo de povos ribeirinhos apresenta desafios Unicos que
exigem abordagens efetivas e eficientes e, ao longo deste artigo,
foram explorados os impactos de diversas barreiras ao acesso a
educacao formal e as consequéncias diretas para os educandos,
sempre buscando enumerar possiveis solu¢des para promover uma
educacao de qualidade nessas regides.

Assim, fortalecer a descentralizacdo e a autonomia das
escolas ribeirinhas é crucial, pois permite que elas se adaptem
melhor as realidades locais e as necessidades especificas de cada




comunidade. Dessa forma, é possivel desenvolver curriculos,
materiais didaticos e praticas pedagdgicas que sejam realmente
significativos e relevantes para os estudantes.

Investir na formacdo inicial e continuada de professores
também é fundamental. E preciso capacita-los ndo apenas em
conteldos académicos, mas também em temas como
interculturalidade, educacao ambiental, uso de tecnologias e
valorizagdo dos saberes tradicionais. Dessa forma, eles estardo mais
preparados para atuar de maneira contextualizada e efetiva nessas
comunidades.

A integracdo e a participagdo ativa da comunidade sao
essencials para o sucesso da educacao ribeirinha. Quando a escola
se torna um espaco de didlogo e de construcdo coletiva do
conhecimento, a educagdo se torna mais significativa e conectada
com as realidades locais.Isso fortalece os vinculos entre escola e
territério, promovendo um sentimento de pertencimento e
corresponsabilidade.

E ainda, a garantia de um financiamento adequado e estavel
é imprescindivel. Muitos projetos e programas educacionais sofrem
com a descontinuidade devido a falta de recursos. Enecessério que
haja um compromisso de longo prazo por parte do poder publico,
evitando que as iniciativas promissoras sejam interrompidas e
comprometam os avangos conquistados.

Desse modo, desponta como uma das solu¢des mais viaveis
o investimento na formacdoe capacitagdo de professores que
possuam uma compreensdo profunda das necessidades, realidades
e culturas dos povos ribeirinhos, por meio, por exemplo, de
programas de formacaoinicial e continua que sejam desenvolvidos
para preparar os educadores para atuar de forma sensivel e
eficiente em contextos especificos.

Além disso, estratégias pedagdgicas contextualizadas
devem ser implementadas, com conteudos curriculares adaptados
para refletir a realidade e as necessidades dos alunos ribeirinhos,




incorporando elementos da cultura local e das praticas sustentaveis
da regido amazodnica, o que poderd promover uma educacdo mais
relevante, que valorize a identidade cultural dos estudantes e
contribua para o desenvolvimento sustentavel das comunidades
ribetrinhas.

E importante ressaltar que a implementacdo dessas
solucBes requer um compromisso continuo e sustentavel por parte
dos governos, das instituicdes educacionais e da sociedade como
um todo, pois a educacao de povos ribeirinhos ndo deve ser vista
como uma questao isolada, mas sim como um componente
essencial para a construcdao de uma sociedade mais inclusiva e
equitativa.

Portanto, ao superar os desafios e buscar solucdes efetivas,
passa a ser possivel garantiruma educacdo de qualidade para os
povos ribeirinhos, capacitando-os para enfrentar os desafios do
presente e do futuro a partir de uma educacdo inclusiva e
contextualizada, um direito fundamental de todos os cidadaos,
independentemente de sua localizacdo geografica, e essencial para
promover a igualdade de oportunidades e o desenvolvimento
sustentavel das comunidades ribeirinhas.
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3

O PROJETO DE LEI 191/2020 COMO PROPOSTA DE
POLITICA PUBLICA PARA MINERACAO EM TERRAS
INDIGENAS

Mara Maia

Agenda Governamental e a formulagao de Politicas Publicas

A formacdo da agenda corresponde a um dos elementos
mais relevantes do processo de politica publica, pois se trata de um
agrupamento de questdes que sdo consideradas mais relevantes
pelos formuladores de politicas ou por individuos préximos a eles
em um determinado contexto (Kingdon, 2003). Pode ser
compreendida como o processo de traduzir questdes em
prioridades governamentais em qualquer area, como a saude,
educacao, economia, agricultura e bem-estar social. Dado que a
atencdo é um recurso escasso e que individuos e organiza¢des




determinam prioridades de acdo, a formacdo da agenda
corresponde a um processo que engloba significativa competicdo
em que problemas e alternativas sempre ganham ou perdem a
atencdo do governo e do ambito social (Capella, 2018).

Leonardo Secchi (2009) descreve questdes de agenda como
uma juncao de temas ou questdes que sao levantadas ou
consideradas importantes em um determinado momento. Quando
consegue se infiltrar nos planos do governo, pode ser entendido
como estratégico. Nesse caso, ha uma agenda formal, que sera a
agenda governamental, e contém questdes que se tornaram norma
no confronto publico. Na agenda politica esta o que é considerado
uma questdo importante para a classe politica enfrentar, que ele
define como um conjunto de problemas publicos que despertam a
atencdo do estado, da midia, da opinido publica, de agentes fora ou
dentro do governo e de formuladores de politicas.

Compreender o processo de formulagdo da agenda permite
ampliar o entendimento obre a participacdao de atores, seus
posicionamentos, crengas e ideias, evidenciando o “fazer” politicas.
De acordo com Capella (2004), o processo pelo qual as ideias
competem para ganhar a atencdo da midia, do publico, do alto
escaldo governamental é denominado agenda-setting (formacdo da
agenda). A pesquisa tem como foco a agenda governamental sobre
o tema da mineragdo, o que possibilita analisar as convergéncias e
divergéncias entre as ideias, valores e interesses dos formuladores e
implementadores de politicas publicas.

E por meio da anlise das politicas publicas que se entende
o que o governo faz, por que faz e como isso faz a diferenca. Dessa
forma, a politica publica pode ser descrita e questionada sobre suas
causas e consequéncias, perguntando-nos qual o impacto que tal
politica teve na vida das pessoas e qual seu impacto nas institui¢des
€ processos.

Cada teoria ou modelo focaliza um aspecto diferente da
politica. Portanto, algumas politicas podem ser mais facilmente




explicadas por uma determinada teoria ou modelo, enquanto outras
podem ser analisadas a partir da perspectiva de varias teorias ou
modelos (Dye, 2008).

Kingdon compreende a politica publica como uma jungdo de
quatro processos: definicdo da agenda politica; especificagdo das
alternativas disponiveis, a partir das quais uma escolha é feita; a
escolha dominante entre um conjunto de alternativas disponiveis; e,
por ultimo, a implementagdo da decisdo (Costa, 2002). O modelo
desenvolvido concentra-se especificamente nos dois primeiros
processos, denominados fases de pré-decisdo, que sdo: a formacao
da agenda e a especificagdo de alternativas.

De acordo com Kingdon (2003), empreendedores de politicas
publicas sdo individuos, ou possivelmente um pequeno grupo de
pessoas, que agem em um determinado momento, para vincular
fluxos de problemas, fluxos de solu¢des e fluxos politicos para
promover uma politica publica. O assunto da agenda do governo.
As politicas publicas sdo cada vez mais importantes como
ferramenta politica para atender as necessidades da populagdo em
areas especificas como educacao, cultura, saude publica, seguranga,
meio ambiente, ou seja, governos federal, estadual e municipal.

Entende-se que as politicas a serem implementadas passam
por etapas e processos sociais. Conflitos de pensamento e
comportamento as vezes orientam certas praticas politicas. As
abordagens tedrico-conceituais devem valorizar visdes amplas dos
processos pelos quais as politicas publicas sdo feitas e aplicadas e,
portanto, é preciso reconhecer o poder dos grupos na natureza
politica dessas acdes.

Segundo Lindblom (1959), politica publica pode ser definida
como um conjunto de regulamentagdes, medidas e procedimentos
que transformam a direcdo politica de um pais e regulam as
atividades governamentais associadas as atividades de interesse
publico. Também sdo definidas como todas as acodes
governamentais, divididas em atividades diretas do préprio Estado




produtor de servicos e atividades reguladoras de outros agentes
econdmicos.

Segundo Secchi (2010), a politica publica envolve o contetdo
concreto e simbolico das decisdes politicas, bem como a construcao
e implementacdo dessas decisdes. A politica publica é uma diretriz
destinada a resolver problemas publicos.

Uma politica publica € uma orientacdo a
atividade ou apassividade de alguém; as
atividades ou passividadesdecorrentes dessa
orientacdo também fazem parte da politica
publica; uma politica publica possui dois
elementos fundamentais: intencionalidade
publica e resposta a um problema publico;
em outras palavras, a razdo para o
estabelecimento de uma politica publica é o
tratamento ou a resolucdo de um problema
entendido como coletivamente relevante
(Secchi, 2010, p. 2).

Observa-se que na literatura especializada ndo ha uma
unanimidade quanto ao conceito de politica publica, por existir uma
pluralidade de respostas para os diversos questionamentos
essenciais. Tratando-se do conceito do que é publico, é necessario
esclarecer que gestdo governamental requer estratégias que
correspondam com o interesse publico. Pode-se dizer que politicas
publicas parte do problema publico que segundo (Secchi, 2013, p.
34), "é a diferenga entre o que é, e aquilo que se gostaria que fosse
a realidade publica”. Ainda de acordo com (Secchi, 2014, p. 5), "o
problema publico esta para a doenga, assim como a politica publica
esta para o tratamento”.

As PP sdo desenhadas por atores politicos que, ao exercerem
suas funcdes, mobilizam os recursos que sdo necessarios para




realiza-las (Rodrigues, 2011). Porém, nem sempre as politicas
publicas sdo bem planejadas. Isso ocorre devido muitas vezes a
transicdo de governos e seus interesses, faz-se necessario estar
sempre atento com as prioridades entre governos para que as
politicas publicas sejam bem elaboradas e surjam efeitos positivos.

O Projeto de Lei 191/2020 como proposta de Politica Publica

A implementacdo de uma politica publica compreende o
espaco temporal no qual seus resultados concretos sdo observaveis
(Secchi, 2010). Uma politica publica pode ser definida, segundo
Pressman e Wildavsky (1973, p. 15), como um “processo de interagdo
entre uma gama de objetivos e as acOes definidas para atingi-los”.
J& para Smith e Larimer (2009), "ndo ha definicdo de politicas
publicas precisa e universal (...). Hd uma visdo comum de que as
politicas publicas envolvem o processo de fazer escolhas. E uma
resposta a um problema percebido”.

Na pratica, além de ser pensada e executada por diversos
atores, as politicas publicas também se concretizam de inUmeras
formas, podendo ser: Projetos de lei, campanhas publicitarias,
programas, subsidios/isen¢des fiscais, entre outros instrumentos
(Usuy; Cunha, 2020). Outras defini¢des ressaltam a relevancia dos
atores e das suas respectivas personalidades juridicas, ressaltando
gue, intrinsecamente a uma politica publica, ha uma origem atrelada
a um ator estatal (Heclo, 1972; Dye, 1975).

A andlise dos trés fluxos proposta por John Kingdon é
amplamente utilizada na teoria politica e nos estudos de politicas
publicas. De maneira sucinta, no que diz respeito a criacdo e
instituicdo de politicas publicas (PPs), no modelo conhecido como
top-down, a implementacdo de tais politicas é vista como resultado
de um plano prévio. Nessa perspectiva, pressupde-se de forma
genérica que as distor¢des na aderéncia dos efeitos e resultados das
politicas em relagdo ao planejado surgem de problemas hierarquicos
e de falhas no controle. Em contraste com essa perspectiva, estudos




passaram a analisar como a implementacao realmente ocorre,
valorizando os resultados dos processos decisorios e o desempenho
dos atores envolvidos, levando em consideragdo as diversas
pressdes as quais eles estdo sujeitos. Esse modelo é baseado na
distincdo wilsoniana entre “Politica e Administracdo” (Wilson, 1887).

A abordagem top-down enfatiza o papel dos
burocratas e das redes de atores que podem
influenciar a configuracao da implementacao
de politicas publicas, levando em conta a
discriclonariedade dos implementadores
para realizar modificagdes na politica
formulada. O modelo é caracterizado,
portanto, pela maior liberdade de burocratas
e redes de atores em auto-organizar e
modelar a implementacdo de politicas
publicas (Secchi, 2014, p. 47).

Nesse sentido, é valido estabelecer um claro paralelo com
toda a trama que envolve a questdao da mineracao em terras
indigenas e o PL 191/2020.

Secchi (2014) apresenta diferentes tipologias de politicas
publicas, sendo a primeira baseada na classificacdo de Lowi
Segundo essa classificacdo, existem quatro tipos de politicas
publicas: 1. Politicas regulatérias: Estabelecem padrées de
comportamento, servigos ou produtos para atores publicos ou
privados. Elas buscam regular e orientar a conduta dos envolvidos.
2. Politicas distributivas: Geram beneficios concentrados para alguns
grupos de atores, enquanto os custos sdo difusos e recaem sobre
toda a coletividade ou contribuintes.

Essas politicas visam distribuir recursos ou beneficios de
forma mais especifica. 3. Politicas redistributivas: Concedem
beneficios concentrados a determinadas categorias de atores, mas




também implicam custos concentrados em outras categorias de
atores. Essas politicas representam um jogo de soma zero, onde o
ganho de um grupo é obtido a custa de outro. E 4. Politicas
constitutivas: Sdo regras que definem os poderes e as regras sobre
as regras. Elas estabelecem as competéncias, jurisdigdes, regras de
disputa politica e elaboracao de politicas publicas. Essas politicas sdo
chamadas de metapolicies porque estdo acima dos outros trés tipos
de politicas e frequentemente moldam a dinamica politica em outras
arenas.

Outra tipologia apresentada por Secchi complementa a de
Lowi (1964) e é baseada nos critérios de distribuicdo de custos e
beneficios das politicas publicas na sociedade. Logo, as politicas
clientelistas possuem seus beneficios concentrados em certos
grupos, enquanto os custos sdo difusos para a coletividade. Essas
politicas sdo semelhantes as politicas distributivas de Lowi. As
politicas de grupo de interesses sdo caracterizadas por terem seus
custos e beneficios concentrados em certas categorias de atores.
Essas politicas se referem as politicas redistributivas de Lowi. J& as
politicas empreendedoras geram beneficios coletivos, mas os custos
sdo concentrados em certas categorias de atores. E por fim, as
politicas majoritarias tém seus custos e beneficios distribuidos pela
coletividade de forma mais ampla.

Fazendo um paralelo com os tipos de Politicas Publicas e o
PL 191, podemos afirmar que o requerimento de urgéncia - REQ
227/2022 - caracteriza a proposta de PP, por meio do Projeto de Lei,
como uma politica publica fop-down que, além de abreviar o seu
percurso de andlise nas comissdes da camara, restringe a
participacdao da sociedade nos debates comuns na tramitagdo
ordinaria, que por sua vez privilegia o debate com as intui¢des
académicas, terceiro setor e sociedade em geral.

Além desse aspecto, a falta de divulgagdo antecipada do
texto a ser submetido ao Plenario da Casa Legislativa dificulta ou
torna excessivamente custoso o exercicio do controle social por




parte dos cidaddos e das organizagbes civis. Isso pode ser
interpretado como uma tentativa inconstitucional de obstruir
manifestacdes publicas de repudio da sociedade em relagdo ao texto
que sera analisado, debatido e votado. Essa falta de transparéncia
compromete desproporcionalmente o espirito democratico e resulta
em uma protecdo inadequada da participacdo democratica da
populagdo, violando o principio da proporcionalidade estabelecido
no artigo 1°, caput, da Constituicao Federal de 1988.

Nesse interim, é claramente razoavel a estratificacdo da
instituicdo do PL como sendo uma abordagem fop-down,
favorecendo a atuagdo dos burocratas e atores politicos envolvidos
com a tematica do projeto em detrimento do poder opinido da
publica, da analise de intelectuais e dos principais afetados com as
propostas previstas no texto, nesse caso, os indigenas.

Utilizando-se da segunda e terceira camadas de classificagdo
das PPs citadas por Secchi (2014), é possivel tipificar o PL 191 como
uma politica distributiva, segundo Lowi (1964) e clientelista, segundo
Secchi (2014) - as duas politicas compartilham o mesmo conceito -
onde os beneficios das propostas que compunham o projeto
privilegia publicos especificos, ao passo que os custos teriam
abrangéncia coletiva.

Politicas publicas e o Estado de Coisas Inconstitucional

Nos primeiros meses de 2020, foram esbocadas as solucdes
e alternativas para a politica de mineracdo em Terras Indigenas.
Através do PL 191/2020 promoveu-se a difusdo e definicdo dos
problemas que envolveram o tema, além de serem reunidas e
apresentadas as possiveis solu¢des, tem-se assim o caminho pelo
qual a problematica ascendeu a agenda governamental. A agenda
da mineracdgo e a garimpagem ilegal em terras yanomami,
especificamente, surgiram nesse contexto, sendo uma das
justificativas do governo Bolsonaro para a implementagdo da




proposta de politica publica materializada pelo PL 191/2020 sendo
protocolada na Camara dos Deputados.

Da Inconstitucionalidade formal

O debate em torno da constitucionalidade de projetos de lei
é um aspecto fundamental no contexto legislativo, uma vez que
determina a conformidade das propostas com os principios e
normas estabelecidos na Constituicao. O PL 191/2020 tem sido
objeto de analises criticas e juridicas sobre sua constitucionalidade.
Neste topico, exploraremos as consideragdes sobre a
inconstitucionalidade do PL 191/2020, evidenciando as
preocupacdes levantadas por especialistas e o embasamento legal
que sustenta essas avaliagoes.

Contextualizacdo do PL 191/2020

O Projeto de Lei 191/2020 tem como objetivo introduzir
alteragdes significativas na legislagdo vigente, abordando questdes
sensiveis, como a exploracao mineral em terras indigenas. O projeto
tem gerado ampla discussdo e polémica devido as possiveis
implicagdes para os direitos dos povos indigenas e o meio ambiente.

Argumentos de Inconstitucionalidade:

Especialistas e juristas tém levantado preocupagdes
substanciais sobre a inconstitucionalidade do PL 191/2020. Esses
argumentos se baselam na possivel violagdo de principios
fundamentais da Constituicdo, como os direitos dos povos
indigenas, a protecdo ambiental e a soberania nacional. Alega-se
que o projeto pode contrariar normas e tratados internacionais que
garantem a protecdo dos direitos dos povos originarios e a
preservacao do meio ambiente.




Violacdo dos Direitos Indigenas:

Uma das principais criticas relacionadas a
inconstitucionalidade do PL 191/2020 é sua potencial violagdo dos
direitos dos povos indigenas, garantidos pela Constituicdo e por
tratados internacionais assinados pelo Brasil. O projeto poderia
permitir a exploracdo de recursos naturais em terras indigenas sem
o consentimento desses povos, contrariando principios de consulta
prévia e consentimento livre, informado e prévio, estabelecidos na
Convencao 169 da OIT e na Declaracao das Nagdes Unidas sobre os
Direitos dos Povos Indigenas.

Impacto Ambiental e Sustentabilidade:

Outra questdo crucial é o impacto ambiental que a
exploragdo mineral em terras indigenas pode acarretar. A
Constituicdo Federal prevé a protecdo do meio ambiente como um
direito fundamental, e a liberagcdo da exploracdo mineral em areas
sensiveis pode contrariar esse principio. A preservacdo ambiental é
essencial para a sustentabilidade e o equilibrio ecoldgico, e projetos
que comprometem esses valores podem ser considerados
inconstitucionais.

Conflito com Normas Internacionais:

O Brasil é signatario de tratados internacionais que protegem
os direitos dos povos indigenas e a preservagdo ambiental. A
inconstitucionalidade do PL 191/2020 é argumentada com base na
possivel contradigdo entre o projeto e os compromissos assumidos
pelo pais perante a comunidade internacional. A falta de
alinhamento com tais tratados pode afetar a credibilidade do pais
no cenario global.

Jurisprudéncia Precedente:
A analise da inconstitucionalidade do PL 191/2020 também
pode considerar a jurisprudéncia precedente relacionada a casos




semelhantes. Decisdes judiciais anteriores que reconheceram a
importancia da protecdo dos direitos indigenas e do meio ambiente
podem servir de base para questionar a compatibilidade do projeto
com a Constituicao.

Contribuigdo para o Debate Publico:

O debate em torno da inconstitucionalidade do PL 191/2020
é crucial para garantir que as discussdes legislativas sejam
informadas e responsaveis. A analise critica e juridica oferece
perspectivas valiosas para especialistas, legisladores e o publico em
geral entenderem as implicagdes legais e constitucionatis do projeto,
promovendo um didlogo mais amplo e informado sobre seu
conteudo.

A avaliacdo da inconstitucionalidade do PL 191/2020 é um
exemplo de como o exame critico e juridico de projetos de lei é
essencial para a manuten¢do do Estado de Direito e a preservacao
dos principios fundamentais da Constituicdo. Ao considerar as
possiveis violacdes dos direitos indigenas, a protecdo ambiental e os
compromissos internacionais, a analise demonstra a importancia de
garantir que as leis sejam conformes com os principios
constitucionais e os valores que sustentam a sociedade e o meio
ambiente.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece em seu artigo 231,
§ 2° que as terras indigenas, ou aquelas tradicionalmente ocupadas
por estes povos, sdo reservadas para a ocupacao perpétua desses
grupos, que detém o uso exclusivo dos solos, rios e lagos nelas
existentes. Dado o usufruto exclusivo dos povos originarios, o artigo
6° da CRFB prevé formalmente a edicdo de lei complementar que
estabeleca, quando e em que condicdes, o interesse publico da
Unido justificara a exploracdo das riquezas naturais ali existentes.
Nos termos do Projeto de Lei 191/2020, diz que ndo ha necessidade
de ouvir a comunidade ocupante se aterra indigena ndo for
demarcada, conforme aprovado por decreto presidencial. No




entanto, se houver alguma atividade de exploracdo em andamento
nessas terras, mesmo que seja ilegal e ndo autorizada, ela podera
continuar "temporariamente" até que seja obtida autorizagdo
judicial apds a concessao da area.

Nesse contexto, deve-se também ler o que se determina nos
artigos 176 e 231, paragrafo 3° e o que dispde o paragrafo 6°, assim,
ndo se pode utilizar os recursos hidricos e minerais das terras
indigenas sem explorar as riquezas naturais dos solos, rios e lagos.
O aproveitamento dos recursos minerais ou do proprio potencial
hidrelétrico exige instalagdo acima do solo, utilizando agua de rios e
lagos de terras indigenas. O PL 191/2020 pretende limitar os direitos
de usufruto exclusivo dos povos indigenas na medida em que o
artigo 1°, inciso Il, prevé uma compensacdo pela limitacdo dos
direitos de usufruto nativo.

No inicio de 2022, o PL 191/2020 foi aprovado em regime de
urgéncia. O requerimento foi aprovado por 270 votos a favor e 190
contra. A ideia do governo era concluir esses tramites o mais rapido
possivel. Embora apoiada pelo poder executivo, a proposta foi
criticada por diversos setores, a exemplo do Instituto Sécio
Ambiental (ISA), Ministério Publico Federal (MPF) e a Articulacdo dos
Povos Indigenas do Brasil (APIB) o que os levou a emitirem Notas
Técnicas.

Instituto S6cio Ambiental (ISA)

De acordo com a Nota Técnica, o Instituto ressalta a
inconstitucionalidade formal do PL 191/2020, que desrespeita os
artigos 49, XVI, 59, Xl e 60, § 4°, lll da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (CRFB), e que busca definir competéncias
exclusivas do Congresso Nacional, exercidas por meio de Decreto
Legislativo, violando o principio da separacao dos poderes.

O artigo 231, caput e seus paragrafos definem os direitos dos
indios. O § 3° estabelece que "o aproveitamento dos recursos
hidricos, incluidos os potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das




riquezas minerais em terras indigenas s6 podem ser efetivadas com
autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades
afetadas, ficando lhes assegurada participacdo nos resultados da
lavra, na forma da let” Sendo condicionante compulsério para este
dispositivo constitucional a criacdo de lei ordinaria que vise
regulamentar a atividade mineral em Tls.

Com os dispositivos constitucionais acima
mencionados o que se constata € que a
mineracdo em terras indigenas exige trés
condi¢bes: 1) a autorizagdo do Congresso
Nacional, que é também prevista pelo artigo
49, inciso XVI, CF'51; 2) a consulta prévia as
comunidades afetadas pelo projeto de
mineracdo e 3) a participacdo dos indigenas
nos resultados da lavra. (Curi, 2005, p. 100).

Portanto, segundo a nota, a regulamentagdo das atividades
descrita no PL 191 por meio de uma Lei Ordinaria Federal, ndo esta
de acordo com o mandamento constitucional e é direcionada
apenas para beneficio de determinadas camadas da populacao, das
quais os principais atores ja foram citados. Empresas de mineragdo
e hidrelétricas nao sdo conceitos abstratos, pois elas se estabelecem
no solo e suas operacdes sdo impossiveis de serem realizadas sem a
ocupacdo e a posse das terras indigenas, bem como sem a
exploragdo das riquezas naturais do solo, das aguas dos rios e lagos.
A Constituicdo estabelece explicitamente que esses recursos sao
destinados ao uso exclusivo dos indigenas e sé podem ser utilizados
em casos de relevante interesse publico da Unido, de acordo com o
que for estabelecido em lei complementar.

1 “Art. 49. E de competéncia exclusiva do Congresso Nacional: XVI —
autorizar, em terras indigenas, a exploracdo e o aproveitamento de recursos
hidricos e a pesquisa e lavra de riquezas minerais”.




Ademais, a Let Complementar de Aproveitamento dos
Recursos Naturais de Solos, Rios e Lagos tem sua necessidade
embasada no Projeto de Let Complementar n® 275/2019, que declara
que as linhas de transmissdo de energia elétrica passam em terras
indigenas, conforme o artigo 231° da Constituicdo, pois sdo de
interesse publico relevante.

E valido ressaltar, que a Convencdo 169 da (OIT) subscrita
pelo Brasil em 2004, é condicionante constitucional que reconhece
a forca hierarquica infraconstitucional dos tratados internacionais, na
qual possut status superior a let ordinaria que versa sobre os direitos
dos povos indigenas — e os direitos dos povos sao, por definicdo, um
direito Aumano (MPPR, 2017).

A consulta deve ser feita pelo Governo (artigo 7°) e € prévia,
inclusive se dando na realizacao dos estudos de impacto ambiental:

Os povos indigenas tém o direito de
participar em todos os niveis de tomada de
decisdao enquanto prevalecer a situacao
criada por decisdes estatais tenham aqueles
consentido ou nao com a medida proposta.
(Convencao 169 da OIT sobre povos
indigenas e tribais, 2009, p. 36).

Sem duvida, uma das questdes mais polémicas do PL 191,
envolve a oitiva da populagdo indigena e como deve ser realizada.
Essa é outra caracteristica do arranjo institucional: a restricdo a
"escuta prévia das comunidades”. O PL faz crer na oitiva dos
indigenas, que embora tivessem poder de ndo acatar ou mesmo de
se opor, ndao possuiriam poder de veto, como preconiza o
ordenamento juridico.

Atualmente, a mineracao e a exploracao nado sao legalizadas
nas Tls devido a falta de regulamentacdo necesséaria, embora esteja
previsto na Constituicdo de 1988. Essa é a pretensao do PL 191/2020,




que considera o licenciamento dessas atividades em territério
indigena como prerrogativa exclusiva do Estado. No entanto, fazé-
lo, priva os povos indigenas de seu direito a consulta prévia, livre e
informada, conforme estipulado na Convengdo n° 169 da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), que agora esta
incorporada ao ordenamento juridico brasileiro.

Ministério Publico Federal (MPF)

A nota em questdo abre o seu discurso esclarecendo que o
direito a posse duradoura das terras tradicionais tem sido garantido
no sistema juridico brasileiro desde o século XVII, por meio de
alvaras, cartas régias e provisdes emitidas pelos monarcas
portugueses. Em conformidade, a Constituicdo Federal (CF) de 1988
expressamente reconhece a posse tradicional como uma norma
juridica primaria, ou seja, como um direito originario e preexistente.
Dessa forma, o legislador constituinte de 1987 descreve que € um
direito originario dos povos indigenas a posse imperecivel das terras
que tradicionalmente ocupam, assim como o gozo exclusivo das
riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas presentes.

Dessa forma, a caracteristica da tradicionalidade influencia
tanto a posse da terra por parte das populacdes indigenas quanto a
utilizacdo dos recursos naturais presentes nessas areas. Isso se deve
ao fato de que o pleno exercicio da posse indigena esta
intrinsecamente ligado aos recursos naturais necessarios para suas
atividades produtivas tradicionais. Desse modo, o conceito de
tradicionalidade, conforme definido pelo artigo 231 da CF,
desempenha um papel fundamental na compreensdo do direito
exclusivo dos indigenas ao uso e aproveitamento dos recursos
naturais essenciais para o seu bem-estar, especialmente nas terras
que tradicionalmente ocupam, como segue:

A QUESTAO DAS TERRAS INDIGENAS - SUA
FINALIDADE INSTITUCIONAL. - As terras




tradicionalmente ocupadas pelos indios
incluem-se no dominio constitucional da
Unido Federal. As areas por elas abrangidas
sdo inalienaveis, indisponiveis e insuscetiveis
de prescricdo aquisitiva. A Carta Politica, com
a outorga dominial atribuida a Unido, criou,
para esta, uma propriedade vinculada ou
reservada, que se destina a garantir aos
{ndios o exercicio dos direitos que lhes foram
reconhecidos constitucionalmente (CF, art.
231, 8§ 2°, 3° e 79), visando, desse modo, a
proporcionar as comunidades indigenas
bem-estar e condicbes necessarias a sua
reproducdo fisica e cultural, segundo seus
usos, costumes e tradi¢cdes. A disputa pela
posse permanente e pela riqueza das terras
tradicionalmente ocupadas pelos indios
constitut o nucleo fundamental da questdo
indigena no Brasil (.) (STF - RE n°
183188/MS - Rel. Min. Celso de Mello -
Primeira Turma - Julgado em 10/12/1996 —
DJ de 14/02/1997, p. 1988)

Além disso, a Constituicdo da Republica, em seu artigo 20,
inciso IX, declara que os recursos minerais, incluindo os do subsolo,
sdo patrimonio da Unido. Dessa forma, é atribuicdo exclusiva da
Unido legislar sobre jazidas, minas, outros recursos minerais e
metalurgia, conforme estipulado no artigo 22, inciso XIl.

Articulacao dos Povos Indigenas do Brasil (APIB)

A nota ressalta que a Constituicdo de 1988 reconheceu o
direito originario dos povos indigenas a terra, ratificando a posse
coletiva decorrente da tradicionalidade das terras indigenas, bem




como o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos
nelas existentes. De acordo com o artigo 20, inciso Xll, da Carta
Maior, as terras indigenas sdo propriedade da Unido, sendo
destinadas ao usufruto exclusivo dos povos indigenas. Desse modo,
qualquer implantacdo minima de maquinario industrial destinado a
exploragdo dos recursos hidricos para geracdo de potencial
energético ou para pesquisa e/ou extracdo de riquezas minerais
inevitavelmente constitui uma violacdo do 'usufruto exclusivo das
riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes’, atribuido aos
povos indigenas conforme estabelecido no Art. 231, § 2°.

E reconhecido, portanto, que as atividades sujeitas a
regulamentacdo pelo PL 191/2020 tém impactos diretos sobre o
meio ambiente, resultando em alteracdes significativas na geografia,
na saude publica dos povos indigenas e na esfera cultural. De
imediato, a proposta apresentada pelo poder executivo enfrenta
obstaculos e contraria vigorosamente a Constitui¢do, indo de
encontro a principios e violando direitos e garantias fundamentais
assegurados aos povos indigenas.

O PL ainda busca, segundo a nota, criar uma falsa impressao
de que os indigenas estdo sendo consultados. No entanto, caso
decidam pela ndo aprovacao de empreendimentos em suas terras,
essa decisdo ndo teria o poder de impedir a exploracdo econémica
em seus territérios. Além disso, a Declaracdo das Nacdes Unidas
sobre os Direitos dos Povos Indigenas estipula que qualquer
empreendimento destinado a exploragdo econémica em territério
indigena requer o procedimento de consulta a esses povos.

Diante do exposto, o precedente estabelecido pela Corte
evidencia claramente que o PL constitui uma afronta direta a
preservacdo ambiental das terras indigenas. Por essa razdo, é
imperativo considerar que seu teor incorre em violagdes nao apenas
a Constituicdo brasileira, mas também a tratados internacionais dos
quais o Brasil é signatario.




Consideracdes finais

Devido a sua natureza multidisciplinar, a pesquisa em
politicas publicas tem seus fundamentos em ciéncia politica,
sociologia e economia, administracdo publica, teoria organizacional,
engenharia, psicologia social e direito (Secchi, 2013). O carater
multidisciplinar, das questdes sociais e politicas torna necessario um
repertorio  cientifico proveniente de miltiplas areas do
conhecimento (Deleon, 2006).

Diante dessa afirmacdo, percebe-se que as politicas publicas
sdo cada vez mais importantes como ferramenta politica para
atender as necessidades da populagdo em areas especificas como
educacao, cultura, saude publica, seguranga, meio ambiente, ou seja,
governos federal, municipal e estadual. E por meio da anélise das
politicas publicas que se entende o que o governo faz e por que faz,
e isso faz toda diferenca.

E nesse contexto que surge o PL 191/2020, mais como
instrumento politico do que como uma ferramenta social. Nesse
ambito, Bolsonaro foi um dentre os varios atores politicos a
apresentar a questdao da mineracdao em TIs como um desejo dos
povos alt habitantes, buscando, dessa forma, difundir as ac¢des
governamentais em prol da exploracdo desses territérios como a
solucdo para um problema que afetava a todos, inclusive os
indigenas.

Dessa forma apresentou o problema do garimpo em Tl como
representacdo simbolica na politica, e construiu um conjunto de
narrativas com a finalidade de estabelecer relagdes de causa e efeito.
Considera-se, dessa forma, que as narrativas orientam a prioridade
para a formagdo das agendas governamentais. E que as narrativas
sdo um dos principais elementos para a definicdo dos problemas e
solugdes, que compdem a teoria do agendamento de Kingdon.
Assim nasce a proposta fortalecida pela narrativa de
desenvolvimento sustentavel da Amazdnia por meio da exploragdo
de recursos naturais na regidao reconhecidamente como sendo a




mais rica do Pais em minérios, as terras indigenas em Roraima. O
entdo deputado federal e candidato a presidéncia da republica fez
dessa narrativa uma de suas bandeiras de campanha e instrumento
de poder politico simbdlico.

Ja eleito presidente, as solu¢des foram apresentadas a partir
da dimensdo institucional-legal, na qual envolvem mudancgas
constitucionais e alteracdes na legislacdo infraconstitucional. Estas
propostas sdo apresentadas e defendidas como mecanismos para
propor politicas publicas a determinados publicos e problematicas.
Dessa forma, o ex-presidente Jair Bolsonaro, como forma de sinalizar
uma resposta aos setores econOmicos que apoiaram a sua
candidatura, atribuiu ao Poder Executivo o envio de uma proposta a
respeito de mineracdo em Tl ao Congresso Nacional. Entdo, no final
do primeiro semestre de 2019, foi constituido um Grupo de Trabalho
entre os ministérios, no qual participaram Funai, Casa Civil (GSI),
Programa de Parcerias e Investimentos (PPI) e o Ministério de Minas
e Energia (MME) na construcao do Projeto de Lei 191/2020, que foi
enviado ao Congresso (Comité Nacional em Defesa dos Territérios
frente a Mineracao? 2023).

O Projeto de Lei tem como objetivo dar uma solugdo, do
ponto de vista do governo, sobre a tematica histérica da mineracdo
em TI. A solucdo proposta pelo PL incluia alcancar a viabilizacdo da
exploragdo de recursos minerais e hidricos, em terras indigenas, a
partir de solucdes que contribuissem para o desenvolvimento
econdmico de atividades, participacdo nos resultados e indenizagdo

2 O Comité Nacional em Defesa dos Territérios Frente a Mineracdo é uma
Articulacdo de organiza¢bes, movimentos sociais, igrejas e pesquisadores,
em atividade desde 2013. Seu surgimento foi fruto de uma grande
confluéncia de didlogos e emergiu diante da urgéncia de construcdo de
consensos politicos e de uma voz comum frente a proposta de
reformulagdo do marco regulatério da mineragdo de 2013. O Comité se
tornou uma das principais iniciativas nacionais que se organiza
politicamente em defesa dos atingidos pela mineragéo e de seus territorios.




pela restricdo do usufruto dos povos indigenas (Portal Camara dos
Deputados, 2020).

Além dessa justificativa, o PL se apresentou como uma
alternativa diante da conjuntura de possivel, mas questionavel,
escassez de fertilizantes, como fruto da guerra entre Russia e
Ucrania.

O ex-presidente da Republica, Jair Bolsonaro, em muitas
ocasides, deixou claro as motivagdes que culminaram na criagdo do
PL 191/2020. Em um primeiro momento, a constatacao da presenca
de diversas riquezas nas terras em questdao seria a principal
motivacdo para a expansdo da exploragdo dos territérios indigenas:
Nesse mesmo caminho, o ex-presidente usou a guerra na Ucrania
como prerrogativa para apressar a tramitacdo do PL. A Russia, e seu
aliado Belarus, estdo entre os maiores exportadores de potassio e
fosfato, que sdo ingredientes importantes na fabricacdo de
fertilizantes. Assim, a escassez de potassio poderia ter impactos
grandiosos nos lucros e na produtividade agricola brasileira, além
de, em escalas nacionais e globais, comprometer o fornecimento de
alimentos, ja que o pais € um dos maiores produtores de alimentos
em ambito mundial (Walter, 2022).

Com a crise internacional, devido a guerra, o congresso
acenou votar o projeto em regime de urgéncia. O presente
Bolsonaro disse que espera a aprovacao na Camara agora em marco
para que, daqui a dois ou trés anos, possamos dizer que ndo somos
mais dependentes de importacdo de potassio para o nosso
agronegdcio, conforme mencionado por Bolsonaro (Pimentel, 2022).
Por fim, em marco de 2020, o PL 191 é aprovado na Camara dos
Deputados em regime de urgéncia, que dispensa de exigéncias,
intersticios ou formalidades regimentais, segundo o artigo 152. Ou
seja, sdo deixadas de lado as formalidades para que se possa ir direto
ao ponto. Livre das etapas formais, o projeto é apreciado mais
rapidamente pelos deputados. (Blume, 2023, online). Entretanto, a
tramitacdo exclut uma etapa primordial em temas que sejam




relevantes e complexos, que € ouvir a comunidade ou a sociedade
civil, com as audiéncias publicas e nas diversas comissdes da camara
por qual passaria o PL pelo regime de tramitagdo comum.
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FORMACAO NOS ESPACOS ESCOLARES: Educacdo
Do Campo E Politicas Piblicas - A Educagao Que
Temos E A Educacao Que Queremos
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Laudemir Luiz Zart
Djeice Quele Linhares Gongalves

Introducao

O presente capitulo aborda a formacdo nos espagos
escolares envolvendo educacao do campo gestada nos movimentos
soclais populares e comunidades tradicionais, escolas do campo no
municipio de Caceres-MT. Focaliza as experiéncias vividas pelas
comunidades locais, refletindo sobre a educacdo e a escola que
temos em relagdo a educacdo e escola que queremos. Temos como
objetivo verificar e interpretar o processo de capacitagcdo, nas
experiéncias de formagdo, que articulam trabalho-educacao, feitas
nos movimentos e organizagoes. Analisamos as condigdes expressas
nas praticas e concepcdes de educacdo do campo, no campo,




propiciando vivéncia e qualidade de vida nas comunidades e escolas
do campo nos espacos e tempos em Caceres-MT.

As formacdes tém o potencial de iluminar os projetos de
educacdo e comunidades nas quais os sujeitos coletivos que
constroem suas atividades relacionadas ao trabalho produtivo e
educacao escolar. Nesse sentido, os momentos de mobilizagcdo e de
formacao foram significativos para a populacdo camponesa de
Caceres-MT. Ampliaram-se o0s conhecimentos, propiciando o
didlogo e a interacdo dos sujeitos do campo, refletindo sobre a
educacao escolar presente nas comunidades.

Constatamos a hipdtese que a configuracado curricular das
escolas do campo, muito pouco tem contribuido com as vivéncias e
realidades do campo e que estes espacos precisam de uma politica
educacional que atenda de fato as necessidades dos espacos
territoriais, fortalecendo a identidade das populacdes camponesas,
respeitando-as como protagonistas de suas relacdes, construgdes e
historia.

As reflexdes sdo produtos de estudos e formacgdes ocorridas
em escolas do campo com atividades e oficinas de educagdo
realizadas em cinco comunidades do campo. Sdo elas: Distrito de
Vila Aparecida em 14 de outubro de 2010, Distrito Nova Caceres em
20 de outubro de 2010, Distrito de Santo Anténio do Caramujo em
21 de outubro de 2010, Comunidade Clarinépolis em 03 de
novembro de 2010, Assentamento Antonio Conselheiro em 09 de
novembro de 2010.

As localidades pertencem ao municipio de Caceres-MT, com
a participagdo de camponeses/as (jovens e adultos) das
comunidades dos cinco territérios mencionados. Participaram das
atividades entidades sindicais, movimentos sociais do campo,
partidos politicos de militdncia com a educagdo do campo,
programas e instancias universitarias e érgdos publicos responsaveis
pela educacdo do campo. A motivacdo foi o desenvolvimento de
acdes politico-educativas para a compreensdo dos referenciais




teoricos e metodologicos da educagdo do campo para a mobilizagéo
e organizacao dos sujeitos sociais do campo buscando a construcao
de politicas publicas de educacdo do campo no municipio de
Caceres-MT.

A metodologia utilizada baseia-se na pesquisa de campo,
complementado com a investigagdo documental de relatério
elaborado pelo Nucleo de Estudos e Praxiologias da Universidade e
do Mundo do Trabalho da Universidade do Estado de Mato Grosso,
cuja funcdo é preencher lacunas de informagdes que estao faltando
em um estudo. Esse método apresenta informagdes e constréi uma
maior familiaridade do problema/objetivo, possibilitando construir
hipoteses iniciais para realizar um planejamento estratégico. O
processo de formacado fol pautado em audiéncias publicas, espacos
pedagogicos escolares e ndo escolares, realizadas em cinco pontos
diferentes do municipio de Caceres-MT.

Desenvolvimento

As atividades em analise foram articuladas pelo Nucleo de
Estudos e Praxiologias da Universidade e do Mundo do Trabalho
(Nucleo Unitrabalho) da Universidade do Estado de Mato Grosso,
voltadas ao desenvolvendo de agdes politico-educativas para a
compreensdo dos referenciais tedricos e metodologicos da
educacao do campo. O foco fol a mobilizagdo e a organizagdo dos
sujeitos sociais do campo, formando sujeitos ligados as entidades
soclais e escolas do campo para a compreensao e a proposicao de
acdes para a educacdo do campo, captando os significados
construidos pelos participantes na perspectiva da construgdo
coletiva do conceito de campo. Foram explicitados os conceitos e as
praticas educativas presentes nas escolas do campo, para apontar o
que fazer para o desenvolvimento da educagdo do campo,
debatendo as concepcbes de Estado e de sociedade para a
construcdo de politicas publicas, criando ambiéncias coletivas para




o debate relativo ao desenvolvimento de propostas de politicas para
a educacao do campo.

Estas formacBes serviram de base de orientacdo para a
continuidade e aprofundamento das acbes tanto para os poderes
politicos municipais, estaduais e federais; bem como processo de
orientacdo para a formacgdo, pesquisa e extensdo. Fomentaram a
organizagao dos sujeitos do campo para a continuidade de trabalhos
comecados de forma organizada coletivamente, na configuragdo das
identidades dos sujeitos protagonistas das a¢gdes, num processo de
construcdo e de organizacdao dos sujeitos camponeses, das
organizacbes e das entidades que se corresponsabilizam na
implantagdo das politicas publicas.

As formacbes tiveram como base delimitar acbes e
estratégias para a organizacdo e construcdo coletiva de um
pensamento para a Educacao do Campo, baseado na diversidade, na
sustentabilidade e no protagonismo dos sujeitos sociais do campo
buscando o fortalecimento das comunidades com a implementacao
e construcdo de politicas publicas que fortalecam o campo nos seus
diversos aspectos. O conceito de educagdo do campo vem sendo
construido historicamente nos movimentos sociais organizados.

Campo, para os movimentos sociais camponeses, tem uma
conotacdo politica de continuidade e identidade com a histéria das
lutas camponesas e esta explicitado nas Diretrizes Operacionais para
a Educagdo Basica nas Escolas do Campo. Segundo estas, a educagao
do campo, tratada como educagao rural na legislacao brasileira, tem
um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuaria,
das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os
espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas, conforme
Arroyo (2004) o campo, neste contexto, transcende a mera definicdo
de zona rural; trata-se de um espaco de infinitas oportunidades que
potencializa a conexdo dos individuos com a constru¢do das
condicOes para a existéncia social e com as realizagdes da sociedade.




Para tanto, esses sujeitos coletivos querem construir na
pratica projetos de escolas e educacdo que articula uma formacao
humanista do ensino formal e trabalho produtivo. Sob a perspectiva
critica e histdrica, as experiéncias de formacdo e realidades dos
movimentos sociais populares do campo, ja existentes, de que a
producao de conhecimentos, possam resgatar e aprofundar formas
de se organizar em prol de politicas publicas que irdo fortalecer o
campo como espaco de producao do conhecimento, producao
social, econdmica e cultural das comunidades. Para a leitura critica
das realidades dos espagos sociais camponeses, levantar e esbocar
o que se tem de concreto em termos das politicas e o que as
comunidades como um todo querem com essas politicas, sdo bases
informacionais sistematizadas de forma que possam ir ao encontro
com as comunidades camponesas, propiciando um campo com
qualidade de vida em seus diversos aspectos. Segundo Zart (2012),
o conhecimento é uma producdo social, articulada entre a
capacidade de interagdo das pessoas, dos diferentes conhecimentos
e as praticas sociais desses individuos.

Nesse ponto de vista, fica claro que os sujeitos constroem de
forma coletiva suas politicas pela luta de classes, cujos interesses das
classes em conflito, atravessam as experiéncias que envolvem
sujeitos politicos coletivos, movimentos sociais populares do campo,
vivenciando os desafios de analisar as potencialidades e as
limitagdes dessas experiéncias para a constru¢do de uma politica
publica de educagdo no campo, pautada no principio da
solidariedade e do bem-estar de todos/todas.

Considerando a mobilizacdo em torno do desenvolvimento
integral do campo no municipio de Caceres-MT, tendo em vista o
distanciamento da educacdo, existem nas escolas do campo no
municipio e a realidade vivenciada nas comunidades camponesas,
somando com as necessidades estruturais para o desenvolvimento
do campo, considerando que a Educacdao do Campo integra um
conjunto amplo de a¢des e de programas, somando os resultados




dos debates preliminares nas escolas-comunidades indicam um
amplo conjunto de demandas Analisando que o processo
participativo e democratico é a metodologia adequada para a
configuracdo da politica publica para a educacdo do campo. Esta
afirmacdo é possivel pela avaliacdo dos aprendizados na pedagogia
da participacao e da necessidade da construgdo de politicas publicas
para a Educagdo do Campo no municipio de Caceres-MT. Justifica-
se, desse modo, a importancia do fortalecimento da organizacao do
campo na formacdo integral dos camponeses e das camponesas e
na construgdo das politicas publicas, como forma de fortalecimento
dos sujeitos para resisténcia no sentido da permanéncia no campo.
A resisténcia se da as forcas de poder de um campo que ndo
se restrinja ao agronegdcio, sistema tem circunvalado os pequenos
produtores, causando inclusive fechamento de muitas escolas do
campo e concomitante a esse processo, provocando o
enfraquecimento de lutas dos camponeses e das camponesas. As
politicas governamentais denominadas de redimensionamento tém
causado a morte de muitas comunidades, pois quando se fecha uma
escola, automaticamente se fecham espacos de didlogos, de
interagdes, de aprendizados e de disseminacao de cultura.

O fechamento das escolas no campo nos
remete a olhar com profundidade que o que
estd em jogo é algo maior, relacionado as
disputas de projetos de campo. Os governos
tém demonstrado cada vez mais a clara
opcdo pela agricultura de negdécio - o
agronegdcio — que tem em sua légica de
funcionamento pensar num campo sem
gente e, por conseguinte, um campo sem
cultura e sem escola (Hilario, do Setor de
Educacao do MST, 2011).




Para tanto, faz se necessario que homens e mulheres,
camponeses e camponesas tenham reflexdo profunda sobre a
educacao que temos nas escolas do campo e a educagcdao que
queremos.

A primeira audiéncia foi realizada no distrito de Vila
Aparecida, com a participacdao das comunidades de Bocaina da
Cascavel, Santana e Agua Branca; Flor da Mata, Remesso,
Barranquinho, Duas Barras, Piran e Ferrugem; Taquaral, Nossa
Senhora da Guia, Formigas, Guanandi, Bezerro Branco, Cachoeirinha
e Vila Aparecida. O segundo encontro foi realizado no distrito Nova
Caceres, com a participacdo da Escola Municipal Paulo Freire —
Assentamento Nova Conquista e Extensdo Limoeiro, Escola Estadual
Mario Evaristo Henry, Escola Municipal 16 de Marco e Escola
Municipal Unido e Trabalho. A terceira audiéncia ocorreu no distrito
do Caramujo com as seguintes escolas participantes Escola Estadual
Prof.° Jodo Florentino Silva Neto e Escola Municipal Santo Antonio
do Caramujo, localizadas dentro do proprio distrito, Escola Municipal
Sao Francisco da Comunidade S&o Francisco, Escola Municipal Unidao
e Extensdo da Escola Estadual Prof.° Jodo Florentino Silva localizadas
no distrito de Horizonte do Oeste. A quarta articulacao foi realizada
em Clarinépolis, com a participacdo das comunidades Corixa,
Corixinha, Sapicua, Rancho da Saudade, Katira, Clarindpolis,
Assentamento Alegria, Soteco, Rocha Velha, Limao, Barranqueira,
Agua Boa e Bom Sucesso. Quinta audiéncia foi realizada no
Assentamento Antonio Conselheiro com a participacdo de Laranjeira
| e ll, Fazendinha, Mata Cumprida, Ipé Roxo, Feijdo e Serrinha.

Por se tratar de um municipio com uma dimensao territorial
bem grande, de 24.495,510 km?, esta localizado na mesorregido
Centro-Sul do Estado de Mato Grosso e na microrregidao do Alto
Pantanal, composto por 6% de bioma Amazonia, 8% de bioma
Cerrado e 85% de bioma Pantanal. Com a dinamica de inser¢do em
diferentes pontos do municipio, fol possivel oportunizar a




participacdo mais efetiva e abrangendo um numero expressivo de
camponeses e camponesas.
E m cada audiéncia as pessoas se mobilizaram em grupos
distintos de pais, estudantes e profissionais da educacdo. Estes
grupos foram articulados em oficinas de debates, fizeram
levantamentos e sistematizagdes sobre a educagdo que temos e a
educacao que queremos. Apds os debates em grupo, as situagoes e
as proposicoes foram levadas para plenérias, quando cada grupo
tematico teve a oportunidade de apresentar aos demais suas ideias,
e nessa plenaria, foram sistematizadas as propostas de cada
comunidade sobre a politica de educagdo do campo que queremos.
As audiéncias publicas ocorreram no ano de dois mil e dez,
gue culminou em encontro geral, realizado no Auditério “Edival dos
Reis” na Cidade Universitaria da UNEMAT, na sede do municipio, no
dia 16 de novembro de 2010. Este momento contou com a
participacdo das comunidades envolvidas nas audiéncias publicas,
realizando um significativo momento de formagdo, de
sistematizacao e de encaminhamentos. As comunidades interagiram
e fizeram uma riquissima culminancia das discussdes realizadas em
cada comunidade, onde surgiu nesse momento de formacao a ideia
de uma conferéncia para ampliar e fortalecer as discussdes acerca de
toda a politica que envolve a educacdo do campo do municipio de
Caceres-MT.

Vozes camponesas na analise e proposicao da educagao do campo.

Segundo Machado, “educagdo do campo é aquela pensada e
realizada pelos trabalhadores do campo, a partir de suas
necessidades e aspiragdes” (2022, p. 5). Analisando pelo viés da
autora e pelas discussdes realizadas em cada audiéncia publica,
observado a mobilizacao em torno do desenvolvimento integral do
campo no municipio de Caceres-MT e tendo em vista os resultados
dos debates realizados nas escolas-comunidades, organizado pelo
Nucleo de Estudos e Praxiologias da Universidade e do Mundo do




Trabalho (Nucleo Unitrabalho), o Mestrado de Educacdo da
UNEMAT, a Secretaria Municipal de Educacado, o Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Caceres-MT (STTR), Centro
de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
(CEFAPRO) e com a participacdo significativa da populagdo do
campo, os debates e as sistematizagdes apontaram necessidades
estruturais para o desenvolvimento do campo.

Os processos dialogicos participativos demonstraram que a
Educacao do Campo integra um conjunto amplo de acbes e de
programas, que indicam um amplo conjunto de demandas e
considera que o processo democratico € a metodologia adequada
para a configuracao da politica publica da educacdo do campo. Num
processo avaliativo da necessidade da construcdo de politicas
publicas para a Educacdo do Campo no municipio de Caceres-MT,
evidenciou finalidades questbes relativas ao desenvolvimento
integral das comunidades do campo e a participacdo efetiva dos
sujeitos sociais para o estabelecimento de diretrizes e a¢des relativas
as suas realidades.

As manifestacbes dos sujeitos sociais demonstraram o
reconhecimento de que hd um vazio institucional relativo a
educacdo do campo no municipio de Caceres. Que ha espacos do
campo com demandas e possibilidades de desenvolvimento
econdmico e cultural. Que os agentes sociais do campo,
camponeses/as, profissionais da educacdo (professores/as e
funcionarios/as) avaliaram que é necessario realizar a formagao para
a compreensdo aprofundada dos significados teoricos e
epistemoldgicos da educagdo do campo. Que a escola no campo
esta sob os valores tanto ideoldgicos quanto cientificos que sdo
orientadores da sociedade urbanocéntrica. Que ha a necessidade de
praticas educacionais que apreendam, compreendam e
desenvolvam as complexidades das sociedades camponesas. Nesse
contexto constatou-se de que o processo educativo das escolas do
campo no municipio de Caceres-MT, na grande maioria esta mais




proximo de uma extensdo da educacdo urbana do que preconiza as
diretrizes da educacdo do campo que traz como principio uma
escola formadora de sujeitos, articulada a um projeto de
emancipacdo humana que valoriza os diferentes saberes no
processo educativo, que valoriza os espagos e tempos de formacao
dos sujeitos da aprendizagem e que essa educagdo e o lugar da
escola esteja vinculado a realidade dos sujeitos.

Demostraremos aqui que as pessoas do campo discorrem
qual a educagdo existente e qual a educacao que camponeses e
camponesas almejam. Durante os processos de discussao nos
grupos de trabalho, homens e mulheres, jovens e adultos discorrem
com firmeza que a educacdo existente, ndo condiz com os anseios
das comunidades camponesas, conforma as vozes camponesas, a
educacdo vem trazendo prejuizos a populacdo do campo,
principalmente no que se refere a construcdo de identidade do povo
camponés, e acaba sofrendo a influéncia urbana de educacao.

A identidade da escola do campo é definida
pela sua vinculacdo as  questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem
as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais
(CNE/CEB, 2002, p. 1).

Zart afirma que "é importante salientar que para os
movimentos sociais do campo, assegurar escolas nos
acampamentos e nos assentamentos para que adultos e criangas
possam aprender, ha uma continua vigilancia, para afirmar uma




identidade e um direito social” (Zart, 2012, p. 6). Nesse sentido é
primordial, assim como na vigilancia dos/as camponesas em luta,
que os processos de formacdo para com todos os sujeitos,
constituem o campo na sua diversidade de espagos e culturas,
considerando os saberes e as praticas sociais. A educacdo que
abranja as dialogicidades, ouvindo as pessoas e ao ouvi-las perceba-
se a firmeza da educacdo que os povos do campo querem, e ao
mesmo tempo algumas reflexdes quanto a construcdo de
identidades em alguns espagos, como traremos a seguir na fala de
grupos e comunidades participantes.

Durante os momentos formativos, foram ouvidos grupos de
estudantes, de profissionais da educagéo e de pais. O grupo de pais
de Vila Aparecida faz o seguinte relato:

a educacdo que temos ela é competitiva,
voltada para a competicdo la fora, para as
pessoas sairem do campo e ndo permanecer
no campo, falta de estrutura adequada, falta
de lazer e nem a alimentacao escolar valoriza
o local, sao  servidos produtos
industrializados e ndo o que é produzido na
comunidade e a educacdo que se quer é
aquela voltada para a valorizagdo do homem
do campo, seus produtos e sua importancia
a construcdo da sociedade, projeto que
propiciem o lazer do jovem do campo ndo sé
dentro do espago escolar, mas também fora
dele, para que os jovens sejam motivados a
viver no campo. Que o ensino superior va até
aquela comunidade para favorecer aqueles
que nao querem sair do campo, estrutura
adequada inclusive para a educacdo infantil,
curriculo voltado para o conhecimento das




tecnologias do campo, que a escola seja em
tempo integral, aproveitando o}
conhecimento e que desenvolva a arte, o
esporte e outros (Nucleo Unitrabalho, 2011).

O grupo de estudantes discorre que a educagao que se tem
"é a mesma da cidade, com conhecimentos sistematizados igual a
da cidade” e que a educagdo que se quer, além de melhorias na
estrutura, equipamentos, funcionarios especializados, a educacao do
campo precisa de “cursos que contemplam o conhecimento da vida
no campo, ensinando aproveitar melhor o que a natureza nos da,
uma escola em que um periodo tivesse aula e no outro tivesse
cursos.” Os estudantes do Ensino Médio fizeram um relato de que
estudam em um barracédo que segundo eles ndo sabem se é alugado
ou emprestado, mas que as vezes passam até sede por falta de dgua
no local e que eles gostariam de “receber uma formagdo para
trabalhar aqui mesmo no campo e é de suma importancia tracar
metas educacionais mais voltada para manter o homem no campo
com uma vida socialmente viavel.” O grupo de estudantes do distrito
de Nova Caceres faz o seguinte relato,

O campo que temos é onde trabalhamos,
gue moramos, que vivemos e que temos
uma escola para estudar, formamos grupo
para associacdes e debatemos politicas
publicas, discutimos secas, queimadas,
temos Onibus quebrados, falta agua e a
escola sem as condi¢bes de estrutura, que se
guer é uma escola que organiza um horario
diferenciado, que conhega a realidade do
aluno e estudar na pratica (Nucleo
Unitrabalho, 2011).




O grupo de profissionais e de pais traz a seguinte reflexao: "o
campo ndo é apenas um espago geografico, mas é um local onde as
pessoas vivem e desenvolvem suas atividades econdmicas, culturais,
sociais e politicas, € um espaco utilizado para a vida” e avaliam a
educacao existente como “algo distante dessa realidade e que se
quer uma educacao que valorize a vida das pessoas e de suas
culturas”. Citam as mas condigdes das escolas, do transporte escolar
e 0 modo pela qual as pessoas foram assentadas. Fala de um pat:
"nossos assentamentos sofrem com falta de dgua no periodo de seca
e muitas familias ndo conseguem chegar nas suas casas no periodo
de chuva, pois alaga tudo”.

O grupo de profissionais da educacdo de Distrito de
Caramujo relata sua insatisfagdo com a educagao vigente nas escolas
das comunidades que formam aquele distrito e que “as pessoas
precisam se conscientizar sobre a importancia que é a educagao com
qualidade para que a educagdo possa os ajudar a ter uma vida digna
perante a comunidade e a sociedade”. Relatam ainda que se faz
necessario as pessoas "perceberem de fato o que se tem e refletir se
é esta educacgdo que se quer, que ha a necessidade de mobilizagdo
das pessoas para se organizar, pois estdao muito no individualismo”.
Complementamos com a fala de um professor “falta organizagdo das
pessoas”, e a fala de uma estudante “precisamos desconstruir a
concepgao de individualismo tao presente na sociedade local”.

Esses relatos nao diferem do que a populacdo do campo no
Brasil, de forma geral, tem se discutido nas ultimas décadas. A |
Conferéncia Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel e
Solidario, ocorrido em Olinda-PE em junho de 2008, em seu relatério
final chama atengdo sobre o desenvolvimento sustentavel do meio
rural e fazer desse meio um espaco mais democratico e com mais
cidadania. Quando analisamos as falas dos camponeses e das
camponesas, hos processos de formacado, aqui citados, percebemos
estes anseios nas escolas do campo, onde a educacao e a escola sao
espagos e ao mesmo tempo, vida para as comunidades, porque




guando se fecha uma escola, a comunidade se enfraquece ou na sua
grande maioria deixa de existir.

Ter escolas do campo, que pensam na educacao escolar
voltada para a vida integral dos/as sujeitos camponeses/as,
reconhecendo a cultura, fortalecendo a identidade, propiciando
conhecimentos, produgdo, interagdo e vida digna, sdo bases politicas
e epistemoldgicas para garantir a existéncia de um campo com
gente, e ndo um campo como o agronegocio e o capitalismo tem
proposto e forcado, tendo como consequéncia a venda da terra,
fechamento de escolas e a exclusdo dos camponeses.

As situacdes de subsuncdo dos povos camponeses as
racionalidades da cultura do capital, tem gerado o éxodo rural,
provocado um consumismo desenfreado, principalmente entre a
populacdo mais jovem, tendo como origem e consequéncia a
desconsideragdo da cultura e da economia camponesa, ficando a
mercé de uma politica excludente. O desdobramento é abandono
do campo em busca de uma vida melhor nas areas urbanas,
provocando o esvaziamento e comprometendo a garantia da
agricultura familiar, produgéo esta, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia Estatistica (BGE) é responsavel por 70% dos alimentos que
sao consumidos pela populagéo brasileira.

A hegemonia de alguns setores e de um
determinado padrdao ndo eliminou as
contradigdes, provocou enorme
concentragao de riquezas e nao impediu que
o meio rural brasileiro se constituisse com
uma diversidade de segmentos sociais, com
diferentes identidades e com diferentes
lugares na atual estrutura social e econémica
(I CNDRSS, 2008, p. 57).




Pensar a educacdo campo, é pensar com 0s sujeitos desse
espaco, ndao € simplesmente lancar nas escolas curriculos
conteudistas, Projetos Politicos Pedagdgicos desvinculados da
realidade local em que muito pouco ou quase nada contribui com
estes educandos e educandas.

E, € no contexto da mobilizagdo, para educar-se, que os
movimentos sociais do campo sentiram no primeiro momento a
necessidade da formacgdo de educadores/as para atender as suas
demandas. Mas a questdo que se propunha problematica era saber
por onde fazer? Como fazer? Com quem fazer? (Zart, 2012, p. 30).

Nesse contexto, o processo formativo é primordial para a
construcdo da identidade e fortalecimento dos sujeitos do campo.
Pensar em formacao é pensar num curriculo que valoriza os saberes
das pessoas do campo, seus costumes, seus tempos de vida e
producdo, que reconhece a diversidade local e que promova
qualidade de vida. E pensar e realizar politicas publicas e projetos
politicos pedagodgicos em que as escolas assumam a tarefa de
pensar e produzir as relagdes de saber entre sujeitos e o mundo
concreto das pessoas. Machado afirma que, "a organizagdo do
trabalho pedagdgico ndo se da aleatéria e ingenuamente, ela é
sustentada por um conjunto de principios filoséficos, politicos e
epistemoldgicos|...]" e complementa ainda que o, “[...]Projeto Politico
Pedagogico implica pensar os conteudos, as metodologias e as
finalidades que articulem tais agdes. Significa, pois, pensar o
curriculo com os saberes e praticas pedagogicas que serdo
priorizadas a organizacao do ensino, o tempo escolar e a avaliagao”
(Machado, 2021, p. 6).

Pensar e desenvolver a educacdo do campo, é se implicar em
dinamicas histéricas concretas e democratica, com os homens e as
mulheres, os jovens e as criangas, que anseiam por uma educagao de
qualidade, integral no sentido da vida, do trabalho e do estudo,
respeitando a diversidade cultural e a natureza, buscando o
desenvolvimento sustentavel e fortalecendo meios que levem a




populacdao do campo, principalmente a populacdo mais jovem a
quererem permanecer no campo e acima de tudo a terem condigdes
de vida para permanecerem no campo.

Para Zart, é necessario

desenvolver agdes para fortalecer a inser¢ao
dos jovens nas atividades do Trabalho
Associado, da Economia Solidaria e da
Agroecologia, com objetivo que os jovens
possam ter condi¢des de realizar trabalhos
que lhes possibilitam uma viabilidade
econdmica para permanecer no campo,
tendo qualidade de vida (Zart, 2019, p. 304).

Portanto, as escolas devem ser espacos abertos a
comunidade, funcionando como centros de cultura, lazer e debate
politico. Devem ser espagos vivos que refletem a diversidade e a
riqueza das culturas populares e a aprendizagem que ao transcender
as formalidades da escola, incorpora as experiéncias de vida, o
trabalho e as lutas sociais. A educacdo deve ser fomentada como
espacos livres e ambientes inclusivos e democraticos onde todas as
vozes sdo ouvidas e reconhecidas. A infraestrutura deve ser
adequada e acolhedora, promovendo o bem-estar e o aprendizado.
Onde educadores/as, estudantes e trabalhadores/as se unam na luta
por uma educacao emancipadora, que rompa com as amarras do
capitalismo e abra caminhos para uma nova sociedade, onde o
conhecimento e a cultura sejam patrimdénios de todos e ndo
privilégios de poucos, onde se constrot uma nova pedagogia, um
novo espago escolar e uma nova sociedade, baseada na justiga social
e na liberdade.




Consideragdes Finais

Durante o processo de formacdo e nas minhas vivéncias
analisamos que a educagdo do campo no municipio de Caceres-MT
revela um distanciamento significativo entre as praticas educacionais
atuais e as aspiragdes da populacédo local. As escolas, os projetos
politicos pedagogicos, os curriculos e as praticas pedagodgicas ndo
atendem plenamente as necessidades e expectativas dos sujeitos do
campo. Este reconhecimento por parte da comunidade camponesa
destaca a urgéncia de um processo de proposicdo e construcdo mais
aprofundado, que envolva uma participacdo ativa e calorosa da
populacao na busca por uma educacao do campo que promova o
protagonismo na elaboracdo e execucao de projetos e programas
com relevancia social e cultural.

E essencial fortalecer a identidade cultural e territorial dos
sujeitos, valorizando o campo como espago de moradia, convivéncia
social, trabalho e desenvolvimento econdmico. O reconhecimento
das particularidades das culturas locais é fundamental para
promover a producao e valorizacao dos sujeitos, especialmente para
que a populagdo jovem possa permanecer no campo, estudando e
produzindo com qualidade de vida.

Para alcancar essas dimensdes propostas, € necessario que as
comunidades se engajem em acOes coletivas com determinagao e
uma visao transformadora. Assumir o protagonismo e provocar as
mudancgas necessarias e urgentes € crucial para a constru¢cao de um
campo préspero, produtivo e sustentdvel. Camponeses e
camponesas, adultos, jovens e criangas, devem, a partir do processo
de compreenséao de si e do mundo, apropriar-se de liberdade, justica
e lutar pela recuperacdo de sua humanidade. E preciso entender
homens e mulheres como pessoas e ndo como coisas, desfazendo a
ideia capitalista de uma educacdo bancaria, transformando a
educacao em uma fonte de manutencdo de um campo vivo, onde a
educacdo escolar e as vivéncias cotidianas caminhem lado a lado.




A reflexdo sobre esses pontos evidencia a necessidade de
uma educa¢do do campo que ndo apenas respeite, mas também
valorize e potencialize as especificidades culturais e sociais da
populagdo camponesa. Concluimos, portanto, que buscar dialogar
com 0s camponeses e camponesas que sao 0s sujeitos envolvidos,
que esses sujeitos e suas necessidades sejam respeitados no
processo construtivo das Politicas Publicas, da elaboracdo de
Projetos Politicos Pedagdgicos e Curriculos que venham de encontro
aos anseios dessa populacdo é primordial. Somente assim sera
possivel construir um futuro em que a educacdo contribua
efetivamente para a manutencdo e desenvolvimento de um campo
vibrante, sustentavel e economicamente viavel para uma vivéncia
com qualidade de vida.
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VIVENCIAS E REFLEXOES: explorando a interface
cultural na disciplina “Sociedade, Cultura e Povos
Tradicionais”

Geroncio Silva Barbosa
Fabio Freitas dos Santos
Nelson Russo de Moraes

Introducao

A disciplina "Sociedade, Cultura e Povos Tradicionais" € uma
experiéncia académica que visa proporcionar uma compreensao
aprofundada das dinamicas culturais e sociais que moldam a
sociedade brasileira. No contexto atual, a valorizacao e preservacao
das culturas tradicionais sao cruciais para promover a diversidade e
a sustentabilidade cultural. No entanto, esses objetivos enfrentam
desafios significativos devido as politicas de colonizagdo e as
pressdes da modernidade. Este relato de experiéncia descreve as




vivéncias dos discentes durante o curso da disciplina, destacando a
importancia do estudo interdisciplinar das culturas e povos
tradicionais na formacdo académica mais ampla, complexa e
interdisciplinar. A disciplina, ofertada pela Pro-reitoria de Poés-
graduacdo da UNESP dentro do seu Portfélio de Integracdo, adotou
abordagem que integra e dialoga com os conceitos de sociologia e
antropologia, promovendo debates criticos sobre a realidade social
e cultural brasileira, inclusive sobre os conflitos historicos e
recorrentes que estampam a violéncia posta na sociedade.

Ao longo do curso da disciplina, os discentes foram
confrontados com questdes complexas sobre a preservacao cultural
e a identidade nacional. A formacdo da sociedade brasileira, marcada
por uma rica diversidade cultural, é profundamente constituida pelas
culturas de povos originarios e tradicionais indigenas e africanos.
Esses povos, por sua vez, tém contribuido de maneira significativa
para a construcdo da identidade brasileira, mas suas culturas estao
frequentemente ameacadas pelas politicas de colonizagdo e pela
globalizacao. Diante disso, este estudo busca responder a perguntas
fundamentais, como: Qual é o impacto das politicas de colonizacao
sobre as culturas dos povos originarios e tradicionais? Como a
interdisciplinaridade pode enriquecer o entendimento dessas
culturas? Quais sao os desafios enfrentados pelos povos originarios
e tradicionais na preservacdo de seus conhecimentos e praticas
culturais?

A justificativa para esta pesquisa reside na necessidade em
documentar e refletir sobre as experiéncias e aprendizados
adquiridos durante a disciplina com enfoque em um estudo em
desenvolvimento que abrange uma comunidade quilombola urbana
situada no interior do Estado da Bahia, com um trabalho que
compreende um estudo linguistico de uma comunidade de povos
tradicionais. Dessa forma, ao destacar a importancia de um estudo
linguistico em uma comunidade tradicional, este relato contribui
para a valorizacdo e preservagdo linguistica e cultural dos povos




tradicionais. Além disso, promove uma maior conscientizacdo sobre
a diversidade linguistica que esta demarcada nas culturas de povos
tradicionais, que sdo essenciais para o entendimento da identidade
linguistica da sociedade brasileira.

O principal objetivo deste estudo é relatar as experiéncias e
aprendizados adquiridos durante a disciplina "Sociedade, Cultura e
Povos Tradicionais” e suas contribuicbes no desenvolvimento
da pesquisa intitulada: "A etnoterminologia de itens lexicais de
origem africana no portugués do Brasil”, esse referido trabalho é
realizado pelo pesquisador Geroncio Silva Barbosa sendo orientado
pela prof.? Dra. Claudia Zavaglia. Pretende-se destacar a relevancia
cientifica e social de um estudo etnoterminolégico para as culturas
tradicionais. A pesquisa investiga a utilizacao de itens lexicais em
uma comunidade quilombola urbana, desvelando as significacdes
gue esses itens lexicais podem revelar sobre a referida comunidade.
Logo, a disciplina contribut para melhor desenvolver a pesquisa, pots
possibilita conhecimentos especificos e essenciais para a
compreensdo dos povos tradicionais e a dinamica social que envolve
a sociedade brasileira. Por consequéncia, o relato de experiéncia tem
como objetivos especificos descrever a metodologia utilizada na
disciplina e sua relevancia para o estudo de sociedades e culturas
tradicionais. Além disso, visa analisar os principais conceitos
abordados nas aulas, como cultura, territério e sociabilidade, e sua
aplicagdo pratica.

Outro objetivo especifico é refletir sobre as contribui¢des das
escolas de sociologia e antropologia para a compreensao das
relacdes sociais estudadas na disciplina. Essas reflexdes, por sua vez,
sdo fundamentais para entender como diferentes teorias podem ser
aplicadas ao estudo das culturas tradicionais e como elas podem
enriquecer nossa compreensao dessas culturas. Busca-se identificar
os desafios enfrentados pelos pesquisadores em abordar em suas
pesquisas temas que abarca povos e comunidades tradicionatis,
apresentadas durante o curso e as estratégias utilizadas para supera-




los, explorando a interagdo entre teoria e pratica nas atividades
desenvolvidas na disciplina.

A interdisciplinaridade é sempre um aspecto central do
estudo das culturas tradicionais. Assim, avaliar a importancia da
interdisciplinaridade e como isso foi abordado no curso é um
aspecto relevante desta pesquisa. Através de uma analise detalhada
das contribuicbes dos textos e artigos estudados, a pesquisa
examina como esses materiais ajudaram os discentes a entender as
tematicas abordadas na disciplina. Além disso, documentar as
discussdes e debates realizados em sala de aula e sua influéncia no
aprendizado dos discentes é crucial para compreender o impacto da
metodologia de ensino adotada.

Investigar a percep¢do dos discentes sobre o impacto da
disciplina em sua formacdo académica e profissional é um
componente vital deste estudo. Essa investigagado, por conseguinte,
ajudard a entender como a disciplina contribuiu para o
desenvolvimento dos discentes e como ela pode ser aprimorada,
propondo sugestdes em futuras edi¢des da disciplina, com base nas
experiéncias vividas e nas reflexdes criticas realizadas. Essas
sugestdes podem promover a inclusdao de visitas de campo a
comunidades tradicionais e a incorporacao de mais atividades
praticas, com a efetiva participacdo do pesquisador(a) nas
comunidades tradicionats.

Ao adotar uma abordagem critica e reflexiva, este relato de
experiéncia ndo s contribui para o progresso do conhecimento
académico, mas também para a transformagdo social. Assim, ao
promover uma maior conscientizacdo sobre as influéncias e
contribui¢bes das culturas de povos tradicionais na sociedade
brasileira evidenciamos valores culturais que sdo importantes para
estabelecer uma sociedade mais justa. Assim, um destaque
importante é de ajudar a formar pesquisadores comprometidos com
a realidade social brasileira. Dessa forma, esses pesquisadores
estardo mais bem equipados para aplicar os conhecimentos




adquiridos em suas proprias pesquisas e praticas profissionais,
promovendo assim uma sociedade mais justa e inclusiva.

Teorias Fundamentais e Aplicagdo Pratica

A Teoria da Sociabilidade de Ferdinand Tonnies: a distingao
entre comunidade (Gemeinschaft) e sociedade (Gesellschaft)
proposta por Tonnies é fundamental para compreender as relagdes
sociais em diferentes contextos. Na antropologia cultural, esses
conceitos ajudam a entender como as comunidades tradicionais
mantém suas coesdes socials em contraste com a dinamica das
sociedades modernas. A relevancia dessa teoria para o estudo das
culturas tradicionais reside na analise das interagdes sociais e na
preservacao das tradigdes culturais (Tonnies, 1957).

A Teoria Difusionista na Antropologia Cultural a teoria
difusionista, que explora a disseminagao de praticas culturais de uma
regido para outra, € crucial para entender a evolucdo das culturas
tradicionais. Esta abordagem, defendida por antropélogos como
Boas e Kroeber, permite uma analise detalhada de como as culturas
tradicionais se adaptaram e resistiram as influéncias externas.
Estudos de caso na América Latina mostram a aplicabilidade dessa
teoria na analise das praticas culturais dos povos tradicionais (Boas,
1932).

As contribuicdes de Ailton Krenak: Ailton Krenak, em sua obra
"Ideias para adiar o fim do mundo" (2020), oferece uma perspectiva
indigena sobre a crise ambiental e cultural contemporanea. Suas
reflexdes enfatizam a importancia da sabedoria ancestral para a
sustentabilidade e criticam as politicas de colonizagdo que
devastaram as culturas indigenas. A analise critica das consequéncias
dessas politicas é essencial para a compreensdo das dificuldades
enfrentadas pelos povos tradicionais na preservacdo de suas
culturas. Com importantes suportes de apoio que sdo os textos
trabalhados durante as aulas, foi possivel a compreensao de varios
conceitos e conhecer o contexto social que fazemos parte. Com a




leitura de textos que engloba revisdo bibliografica e um trabalho
tipoldgico das comunidades tradicionais aprendemos sobre as
dimensdes simbdlicas, culturais e identitarias o que proporciona
compreensdo dos valores étnicos desses povos.

Metodologias de Ensino e Aprendizado

As metodologias utilizadas na disciplina: A disciplina
"Sociedade, Cultura e Povos Tradicionais" utiliza diversas
metodologias de ensino, incluindo leituras dirigidas, debates em
grupo e a elaboracdo de portfolios. As leituras dirigidas sdo
essenciais para a compreensao dos conceitos tedricos, enquanto os
debates fomentam o aprendizado critico. A elaborac¢éo de portfélios
permite que os discentes sintetizem e reflitam sobre os
conhecimentos adquiridos, promovendo uma aprendizagem mais
profunda (Freire, 1987).

A interdisciplinaridade no estudo das Culturas Tradicionais: A
integracdo de sociologia e antropologia é fundamental para o
estudo das culturas tradicionais. A abordagem interdisciplinar
permite uma compreensdo mais abrangente e profunda das
dinamicas culturais. Textos de autores como Roberto DaMatta e
Darcy Ribeiro sdo utilizados para ilustrar a complexidade da
diversidade cultural e para fornecer uma base teorica sélida para as
discussoes em sala de aula (DaMatta, 1997; Ribeiro, 2015).

Os desafios e as estratégias no ensino remoto: a adaptagao
ao ensino remoto apresentou desafios significativos, incluindo a
necessidade de manter a qualidade do ensino e o engajamento dos
discentes. Estratégias como o uso de tecnologias de suporte e a
promocao de participagdo ativa foram essenciais para superar esses
desafios. A analise das metodologias adotadas mostra que, apesar
das dificuldades, foi possivel manter um alto nivel de interacdo e
aprendizado (Moore, 2013).




Preservacao e Valorizacao das Culturas Tradicionais

Politicas publicas e legislacao: a Constituicdo Federal de 1988
e o Decreto 6040 de 2007 sdo marcos legais fundamentais que
asseguram os direitos das comunidades tradicionais e indigenas no
Brasil. Esses documentos estabelecem a protecdo dos territorios,
culturas e modos de vida dessas comunidades, proporcionando uma
base juridica para suas reivindica¢des (Brasil, 1988; Brasil, 2007).

Preservacdo cultural e museologia: a museologia
desempenha um papel crucial na preservacdo e valorizacao das
culturas tradicionais. Técnicas e praticas para preservar o patriménio
cultural, como as discutidas por Santos (2000), sdo essenciais para
garantir que as futuras gera¢des tenham acesso ao conhecimento e
as tradigdes dos povos tradicionais. Exemplos de exposicOes
culturais mostram como os museus podem atuar como guardides
das culturas tradicionais.

Educacao e transmissao de saberes: A educacao na tradicao
oral, especialmente a de matriz africana, é vital para a preservacdo e
transmissao de conhecimentos tradicionais. A oralidade, como
destacado por Pontes e Silva et al. (2019), € um meio eficaz de
manter vivos os saberes ancestrais. Métodos de transmissdo de
saberes, tanto tradicionais quanto modernos, tém um impacto
significativo na preservacdo cultural e no desenvolvimento
comunitario.

Direcao Metodoldgica deste Relato de Experiéncia

A metodologia adotada neste relato caracteriza-se por uma
abordagem qualitativa, utilizando a observagdo participante e a
analise documental do Plano de Ensino da disciplina "Sociedade,
Cultura e Povos Tradicionais". Essa abordagem é adequada para
captar a complexidade e a profundidade das intera¢des culturais e
dos processos de ensino e aprendizado que ocorrem no contexto
académico. De acordo com Flick (2009), a pesquisa qualitativa é
eficaz para explorar fendmenos sociais complexos, fornecendo uma




compreensdo detalhada e contextualmente rica sobre as dinamicas
estudadas.

A observacao participante foi realizada ao longo de cinco
encontros semanais, cada um com trés horas de duracao, realizados
remotamente por meio da plataforma tecnoldgica da Universidade
Estadual Paulista (UNESP). Como discente, participet ativamente das
discussdes e atividades propostas, vivenciando diretamente as
experiéncias e metodologias empregadas. Além disso, a escolha por
encontros semanais visa garantir uma continuidade no processo de
ensino-aprendizagem, permitindo uma analise longitudinal das
experiéncias e reflexdes dos participantes (Creswell, 2013).

Complementarmente, a andlise documental do Plano de
Ensino da disciplina fot fundamental para compreender a estrutura e
os objetivos pedagdgicos do curso. O Plano de Ensino forneceu um
roteiro detalhado das atividades propostas, das leituras dirigidas e
dos temas a serem discutidos. Assim, essa analise permitiu identificar
as metodologias utilizadas pelo professor, bem como os principais
conceitos abordados e a relevancia destes para o estudo das culturas
tradicionais. Conforme Bowen (2009), a analise documental é uma
técnica valiosa para examinar dados que nao podem ser diretamente
observados, fornecendo uma base sélida para a compreensao das
praticas pedagogicas.

Ademais, as leituras dirigidas, baseadas em textos
fundamentais de autores como Ferdinand Tonnies, Ailton Krenak e
Darcy Ribeiro, foram utilizadas como instrumentos pedagogicos
para enriquecer as discussdes e fomentar reflexdes criticas. Essas
leituras proporcionaram uma base teorica sélida, permitindo aos
discentes compreenderem melhor os conceitos abordados e
aplicarem-nos em suas préprias experiéncias e contextos. Dessa
forma, a inclusdo de autores de relevancia contemporanea e
historica assegura uma perspectiva multidimensional e critica sobre
os temas estudados (Freire, 1987).




Além disso, os debates e discussdes em grupo foram
incentivados como estratégias pedagdgicas para promover o
engajamento ativo dos discentes e facilitar a troca de ideias. Este
método de ensino, alinhado com a perspectiva de Vygotsky (1978)
sobre a aprendizagem como um processo social, permitiu que os
estudantes desenvolvessem habilidades de pensamento critico e
argumentac¢do. Também, as discussdes em grupo foram essenciais
para identificar desafios e estratégias de superacdo, promovendo um
ambiente de aprendizagem colaborativa e inclusiva.

Finalmente, a elaboracdo de portfélios pelos discentes foi
uma ferramenta metodoldgica crucial para a sintese e reflexdo sobre
os conhecimentos adquiridos ao longo do curso. Os portfélios
permitiram que os discentes documentassem suas aprendizagens de
maneira estruturada e reflexiva, facilitando a avaliacdo continua e
formativa. Esta pratica pedagdgica, conforme argumenta Zubizarreta
(2004), é eficaz para promover uma aprendizagem profunda e
significativa, ao engajar os estudantes em um processo continuo de
autoavaliacdo e metacognicao.

Resultados e Discussdes

A disciplina cumpriu todo o plano de aula estabelecido,
contemplando os objetivos mencionados de forma satisfatéria. A
proposta do curso que apresenta conceitos e questionamentos
complexos foram muito bem trabalhados durante as aulas. Para os
estudantes foram proporcionadas uma formagdo concisa e
pertinente sobre temas relacionados aos povos originarios e
tradicionais em interface com a sociedade de modo geral. A
disciplina possibilitou um entendimento de um contexto amplo da
sociedade, permitindo provocagdes e estabelecendo uma criticidade
sobre a conjuntura social e econdmica da sociedade brasileira,
sempre destacando o impacto para com os povos originarios e
tradicionais. Um curso rapido e sucinto, mas que causa um grande
impacto critico aos cursistas.




Contribuindo na formagdo académica e permitindo base
teorico para que esses estudantes desenvolvam com mais qualidade
suas pesquisas conectadas com a realidade social e sempre
buscando a igualdade e justica social. Com isso é importante e vai
contribuir muito para o desenvolvimento da pesquisa, porque a
tematica trabalhada no curso efetivou conhecimento e um melhor
entendimento a respeito da sociedade da cultura dos povos
originarios e tradicionais. Para uma melhor compreensao destacam-
se aqui alguns pontos relevantes do curso/disciplina:

1. A explicacdo do plano de aula e de toda dinamica da disciplina,
momento de conhecer o professor, o curso e todos os cursistas com
destaque em conhecer sobre as diversas pesquisas desenvolvidas
nesse momento de apresentacao.

2. As conceituacOes e defini¢des de cultura fol o grande realce do
curso explorando toda a dimensdao do termo perpassando por
definicOes territoriais dos diferentes povos da América latina.

3. Entender as contribuicdes das escolas de sociologia e
antropologia na compreensao das rela¢des sociais e o debate sobre
o “"papel” das universidades brasileiras.

4. Leituras e discussdes de artigos com a tematica em questdo, o que
fundamentou os debates durante o curso.

5. As reflexdes criticas referentes a nossa realidade social.

Um debate relevante de muita interdisciplinaridade,
considerando que os participantes sao de diversas areas de pesquisa
e debater uma perspectiva académica que contempla os povos
originarios e tradicionais é incluir saberes e valores de povos que
formaram e que representam a identidade brasileira. A disciplina
proporcionou embasamento tedrico para que os discentes possam
desenvolver seus trabalhos académicos de forma comprometida
com a realidade dos povos tradicionais, que é o foco principal da
disciplina. Ajudando na estruturacao tedrica e metodologica de cada




pesquisa desenvolvida pelos pesquisadores cursistas acerca dos
povos tradicionats.

Consideragdes Finais

Para concluir, destaca-se que o curso iniciou uma trajetéria
para a maioria dos cursistas, inserindo-os de modo mais efetivo na
area de estudos sobre Povos e Comunidades Tradicionais — PCTs,
além da compreensdo da necessidade articulacdo entre os
interessados nesta tematica, seja por meio de parcerias ou da
participacao de redes de pesquisadores.

A disciplina atingiu a expectativa, garantindo aos cursistas
uma formagdo académica que contempla uma visdo geral da nossa
sociedade, entendendo os aspectos sociais, politicos e econdmicos
gue envolve principalmente os povos originarios e tradicionais. Além
de proporcionar uma visdo critica da realidade e provocar e motivar
estudantes ao interesse de transformacdo social por meio da agdo
académica. A experiéncia com o curso destaca como é importante
gue nos espagos académicos essa tematica seja trabalhada fazendo
parte essencial da formacdo de cada pesquisador, pois de fato
qualquer pesquisa desenvolvida nas universidades brasileiras precisa
ser comprometida com a realidade da sociedade do Brasil. Nesse
sentido, a disciplina proporcionou um espaco para debates criticos
e reflexdes profundas, permitindo que os discentes desenvolvessem
uma compreensao mais completa da realidade social e cultural
brasileira.
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ACOES AFIRMATIVAS INDIGENAS NAS ELEICOES
MUNICIPAIS DE 2024: armadilhas e urgéncias no
lugar de fala

Adriano Alves da Silva
Francisco Gilson Reboucas Porto Junior
Bruna Alves da Luz

Introducao

As politicas afirmativas nos pleitos eleitorais no Brasil tém
como objetivo promover a inclusao e a representatividade de grupos
historicamente marginalizados, garantindo que suas vozes sejam
ouvidas e que tenham maior participagdo nas decisdes politicas do
pais. Essas politicas, respaldadas pelo Tribunal Superior Eleitoral
(TSE), incluem cotas para mulheres, pessoas negras e, mais
recentemente, a ampliagdo de a¢des afirmativas voltadas para povos
indigenas. Desta forma, o TSE - por meio da Resolu¢do n® 23.729 de
2024, que altera a Resolucao n° 23.609 de 2019 - determinou que
partidos e federacSes partidarias com candidaturas indigenas
registradas terdo direito a distribuicdo proporcional de recursos
financeiros do Fundo Partidario e do Fundo Especial de




Financiamento de Campanha (FEFC), além de tempo gratuito de
radio e televisdo. A decisdo foi baseada no principio da igualdade,
estendendo as candidaturas indigenas o mesmo tratamento ja
aplicado a candidaturas femininas e negras. Essa distribuicdo sera
proporcional ao niumero de candidaturas indigenas formalizadas por
partidos, seguindo as regras de autodeclaracdo. A medida visa
corrigir desigualdades histéricas e aumentar a representatividade
dos povos indigenas no cenario politico brasileiro.

Ha de se reconhecer, que essas acBes representam um
avanco crucial na busca por equidade e reconhecimento das diversas
etnias e culturas que compdem a multietnicidade brasileira,
promovendo assim, uma democracia mais inclusiva e representativa,
no entanto, outras complexidades se mostram como obstaculos, e
até mesmo armadilhas para a efetiva concretizacdo desta
representatividade.

O Censo Demografico de 2022, realizado pelo IBGE com
apoio da Funai, revelou que a populacao indigena no Brasil chegou
a 1.693.535 pessoas, representando 0,83% do total de habitantes.
Esse niUmero representa um crescimento de 88,82% em relacdo ao
Censo de 2010, quando foram contados 896.917 indigenas. O
aumento significativo é atribuido, em grande parte, ao
aperfeicoamento metodologico pela qual os dados foram obtidos,
incluindo a ampliacdo da pergunta "vocé se considera indigena?"
para além das terras indigenas. O que corresponde a um recorte de
467.194 indigenas do total. Por mais que possamos reconhecer que
se trata de um numero significativo, e verdadeiramente o €, quando
consideramos a representatividade destes povos no campo politico,
constata-se que é infimo.

O que nos intriga, e é alvo deste estudo, sdo os desafios e
complexidades que se colocam entre os povos amerindios do Brasil
e 0s seus respectivos espagos de representagao politica. Por meio de
uma metodologia de base exploratéria, sdo investigadas as
narrativas e discursos que fundam as bases politicas brasileiras que




historicamente silenciam o lugar de fala destes povos nas instancias
de poder. Busca-se ainda, enaltecer o lugar de fala dos préprios
indigenas neste processo.

Excetuando-se esta introducao, este trabalho é subdividido
em quatro eixos que se retroalimentam, sendo o primeiro dedicado
a trazer o perspectivismo amerindio em detrimento de uma leitura
antropocéntrica de mundo; um segundo momento visa elucidar os
artificlos de uma legitimacdo da falsa representatividade dos povos
indigenas; um terceiro eixo trata dos obstaculos ideoldgicos, que se
acirraram nos Ultimos 5 anos pela polarizacdo politica de
direita/esquerda no pais, e um quarto momento que traz evidéncias
de boas praticas em busca da representatividade dos povos
indigenas do Tocantins, para sé entéo, tecer as consideragdes finais
pertinentes ao que fora exposto. Busca-se sobretudo, ndo fundar
verdades incontestes, mas problematizar narrativas dominantes e,
quem sabe, provocar novas indagacdes.

O Perspectivismo Amerindio e o Antropocentrismo

O perspectivismo amerindio, conceito central na obra
Viveiros de Castro (2015), redefine a relacdo entre os humanos e o
mundo natural a partir de uma cosmovisdo indigena. Essa
perspectiva enfatiza que diferentes seres — humanos, animais,
espiritos — compartitlham uma mesma esséncia espiritual ou
subjetividade, mas percebem o mundo de maneiras distintas, com
base em suas corporalidades. No entanto, o que difere entre eles ndo
é a interioridade (a alma ou espirito), mas a corporeidade, que define
como cada ser vé o mundo. Para os amerindios, os animais, como
jaguares e ongas, se veem como humanos, agindo de acordo com
suas proprias praticas culturais, como cacar ou comer. Desse modo,
ndo ha uma Unica visdo "objetiva" do mundo, mas uma
multiplicidade de mundos, cada um percebido de maneira diferente
por cada ser (Viveiros de Castro, 2015).




Latour (2013), em sua obra Jamais fomos modernos, oferece
uma critica a separagdo cartesiana entre natureza e sociedade,
caracteristica do pensamento moderno ocidental. Ele argumenta
gue essa distincdo é uma ilusdo, pois, de fato, os humanos sempre
estiveram imersos em redes de relacbes com nao-humanos —
animais, objetos, tecnologias — que também participam da
construcao da realidade. Sua Teoria Ator-Rede (ANT) propde que
todos os elementos do mundo, sejam eles humanos ou nao, devem
ser considerados "atores" capazes de influenciar as redes de
interacao e de construir a realidade (Latour, 2013). Assim, Latour
desafia a visdo antropocéntrica e modernista, sugerindo que a
agéncia ndo é exclusiva dos humanos, mas compartilhada entre
todos os entes que compdem o mundo.

Ao entrelagar o perspectivismo amerindio de Viveiros de
Castro com a Teoria Ator-Rede de Latour, percebe-se que ambos
criticam a nogdo de uma hierarquia antropocéntrica, onde os
humanos sdo tidos como os Unicos agentes capazes de transformar
o mundo. O perspectivismo indigena a partir do pensamento de
Viveiros de Castro afirma que diferentes seres percebem o mundo a
partir de seus proprios corpos, enquanto Latour amplia essa ideia ao
incluir também os objetos e os ndo-humanos como parte ativa nas
redes de construcdo da realidade. Dessa forma, ambos os autores
propdem uma visdo relacional e integrada do mundo, que desafia a
dicotomia entre natureza e cultura e reconhece a multiplicidade de
agentes e perspectivas.

Essa reflexdo torna-se ainda mais complexa ao se
problematizar o olhar ndo indigena para a natureza e para os povos
indigenas. A cosmologia indigena ndo separa o ser humano da
natureza; ao contrario, vé todos os seres como interligados em uma
rede de relacbes. No entanto, o pensamento ocidental moderno
tende a reduzir essa cosmologia a meras crencas exdéticas, ignorando
a profundidade e a legitimidade dessas visdes. O olhar
antropocéntrico, que coloca o homem no centro de todas as




decisdes e processos, perpetua uma visao fragmentada do mundo,
que desconsidera a agéncia e o protagonismo dos ndo-humanos,
bem como a relagdo intrinseca que os povos indigenas mantém com
seus territérios (Latour, 2013).

Esse olhar reducionista € criticado por Davi Kopenawa, em
sua obra "A queda do céu" (Kopenawa; Albert, 2015), onde ele
denuncia o impacto devastador do progresso e do consumo
desenfreados do homem ndo indigena sobre a natureza. Para
Kopenawa, os brancos — aqueles que ele chama de "xawara" —
destroem a floresta e as relagdes que os povos indigenas mantém
com ela, em nome de um progresso que ndo respeita o equilibrio
natural. O pensamento ocidental, fundamentado na ideia de que o
homem pode consumir e explorar os recursos naturais sem limites,
ignora a interdependéncia entre todos os seres e o impacto
irreversivel de suas acdes sobre o planeta.

Ndo maltratem as arvores s6 para comer
seus frutos. Ndo estraguem a floresta a toa.
Se for destruida, nenhuma outra vird tomar
seu lugar! Sua riqueza ird embora para
sempre e vocés ndo poderdo mais viver nela!
J& os grandes homens dos brancos pensam
diferente: A floresta esta aqui sem razdo,
entdo podemos estraga-la o quanto
quisermos! Ela pertence ao governo!.
Contudo, nao foram eles que a plantaram e,
se a deixarmos nas maos deles, fardo apenas
coisas ruins. Vao derrubar suas arvores
grandes e vendé-las nas cidades. Vao
queimar as que sobrarem e sujarao todas as
aguas. A terra logo ficara nua e ardente. Seu
valor de fertilidade ira deixa-la para sempre.
Ndo crescera mais nada nela e os animais




gue vinham se alimentar dos frutos de suas
arvores também irdo embora (Kopenawa;
Albert, 2015).

A critica de Kopenawa (2015) ao antropocentrismo é clara: ao
tratar a natureza como um recurso a ser explorado, o homem nao
indigena desconsidera que essa mesma natureza é viva, interligada
e essencial para a manutencdo da vida. Para os povos indigenas, a
terra e os seres que nela habitam ndo sdo objetos inanimados, mas
entes com os quais se mantém uma relacdo de respeito e
reciprocidade. O "progresso" ocidental, ao desconsiderar essa
relagdo, coloca em risco a prépria existéncia humana, pois destroi as
bases que sustentam a vida no planeta.

No contexto politico, essas diferencas tornam-se ainda mais
evidentes quando observamos os desafios que os povos indigenas
enfrentam  para serem compreendidos e devidamente
representados. A politica tradicional, especialmente em sociedades
de base produtiva, trata a natureza como um objeto de usufruto —
uma visdo diametralmente oposta a cosmologia indigena. Esse
desencontro de visbes perpetua o silenciamento das vozes
indigenas, que nao apenas buscam representacdo, mas também
defendem uma relagcdo de reciprocidade e respeito com o meio
ambiente.

Kopenawa (Kopenawa; Albert, 2015), ressalta essa
incompreensao ao criticar o conceito de progresso ocidental, que ele
vé como destruidor das florestas e dos modos de vida indigenas. A
exploragdo desenfreada da natureza pelos "brancos" desconsidera a
interdependéncia entre todos os seres, caracteristica central das
cosmologias indigenas. Para ele, essa visdo consumista e predatoria
coloca em risco a sobrevivéncia dos povos indigenas, suas culturas
e, por fim, o préprio planeta.

A dificuldade dos povos amerindios em serem
compreendidos nas esferas politicas é resultado direto desse embate




de cosmovisdes. Enquanto os povos indigenas veem a politica como
uma extensao de sua relagdo com a natureza, as sociedades
ocidentais frequentemente operam sob uma légica que separa o ser
humano da natureza, priorizando a produgdo e o consumo. Essa
légica reflete-se nas decisdes politicas, que muitas vezes ignoram ou
minam as demandas indigenas por direitos territoriais, protecao
ambiental e representatividade.

A falsa representatividade dos povos indigenas

O uso da imagem do indigena como um simbolo exdtico e
representativo, muitas vezes, esconde uma realidade tenaz de
silenciamento e exploracdo. Nas instancias politicas, essa
representacdo superficial do indigena — frequentemente associada
a adornos como cocares e outros elementos estigmatizados — serve
para manter uma falsa sensagdo de inclusdo. Ao trazer essa imagem
para o centro de politicas afirmativas, o indigena é, muitas vezes,
instrumentalizado por partidos e campanhas que, na pratica, ndo
respeitam, muito menos defendem seus principios e valores.

A partir dessa perspectiva, a legitimagdo de uma falsa
representatividade ocorre quando indigenas sdo incorporados em
chapas e partidos politicos apenas para cumprir cotas, sem um real
compromisso com as pautas que defendem ou uma compreensdo
profunda de sua cosmologia e relagdo com a natureza e o territério.
Como Bessa Freire (2009) discute, a imagem genérica do "indio"
frequentemente apaga a diversidade cultural e as especificidades
dos diferentes povos indigenas, reduzindo-os a um papel decorativo
na sociedade (Freire, 2009).

Na obra "Retrato do Colonizado” (1957), Albert Memmi
explica como o colonizado é transformado em um objeto de
exotificacdo, utilizado pelo colonizador para reafirmar a propria
superioridade e controle. No caso dos indigenas, isso se manifesta
no uso de sua imagem para justificar uma representatividade falsa,




que nao reflete seus interesses reais, mas sim os de uma elite politica
gue os instrumentaliza para fins eleitorais (Memmyi, 1957).

Ademais, a inclusdo simbolica dos indigenas em chapas
politicas muitas vezes desconsidera a luta histérica desses povos por
autodeterminacdo e autonomia sobre seus territorios e modos de
vida. Isso se reflete no uso oportunista de politicas afirmativas, como
as cotas, que, em vez de promoverem uma inclusdo efetiva, servem
apenas para cumprir uma exigéncia legal, sem qualquer mudanga
estrutural que beneficie esses povos. Como discutido por Demarchi
e Morais (2015), o "indio genérico" e a perpetuacdo de esteredtipos
sobre os povos indigenas contribuem para o apagamento de suas
vozes e de suas reais demandas nas esferas politicas (Demarchi;
Morais, 2015).

No contexto das eleicdes municipais de 2024, conforme
discutido por Pataxd, De Paula e Verdum (2023), a participagdo
indigena nas candidaturas politicas tem aumentado, porém, muitas
vezes de forma superficial. Os autores ressaltam que, embora haja
um numero crescente de mandatos indigenas, essas candidaturas
enfrentam a fragmentacdo partidaria e a falta de suporte efetivo dos
partidos, resultando em uma representagdo que nao
necessarlamente reflete os interesses das comunidades indigenas
(Pataxo; De Paula; Verdum, 2023).

Cardoso (2024), mais conhecida como Neidinha Surui, é
candidata ao cargo de vereadora na cidade de Porto Velho, em
Rondénia. Com reconhecido ativismo indigenista, Neidinha Surut
assevera que ndo basta apenas votar em um candidato(a) indigena,
é preciso, sobretudo, estar ciente das pautas que este candidato(a)
esta alinhado(a). Em sua fala para o canal “Unir Indigena” no
YouTube, realizada no dia 31 de agosto de 2024, ela assevera que

é importante que quando a pessoa for votar,
quando os parentes forem votar eles
entendam uma outra coisa que para mim




esta muito claro, é que possam entender que
ha partidos de extrema direita, de direita e
partidos que sdo contra o Marco temporal.
Partidos que votam leis contra os direitos
indigenas, leis contra o meio ambiente.
Mesmo que o parente esteja nesse partido
tem que se refletir porque na hora que vocé
o elege - desculpa nao tem essa de que, ah,
porque eu vou fazer o que eu quero - Isso
ndo acontece! Vocé tem o voto de bancada,
e é o partido que determina. Entdo a primeira
coisa na hora de votar é dar uma olhada o
que fez o seu candidato, em que partido ele
esta, porque se ele ta num partido que é
contra os direitos dos povos indigenas vocé
ndo deveria nem aceitar que entrasse la.
Porque vocé sabe que o cara vai votar contra
os seus direitos. Porque ele ja ta votando a
favor do Marco temporal e o Marco temporal
€ para tirar os direitos dos povos indigenas
isso € muito claro e isso é a maior luta do
movimento que é garantir territorio, que é
garantir demarcacdao de terra, garantir
qualidade de vida. (Cardoso, 2024. 3min8s)

Na fala de Neidinha é possivel aferir algo muito sério e digno
de reflexdo. Segundo ela, o fato do candidato(a) ser autodeclarado(a)
indigena nao significa refletir uma representacdo coerente com as
pautas que estes povos defendem. Em muitos casos, a participacao
indigena em cargos politicos serve mais para dar uma falsa sensacdo
que as causas defendidas por estes povos estdo sendo atendidas.
Sao cooptados e usados para legitimar discursos contra os seus
proprios interesses. Ela coloca que o pleito de 2024 dispde vagas




para o cargo de vereadores(as) e prefeitos(as), mas isso, ndo garante
representacdo legislativa, uma vez que o cargo de vereador esta
subordinado hierarquicamente a um rigido conjunto de normativas
que limitam em muito sua autonomia politica.

As promessas de campanha confltam com a propria
autonomia e poder para coloca-las em pratica. Participam de um
jogo em que o voto deles é vencido por uma maioria. No contexto
das acOes afirmativas e da falsa representatividade, Viveiros de
Castro (2017), expde uma cooptacdo dos povos indigenas que sdo
coagidos a se adaptarem a um sistema politico que desconsidera
suas cosmologias e a conexao profunda com a terra (Viveiros de
Castro, 2017).

Essa cooptacdo politica ocorre quando os indigenas sdo
convidados a participar de um sistema que, no fundo, continua
operando de forma antropocéntrica, ou seja, colocando o ser
humano e mais especificamente, a cultura ocidental
necrocapitalista, como modelo da organizacdo social e politica.

Da mesma forma, Vera Candau (2008), destaca a necessidade
de uma abordagem intercultural nas rela¢des sociais e educacionais,
gue va além da mera inclusdo formal e busque realmente valorizar
os saberes e as praticas culturais dos povos marginalizados. Candau
ressalta que a interculturalidade deve ser critica e decolonial,
desafiando as hierarquias impostas pelo colonialismo e pelo
pensamento eurocéntrico (Candau, 2008). A visdo de Candau
complementa a de Viveiros de Castro, ao afirmar que a verdadeira
representatividade indigena deve ser construida a partir do
reconhecimento genuino de suas epistemologias e cosmologias, o
gue exige uma ruptura com a logica antropocéntrica e colonialista.

A convergéncia entre os pensamentos de Eduardo Viveiros
de Castro e Vera Candau encontra uma ressonancia profunda na
“ecologia de saberes” proposta por Boaventura de Sousa Santos.
Para Santos (2010), a ecologia de saberes propde uma valorizagdo
equitativa das multiplas formas de conhecimento, rompendo com a




hierarquia epistemoldgica imposta pela modernidade ocidental e
colonialista. Tal perspectiva rejeita a monocultura do saber cientifico
ocidental como Unica forma valida de conhecimento, defendendo
gue os saberes indigenas, com sua relacdo intrinseca com a terra e o
ambiente, devem ser igualmente reconhecidos e valorizados. Nesse
sentido, tanto Viveiros de Castro quanto Candau sugerem que a
verdadeira representatividade e inclusdo dos povos indigenas sé
pode ocorrer a partir do reconhecimento e da incorporacdo genuina
de suas cosmologias e epistemologias nos sistemas politicos e
educacionais, desafiando a estrutura antropocéntrica e eurocéntrica
que historicamente tem silenciado essas vozes. Assim, a ecologia de
saberes de Sousa Santos complementa essas abordagens ao
enfatizar a necessidade de didlogo entre diferentes formas de
conhecimento, sem que uma seja imposta como superior a outra,
promovendo uma interculturalidade critica e decolonial.

As dificuldades ndo param por ai, pois para ser eleito é
preciso ter votos, e se para um ndo indigena ja é dificil, o que dizer
destes que sempre foram estigmatizados. Uma das razdes se deve
ao fato de que, deste total de individuos que se autodeclaram
indigenas, recorta-se o critério etario, e, segundo o proprio IBGE, "o
maior peso percentual de indigenas concentra-se na faixa de idade
entre zero e 14 anos (29,95%). Em Terras Indigenas, essa faixa de
idade chega a 40,54%" (IBGE, 2024). Portanto, nem eleitores, nem
candidatos.

Um outro fator é o coeficiente de votos que é exigido para
pleitear um cargo. Se considerarmos o nimero de eleitores de um
determinado candidato indigena em sua prépria comunidade, é
muito dificil alcancar tal coeficiente, o que exigiria deste candidato,
um esforgo herculeo para prospectar votos de nao indigenas fora de
sua comunidade, o que na pratica é muito dificil de acontecer. Visto
que, no periodo eleitoral, os candidatos ndo indigenas também
passam a assediar as comunidades com suas promessas falaciosas.
Assevera-se ainda, que no Brasil, o voto é obrigatério apenas para




cidadaos alfabetizados com idades entre 18 e 70 anos, conforme o
artigo 14 da Constituicdo Federal de 1988. No entanto, para certos
grupos, o voto é facultativo. Entre esses grupos, estdo os indigenas
gue vivem em comunidades isoladas e mantém seus costumes e
tradigoes.

De acordo com o artigo 14 da Constituicdo Federal de 1988,
o voto é facultativo para eleitores com idade entre 16 e 18 anos, para
os maiores de 70 anos e para os indigenas que vivem em
comunidades tradicionais (Brasil, 1988). O Codigo Eleitoral Brasileiro
(Let n® 4.737/1965) complementa a Constituicdo ao abordar a
questdao do voto facultativo para indigenas que vivem em
comunidades isoladas e mantém seus costumes. Conforme o artigo
6° do Cdédigo Eleitoral, "o alistamento e o voto sdo obrigatorios para
os brasileiros de ambos os sexos, salvo para os analfabetos e para os
que, nos termos da lei, vivem permanentemente em comunidades
indigenas isoladas" (Brasil, 1965).

Quando nos atemos ao recorte linguistico, subtrai-se outra
parcela de eleitores indigenas. A imposicdo da lingua portuguesa
sobre as comunidades indigenas no Brasil é parte de um processo
de colonizacdo continuo, onde o Estado promove uma
desindianizagdo, conforme argumenta Eduardo Viveiros de Castro.
Esse processo visa integrar os povos originarios a cidadania
brasileira, condicionando seu reconhecimento como cidaddos a
adocdo de valores e praticas ocidentais, especialmente o idioma
portugués. Dessa forma, o uso das linguas maternas ¢é
desestimulado, o que enfraquece a resisténcia cultural e politica das
comunidades indigenas (Viveiros de Castro, 2022).

Essa politica de imposicdo linguistica resulta na erosdo das
linguas indigenas e, consequentemente, na perda de direitos
culturais e de autodeterminacao. De acordo com o Censo
Demografico 2022 do IBGE, existem 274 linguas indigenas faladas
no Brasil, um indicativo da diversidade linguistica e da resisténcia
dessas comunidades a assimilacdo forcada. No entanto, essa




diversidade esta ameacada pela falta de politicas publicas eficazes
de protecao e valorizacdo das linguas maternas (IBGE, 2022).

Além disso, a exclusdao educacional dos povos indigenas,
evidenciada pelos altos indices de analfabetismo, agrava sua falta de
representacdo politica. Segundo o IBGE (2022), a taxa de
analfabetismo entre a populagdo indigena é de 23,3%,
significativamente acima da média nacional, o que limita sua
participacdo no processo eleitoral. O voto facultativo para
analfabetos contribui para a marginalizacdo politica dessas
comunidades, pois a barreira linguistica e educacional dificulta a
compreensdo das propostas politicas e a articulacdo de demandas
proprias.

A imposicdao do portugués brasileiro, assim, ndo se trata
apenas de uma questao linguistica, mas também de uma ferramenta
de controle social e politico, que condiciona o acesso a cidadania a
renuncia da identidade cultural indigena (Viveiros de Castro, 2022).
A resisténcia das comunidades a adocdo do portugués representa
uma luta por reconhecimento e manutencao de seus direitos.

Os povos indigenas e a polarizagao politica

Nos ultimos cinco anos, a polarizacdo politica no Brasil
tornou-se um dos principais obstaculos ideoldgicos ao progresso
social, exacerbando a fragmentacdo em torno de temas centrais
como direitos humanos, a protecdo do meio ambiente e a inclusao
de povos historicamente marginalizados, como os indigenas. Essa
polarizagdo, impulsionada por forgas politicas de extrema direita e
esquerda, gerou um ambiente hostil ao didlogo democratico, onde
visOes opostas competem de forma cada vez mais radical, resultando
em um silenclamento mais acentuado das vozes dissidentes e
minoritarias.

Os obstaculos ideolégicos remetem a histéria violenta de
silenclamento dos povos indigenas, que enfrentam ha séculos um
processo continuo de apagamento cultural e expropriacdo territorial.




A partir da colonizacdo, os indigenas brasileiros foram subjugados
por um modelo de exploragao que visava a extingao de suas culturas
e modos de vida. Como destaca Darcy Ribeiro (1995), o projeto
colonial brasileiro se estruturou sobre o genocidio e a negagéo da
diversidade indigena, transformando-os em "espectros" dentro de
seu préprio territorio. Eduardo Viveiros de Castro (2022), em seu
texto "Os Involuntarios da Patria", salienta o carater genocida do
Estado brasileiro ao lidar com os povos indigenas, destacando que
0 governo sempre apostou em seu desaparecimento, promovendo
o genocidio de maneira ativa ou passiva, para ele:

O Estado brasileiro e seus idedlogos sempre
apostaram que os indios irlam desaparecer,
e quanto mais rapidamente melhor; fizeram
o possivel e o impossivel, o inominavel e o
abominavel para tanto. Nao que fosse
preciso sempre extermina-los fisicamente
para isso — como sabemos, porém, o
recurso ao genocidio continua amplamente
em vigor no Brasil —, mas era sim preciso de
qualquer jeito desindianiza-los, transforma-
los em 'trabalhadores nacionais' (Viveiros de
Castro, 2022. p. 33).

Essa abordagem genocida é multifacetada. Em vez de um
genocidio exclusivamente fisico, ha um esforco deliberado em
desconectar os indigenas de suas terras e de seus modos de vida, o
que representa uma violéncia estrutural e cultural que é velada e
nem sempre perceptivel. A desindianizacdo envolve ndo apenas a
apropriacdo dos territorios indigenas, mas também a imposicdao de
valores coloniais e capitalistas, que visam transformar os indigenas




em sujeitos produtivos no modelo econdmico hegemdnico,
negando-lhes a autonomia e a relagdo organica que tém com a terra.
A perpetuacdo desse genocidio, como observa Viveiros de Castro
(2022), ainda esta em vigor no Brasil, manifestando-se através de
politicas publicas que favorecem o agronegécio e grandes
empreendimentos, muitas vezes com apoio do préprio Estado. Ao
destacar que "o recurso ao genocidio continua amplamente em
vigor", o autor denuncia a conivéncia do aparato estatal com as elites
econdmicas, que, ao buscar o controle das terras indigenas,
continuam a suprimir a existéncia dos povos originarios como seres
autdbnomos e autoctones®.

Esse processo de apagamento é intensificado pela ideologia
gue associa o progresso econOmico a exploracdo dos territdrios
indigenas, relegando os indigenas a um papel subalterno na
sociedade. Assim, Viveiros de Castro (2022), critica essa visdo de
modernizagdo que transforma os indigenas em "pobres", forcando-
0s a uma integracdo forcada e desumanizadora no capitalismo,
rompendo sua conexao histérica e cultural com a terra.

Portanto, a citacdo sublinha que o genocidio ndo é apenas
uma acado violenta direta, mas também uma estratégia politica de
longo prazo que visa a aniquilagdo cultural e a assimilagdo forcada
dos indigenas ao modelo econdmico dominante. Esse tipo de
violéncia continua a reverberar na sociedade contemporanea,
principalmente com o recrudescimento das politicas anti-indigenas
nos ultimos anos, evidenciando um profundo desrespeito pelos
direitos e modos de vida dos povos originarios.

Nos ultimos anos, essa violéncia histérica ganhou novos
contornos com a crescente influéncia de setores conservadores e

3 Autoctone: Adjetivo e substantivo de dois géneros. Que ou aquele que é
originario do pais, da regido ou localidade em que se encontra; nativo,
aborigine, indigena. Fonte: Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua
Portuguesa. Disponivel em: https://houaiss.uol.com.br. Acesso em: 18 set.
2024.




ruralistas no cenario politico, que promovem a exploracao das terras
indigenas em nome do agronegdcio e da mineragdo. O discurso
oficlal de parte da direita politica retrata os indigenas como
obstaculos ao desenvolvimento econdmico, particularmente no que
diz respeito a exploragdo de recursos naturais. Em contraposicao,
setores de esquerda e movimentos sociais tém buscado resgatar e
reafirmar os direitos desses povos, pressionando por politicas
publicas que garantam a demarcacdo de terras e a protecdo de suas
culturas e tradicdes.

Rodrigo Silveira Raimundo (2023) analisa em sua dissertacao
gue a negligéncia estatal e a auséncia de politicas efetivas para os
povos indigenas resultaram em catastrofes como o genocidio dos
povos Yanomami. A invasdo de suas terras por garimpeiros ilegatis,
muitas vezes com a conivéncia ou omissdo do Estado, evidencia a
relagdo direta entre a polarizacdo politica e o aprofundamento dos
ataques aos direitos indigenas. O caso Yanomami é emblematico
dessa polarizacdo, onde interesses econdémicos tém prevalecido
sobre os direitos humanos e a preservacao ambiental.

A polarizacdo politica acirrada dos ultimos anos também
gerou impactos na forma como os direitos indigenas sdo
representados no debate publico. Manuela Carneiro da Cunha (2019)
enfatiza que a memédria e a identidade dos povos indigenas sdo
constantemente desafiadas por narrativas de apagamento, que
buscam obscurecer sua relevancia para a formacdo da nagdo
brasileira. A recente adocao do "Marco Temporal", defendido por
setores da direita, € um exemplo de como o arcabouco juridico
também tem sido utilizado como uma ferramenta para restringir os
direitos desses povos, ao limitar o reconhecimento de suas terras as
que estavam sob sua posse no momento da promulgacdo da
Constituicao de 1988.

A truculéncia policial em terras indigenas no Brasil € um
reflexo direto da perpetuacdo de uma violéncia estrutural histérica,
que remonta aos tempos da colonizacdo e que continua a ser




empregada como ferramenta de repressdo e controle social.
Segundo Cunha (2019), os povos indigenas, ao longo da histéria,
sempre foram alvo de politicas de expropriacdo territorial e
apagamento cultural, frequentemente com o uso de forgas de
seguranca do Estado para suprimir resisténcias locais. Operacdes
policiais em terras indigenas, destinadas a despejar comunidades ou
reprimir manifestacdes, tém sido justificadas sob a alegacdo de
manutencao da ordem publica e protecdo de interesses econdmicos,
como o agronegdcio, a mineracdo, e pasmem, O garimpo, sdo
setores fortemente vinculados as elites politicas e econdmicas
(Candau, 2008; Viveiros de Castro, 2017).

No entanto, a execucdo dessas operacdes é frequentemente
marcada pelo uso excessivo de forca, resultando em violagdes
sistematicas de direitos humanos. A conivéncia estatal, que muitas
vezes facilita invasdes ilegais de terras indigenas por garimpeiros, €
agravada pela atuacdo violenta das forgas policiais, que atuam mais
em favor da protecdo de grandes interesses econdmicos do que da
defesa dos direitos constitucionais dos povos originarios (Raimundo,
2023). O caso dos Yanomami, por exemplo, é emblematico dessa
relacdo. A invasao de suas terras por garimpeiros ilegais, apoiada por
setores do governo e negligenciada por forcas de seguranca,
culminou em um processo de genocidio silencioso, que escancarou
a falha das politicas publicas de protecdo territorial e a brutalidade
das operacdes de repressdo. Segundo relatorio recente, a omissdo e
conivéncia das forgas de seguranga no contexto Yanomami refletem
um padréo de violéncia sistémica que permeia a atuacdo policial em
terras indigenas no Brasil (Raimundo, 2023).

Além disso, a participacdo indigena na politica, embora
crescente, enfrenta obstaculos significativos. Silveira Raimundo
(2023) aponta que, apesar do aumento do nimero de candidaturas
indigenas nos ultimos anos, esses representantes enfrentam uma
série de desafios, incluindo a discriminacdo sistémica e a falta de
recursos. O aumento da representacao politica, por mais significativo




que seja, € insuficiente para reverter a historica marginalizacdo dos
povos indigenas no Brasil, evidenciando a necessidade de reformas
estruturais que garantam ndo apenas a presenca desses povos no
cenario politico, mas sua efetiva participacdo e voz nas decisdes que
impactam suas vidas e territorios.

A polarizacdo politica também intensificou o conflito entre o
desenvolvimento econémico e a preservacao dos direitos indigenas.
Setores mais conservadores, alinhados com a extrema direita
politica, frequentemente argumentam que a prote¢do dos territorios
indigenas impede o progresso e o crescimento econdmico do pais.
Isso contrasta fortemente com as perspectivas de grupos
progressistas e de esquerda, que veem na preservacao das culturas
indigenas e na prote¢do de seus territdrios uma questdo de justica
historica e de sustentabilidade ambiental. Segundo Darcy Ribeiro
(1995), a sobrevivéncia dos povos indigenas e a preservacao de suas
culturas sdao fundamentais para a identidade nacional brasileira,
sendo impossivel falar em progresso sem considerar a diversidade
étnica e cultural que compde o pais.

A polarizagéo politica nos ultimos cinco anos tem gerado um
ambiente cada vez mais adverso para os povos indigenas, que veem
seus direitos territoriais e culturais constantemente ameagados. A
crescente influéncia de forcas politicas conservadoras no governo e
no Congresso Nacional resulta em legislagdes que flexibilizam e
favorecem a exploracao das terras indigenas, enquanto movimentos
sociais e ativistas indigenas lutam para manter vivos seus modos de
vida e culturas - vide a tosca frase proferida por um ministro do Meio
Ambiente enquanto as preocupacdes estavam voltadas para a
pandemia da Covid-19. A fala foi proferida durante uma reunido
ministerial em 22 de abril de 2020, e divulgada em maio do mesmo




ano, em que ele sugere aproveitar o foco da midia na pandemia para
afrouxar regulagdes ambientais. O ministro afirmou:

Precisa ter um esforco nosso aqui, enquanto
estamos nesse momento de tranquilidade no
aspecto de cobertura de imprensa, porque
s6 fala de Covid, e ir passando a boiada, e
mudando todo o regramento e simplificando
normas. (Salles, 2020)*.

Essa fala gerou grande repercussdo nacional e internacional,
visto que explicitou uma estratégia de desmonte das regulagdes
ambientais e, implicitamente, das prote¢des aos direitos territorials
dos povos indigenas, aproveitando-se da crise sanitaria para
implementar mudancas sem grande resisténcia da opinido publica.
De modo geral, a esquerda politica é vista como mais alinhada aos
anseios dos povos originarios, especialmente no que tange a defesa
de suas terras, culturas e direitos. No entanto, essa alianca é
frequentemente permeada por uma concepcao de progresso que,
embora diferente da visdo conservadora e desenvolvimentista da
direita, ainda carrega um entendimento de modernidade que se
choca com as cosmologias amerindias.

O pensamento amerindio, conforme descrito por Eduardo
Viveiros de Castro (2022), opera a partir de uma cosmopolitica que
resiste tanto a ideia de progresso quanto a de Estado. Para os povos
indigenas, a nogdo de desenvolvimento econdmico ou social, como
proposta pelas politicas ocidentais de esquerda e direita, ndo faz
sentido dentro de seus proprios modos de habitar o mundo, nos
quais a terra ndo é vista como recurso a ser explorado, mas como

4 BRASIL. Reunido Ministerial de 22 de abril de 2020. Supremo Tribunal
Federal, 2020. Disponivel em: https://www.stfjus.br. Acesso em: 19 set.
2024.




uma entidade viva, com a qual se mantém uma relagdo de
interdependéncia .

A direita politica brasileira, especialmente nos ultimos anos,
adotou um discurso claramente alinhado com os interesses do
agronegdcio, da mineragdo e do capital estrangeiro, vendo as terras
indigenas como obstaculos ao desenvolvimento nacional. Esse
modelo de progresso, fundamentado na exploracdo massiva de
recursos naturais, ignora completamente os direitos histéricos dos
povos indigenas e promove sua desindianizagdo e expropriacao
territorial, como argumentado por Viveiros de Castro (2022).

Para a direita, a modernidade é sindbnimo de maximizacédo do
lucro, independentemente das consequéncias ambientais e sociais.
Por outro lado, embora a esquerda demonstre maior sensibilidade
em relacdo as causas indigenas, seu compromisso com a
modernidade progressista também ¢é problematico para esses
povos. Para setores progressistas, o desenvolvimento é concebido
de forma mais inclusiva e menos predatéria, mas ainda enraizado em
uma légica capitalista ou socialista que busca integrar os indigenas
a uma sociedade moderna, como argumenta Viveiros de Castro: “a
visdo que concebe o indio como uma subespécie do ‘pobre’,
objetificando-o e integrando-o a uma agenda de cidadania e
desenvolvimento que ndo corresponde as suas cosmologias” . Nesse
sentido, as politicas de inclusdo da esquerda podem ser vistas como
tentativas de adequar os indigenas ao modelo de cidadania
ocidental, frequentemente ignorando sua autonomia e cosmologia.

O pensamento amerindio, tal como descrito por Viveiros de
Castro (2015) e Manuela Carneiro da Cunha (2019), desafia
profundamente essas noc¢bes de progresso. A relacdo dos povos
indigenas com a terra, com o tempo e com a politica ndo é
comparavel a logica iluminista que norteia tanto o neoliberalismo
guanto o marxismo. Conforme Viveiros de Castro (2015), os povos
amerindios ndo compartilham da “mitologia do progresso” que é
caracteristica do pensamento ocidental moderno. Sua concepgao de




mundo é marcada por uma relacionalidade cosmoldgica que rejeita
a ideia de um desenvolvimento linear, em direcdo a um futuro
melhor, e, em vez disso, se ancora na manutencao de um equilibrio
com as forgas naturais e espirituais do mundo.

E importante destacar que o modelo de progresso ocidental,
mesmo nas suas versdes mais inclusivas, é baseado na extracdo e no
uso de recursos naturais, o que se opde frontalmente ao modo de
vida dos povos originarios. Mesmo quando a esquerda propde
politicas de desenvolvimento sustentavel, existe a suposicdo
implicita de que os povos indigenas devem se adaptar ao modelo
econémico e politico dominante, em vez de serem reconhecidos
como detentores de uma visdo de mundo igualmente vélida e
soberana.

Assim, embora a esquerda, de modo geral, seja mais
favoravel a preservacdo dos direitos territoriais e culturais dos
indigenas, sua proposta de progresso ainda se baseia em uma ideia
de modernidade que, em dultima instancia, ndo dialoga com as
cosmologias amerindias. O conflito, portanto, ndo é apenas entre a
preservacao ambiental e o desenvolvimento econdmico, mas entre
visOes radicalmente diferentes de mundos. Como Viveiros de Castro
(2015, 2022), salienta, o desafio estd em reconhecer que os povos
indigenas oferecem uma alternativa politica e ontolégica que ndo
pode ser simplesmente assimilada ou acomodada pelas estruturas
do Estado-nacao moderno .

A polarizacdo politica no Brasil, ao reduzir o debate sobre os
povos indigenas a uma questdo de inclusdo ou exclusdo dentro de
um projeto de desenvolvimento, falha em compreender a
profundidade das concepgdes amerindias sobre a vida, a terra e o
tempo. A verdadeira inclusdo desses povos na discussdo politica
requer o abandono de premissas coloniais sobre progresso e
modernidade, em favor de uma abordagem que respeite e valorize




as formas alternativas de organizacdo social, econdmica e espiritual
oferecidas pelas cosmopoliticas indigenas.

Essa logica de exploracdo desconsidera as cosmologias
indigenas e sua relacdo com a terra, que, para esses povos, € uma
entidade viva e sagrada. Nesse sentido, o pensamento de Ailton
Krenak, em sua obra “Futuro Ancestral’, oferece uma critica
contundente a essa nocao de progresso. Krenak argumenta que, ao
seguir essa rota de destruicdo, estamos nos afastando de uma
convivéncia saudavel com a Terra e, ao mesmo tempo,
comprometendo o futuro: “Se continuarmos assim, o futuro sera
apenas a reprodu¢do do nosso colapso, sem espago para outras
formas de vida. O futuro ancestral, ao contrario, nos convida a
relembrar o que ja sabemos, a viver em harmonia com tudo ao nosso
redor.” (Krenak, 2022, p. 32).

Essa visdo é profundamente alinhada com a critica a
modernidade capitalista feita por Eduardo Viveiros de Castro (2022),
que argumenta que tanto a direita quanto a esquerda, ao buscarem
integrar os povos indigenas em seus projetos de desenvolvimento,
desconsideram suas cosmologias e epistemologias, tratando-os
como “subespécies de pobres” ou como “obstaculos ao progresso”.
Krenak vai além, sugerindo que o colapso ambiental e o genocidio
cultural dos povos indigenas sdo manifestacdes de uma crise
civilizacional profunda, que exige um rompimento radical com a
légica antropocéntrica e necrocapitalista.

A obra de Krenak, ao propor um futuro ancestral, desafia as
premissas de desenvolvimento que guiam tanto a politica
conservadora quanto as politicas progressistas ocidentais. Ele
defende que a humanidade precisa resgatar uma forma de estar no
mundo que valorize a interdependéncia entre todos os seres e
reconheca a terra como um sujeito, e ndo como um objeto de
exploragdo. Esse pensamento oferece uma alternativa a polarizagdo
politica vigente, sugerindo que o caminho para a preservacao dos
direitos dos povos indigenas e do meio ambiente ndo esta na




adaptacao desses povos a modernidade, mas na valorizagdo de suas
praticas e saberes ancestrais, que colocam a vida — e ndo o capital
— no centro das decisdes politicas.

Boas praticas em busca da representatividade dos povos indigenas
do Tocantins

Nos ultimos anos, a presenga indigena no cenario politico
brasileiro, particularmente no estado do Tocantins, tem avancado
significativamente, em meio a um contexto de lutas por direitos e
por representatividade. O Tocantins, com uma populagdo indigena
de aproximadamente 20.023 pessoas vivendo em terras indigenas,
destaca-se como o segundo estado com o maior percentual de
indigenas vivendo em aldeias, correspondendo a 75,98% da
populacdo total de indigenas do estado (TRE-TO, 2023). Desse
contingente, 6.084 indigenas estdo regularizados como eleitores, um
aumento expressivo que reflete as politicas de incluséo e os esforgos
de sensibilizagcdo voltados para a cidadania desses povos (Justica
Eleitoral)°.

No ambito juridico, uma decisdo importante foi tomada em
2024, quando o Supremo Tribunal Federal (STF) aprovou por
unanimidade a implementacao de cotas para indigenas em elei¢des.
Essa decisao representa um avanco crucial para a representatividade
politica dos povos originarios, assegurando que suas vozes sejam
mais ativamente integradas nas esferas de poder, o que corrige parte
da histérica marginalizacdo que enfrentam. As cotas buscam nao
apenas garantir maior participagdo indigena, mas também derrubar

> Disponivel em: https://www.tre-to.jus.br/comunicacao/noticias/2024.
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barreiras estruturais e sistémicas que limitam o acesso de liderancas
indigenas a cargos eletivos (Justica Eleitoral)®.

A presenca dos povos indigenas em instancias decisorias vai
além de uma simples ocupacdo de espacos politicos. A inclusdo
dessas vozes contribui diretamente para a formulacdo de politicas
publicas que preservam o meio ambiente, promovem a diversidade
cultural e protegem os direitos coletivos, alinhando-se a perspectiva
de uma democracia mais inclusiva e pluralista. Além disso, o impacto
de suas visbes sobre a natureza e a sociedade proporciona ao Brasil
uma perspectiva Unica de preservacdao ambiental e de convivéncia
sustentavel com o territério (Portal CNJ, 2024).

O Programa Permanente de Inclusdo Sociopolitica dos Povos
Indigenas, lancado pelo Tribunal Regional Eleitoral do Tocantins
(TRE-TO) em 2017, fol determinante nesse processo. A iniciativa visa
garantir o pleno exercicio da cidadania indigena, promovendo ac¢des
regulares nas aldeias para oferecer servicos eleitorais, como
alistamento, regularizacdo e transferéncia de titulos eleitorais. Em
2023, o programa contabilizou mais de 13 mil atendimentos
distribuidos entre cinco etnias: Apinajé, Javaé, Xerente, Karaja e
Kraho (Justica Eleitoral)®. Além dos servicos eleitorais, os indigenas
recebem suporte juridico, acesso a documentos civis, e atendimento
de saude, revelando o carater multifacetado do programa, que vai
além da politica e abrange areas fundamentais para o exercicio
pleno da cidadania (Tribuna Tocantins)®. E importante reconhecer
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gue o programa é uma soma de esforcos que envolvem importantes
instituicdes que se unem para garantir a execucao das agdes, como
por exemplo, O Tribunal de Justica do Tocantins (TJTO), a Escola
Superior de Magistratura Tocantinense (ESMAT), o Ministério Publico
do Estado do Tocantins (MPE/TO), a Fundacao Nacional dos Povos
Indigenas (Funai), a Secretaria de Estado de Povos Originarios e
Tradicionais do Tocantins (Sepot), a Defensoria Publica do Tocantins,
e a Secretaria Estadual da Educacdo (Seduc), entre outros atores.

No contexto das iniciativas voltadas para a inclusdo
linguistica dos povos indigenas no Tocantins, o programa tem
implementado uma série de agdes que visam garantir a
compreensdo plena do processo eleitoral pelos povos originarios a
partir da usabilidade de suas proprias matrizes linguisticas. Uma das
iniciativas mais relevantes é a distribuicdo de cartilhas bilingues'® e
a disponibilizacdo online de videos. Essas cartilhas e videos, ja em
sua quarta edicdo, foram traduzidas para as linguas maternas dos
povos Karaja, Xerente, Apinajé e Krahd, sendo um recurso essencial
para que as comunidades indigenas possam entender com clareza
as regras eleitorais, desde o ato de votar até os principais crimes
eleitorais (TRE-TO, 2024). As cartilhas bilingues fazem parte do
Programa Permanente de Inclusdo Sociopolitica dos Povos
Indigenas. O material foi produzido com a colaboracdo das
liderancas indigenas, respeitando as sugestdes de traducdo e
adaptacdo ao contexto cultural de cada etnia, reforcando a
importancia de preservar a identidade linguistica desses povos
durante o processo de incluséo eleitoral. Em 2023, foram distribuidos
8.000 exemplares dessas cartilhas, facilitando o acesso a informacao
eleitoral em diversas aldeias do estado.

Uma das principais metas do programa é aumentar o
engajamento eleitoral dos povos indigenas, garantindo que eles

10 Disponivel em: https://www.tre-
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possam participar ativamente das decisGes que afetam suas
comunidades. Uma das principais metas do programa é aumentar o
engajamento eleitoral dos povos indigenas, garantindo que eles
possam participar ativamente das decisGes que afetam suas
comunidades. Em 2020, por exemplo, 48 indigenas concorreram a
cargos eletivos nas eleicdes municipais, um numero significativo
considerando as barreiras histéricas que limitam o acesso dessas
comunidades ao sistema politico (TRE-TO, 2024)

Esse esforco continuo tem como base ndo apenas a
ampliacdo do eleitorado indigena, mas também a conscientizagéo
sobre a importancia da participacdo politica como ferramenta de
preservacao de direitos.

A inclusdo politica indigena ndo se resume ao simples
aumento de eleitores ou candidatos. Ela promove um dialogo
intercultural entre o Estado e os povos originarios, reconhecendo e
respeitando suas tradicSes e saberes. Isso reforca a ideia de que a
democracia brasileira deve ser plural e inclusiva, onde todos os
cidadaos, independentemente de sua origem, possam participar de
maneira equitativa e decisiva. Além disso, ao permitir que os povos
indigenas estejam representados nas esferas decisérias, o programa
fortalece o processo democratico ao agregar a essas discussoes
valores fundamentais para a preservacdo ambiental e para a
promocao da diversidade cultural.

O Programa Permanente de Inclusdo Sociopolitica dos Povos
Indigenas tem se mostrado uma iniciativa inovadora e eficaz na
promocao da justica social e ambiental no Tocantins, servindo de
exemplo para outros estados brasileiros. O impacto positivo do
programa, tanto em termos de aumento da participacdo politica
guanto de acesso a direitos fundamentais, demonstra que a inclusdo
sociopolitica indigena é essencial ndo apenas para garantir a




cidadania plena, mas também para a constru¢do de uma democracia
mais justa e representativa.

Conclusao

As consideragdes finais acerca da inclusdo sociopolitica dos
povos indigenas no Brasil, especialmente no contexto das cotas
afirmativas, revelam uma série de desafios complexos, que vao além
da simples ampliagdo do nimero de representantes indigenas em
instancias politicas. Embora a recente decisdo do Supremo Tribunal
Federal (STF) em 2024, de aprovar cotas para candidaturas indigenas,
represente um avanco historico, é importante compreender as
nuances culturais e cosmoldgicas que estao em jogo nesse processo.
A inclusdo politica ndo pode ser analisada apenas pelo viés numérico
ou institucional; ela precisa ser compreendida no contexto da
resisténcia indigena frente a um sistema politico que historicamente
ignora suas cosmologias e epistemologias proprias.

O conflito cosmologico entre a modernidade ocidental e o
perspectivismo amerindio, tal como proposto por Viveiros de Castro
(2015), traz a tona uma questdo fundamental: a nocao de progresso
econdmico e politico, baseada em uma visdo linear e acumulativa de
desenvolvimento, muitas vezes entra em choque com as formas de
organizacao social dos povos indigenas. Para esses povos, a terra
ndo é um recurso exploravel, mas uma entidade viva com a qual
mantém uma relacdo de interdependéncia e reciprocidade. Essa
divergéncia coloca os indigenas em um lugar de constante tensdo
dentro do sistema politico ocidental, que valoriza a maximizagéo de
lucros e a exploracdo dos recursos naturais, frequentemente em
detrimento da vida e das culturas amerindias.

Nesse sentido, a “ecologia de saberes” proposta por Sousa
Santos (2010), oferece uma abordagem critica que complementa as
discussdes sobre representatividade indigena. Santos sugere que,
para superar a colonialidade e a hegemonia do pensamento
ocidental, é necessario valorizar multiplas formas de conhecimento,




rompendo com a hierarquia epistemoldgica que subordina as
cosmologias indigenas a uma visdo antropocéntrica de mundo. Essa
ecologia de saberes exige um diadlogo intercultural verdadeiro, no
qual os saberes indigenas sejam reconhecidos como igualmente
validos e centrais nas decisdes politicas e ambientais.

Ainda que os desafios sejam imensos, nem tudo sdo agruras,
algumas iniciativas, como o "Programa de Inclusdo Sociopolitica dos
Povos Indigenas do TRE-TO", tém buscado atenuar esses obstaculos.
Ao facilitar o acesso dos indigenas aos processos eleitorais e garantir
suporte juridico e social, o programa representa um avango concreto
na busca por equidade e justica para essas comunidades. Entretanto,
é importante reconhecer que a inclusdo sociopolitica ndo se resume
ao aumento de eleitores e candidatos indigenas. Para que a
representatividade seja efetiva, é necessario que suas vozes e
cosmologias sejam integradas nas decisdes politicas, o que exige
uma mudanca profunda no entendimento do que significa
progresso e desenvolvimento.

Por fim, a questdo central que deve nortear os debates
futuros é a seguinte: como promover uma representatividade
indigena que respeite e incorpore suas cosmologias, sem subjuga-
las as estruturas do Estado-nagdo moderno? Essa indagacdo sugere
a necessidade de um aprofundamento das politicas afirmativas, de
modo que os povos indigenas possam ndo apenas ocupar espagos
de poder, mas influenciar e transformar o préprio sistema politico,
trazendo para o centro do debate suas praticas, saberes e formas de
organizacao que desafiam a légica ocidental moderna.
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SABERES TRADICIONAIS E PROPRIEDADE
INTELECTUAL: desafios e caminhos para a
valorizacao e protecao no Brasil

Guilherme Generoso Nunes Queiroz

Introducao

A protecdo dos saberes tradicionais é uma questdo crucial
gue emerge na intersecao entre a diversidade cultural e os direitos
de propriedade intelectual, especialmente no contexto brasileiro,
onde comunidades tradicionais detém conhecimentos que sdo
essenciais para sua identidade e subsisténcia. Esses saberes, que
englobam praticas diversas, ndo apenas representam um legado
ancestral, mas também possuem um valor econdmico crescente no
mercado global, suscitando, assim, debates acalorados sobre sua
apropriagao e uso.




A Constituicdo Federal de 1988 e diversas legislacdes
especificas, como a Lei 13.123/2015, estabelecem um marco juridico
que busca assegurar os direitos dessas comunidades. Contudo, a
legislacdo de propriedade intelectual revela-se insuficiente para
abranger a complexidade e a dinamica dos saberes tradicionais, que
nao se encaixam adequadamente nas categorias tradicionais de
protecdo. Isso resulta em um cenario onde a apropriacao indevida,
muitas vezes chamada de biopirataria, se torna um risco constante,
comprometendo ndo apenas os direitos econdmicos, mas também a
integridade cultural e social dessas comunidades.

A falta de um reconhecimento formal e de mecanismos legais
eficazes para a protecdo dos saberes tradicionais perpetua
desigualdades e vulnerabilidades. Muitas vezes, as comunidades ndo
sao consultadas sobre o uso de seus conhecimentos, violando o
principio do consentimento livre, prévio e informado (CLPI). Este
cenario demanda uma reflexao critica sobre as lacunas legais e a
necessidade de um marco regulatério que, respeitando a diversidade
cultural, promova uma verdadeira valorizacao e protecao dos
saberes tradicionais.

Neste contexto, este artigo busca discutir a necessidade de
um novo paradigma juridico que contemple a co-titularidade dos
direitos intelectuais associados aos saberes tradicionais. A proposta
é que esse novo modelo ndo apenas reconhega, mas também
promova a autonomia das comunidades tradicionais e a valorizacao
de suas praticas ancestrais. A nocdo de sociobiodiversidade, que
integra as dimensdes culturais e bioldgicas, serd explorada como
uma abordagem capaz de refletir a interdependéncia entre o
conhecimento tradicional e a preservacao ambiental.

Por meio de uma analise critica e fundamentada, o trabalho
se propde a examinar os obstaculos legais e sociais que dificultam a
protecdo dos saberes tradicionais e a implementagdo efetiva das
politicas publicas que lhes sdo destinadas. Além disso, a mobilizagéo
social e a construcdo de um regime juridico sui generis sdo




enfatizadas como estratégias essenciais para garantir que os saberes
tradicionais sejam respeitados e preservados de maneira justa. Em
Ultima instancia, a luta pela valorizacdo desses conhecimentos se
configura como um compromisso ético e social que deve ser
partilhado por toda a sociedade, visando ndo apenas a protegao dos
direitos dos PCT, mas também a promocdo de um desenvolvimento
sustentavel que respeite a rica diversidade cultural e biolégica do
Brasil.

Contextualizagdo dos Saberes Tradicionais Associados a
Biodiversidade

A nocao de povos e comunidades tradicionais (PCT) engloba
um conjunto de grupos cuja identidade é profundamente enraizada
em suas conexdes culturais, sociats, politicas e econOmicas com seus
territorios  historicamente ocupados. Essas populacdes sdo
caracterizadas por um vinculo intenso com a natureza, desenvolvido
ao longo de geracbes, e por um conhecimento acumulado e
transmitido que reflete sua relacdo com o ambiente. Seu modo de
vida inclut regimes de propriedade coletiva e praticas de manejo
ambiental que se distanciam dos paradigmas do sistema capitalista
dominante.

Nos termos do artigo 3°, paragrafo 1°, do Decreto n° 6.040,
de 7 de fevereiro de 2007, que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento  Sustentadvel dos Povos e Comunidades
Tradicionats, povos e comunidades tradicionais sao:

grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas
proprias de organizagdo social, que ocupam
e usam territorios e recursos naturais como
condicdo para sua reproducdo cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica,
utilizando conhecimentos, inovacdes e




praticas gerados e transmitidos pela
tradicao.

Little (2018) oferece uma definicdo esclarecedora dessa
categoria, integrando tanto aspectos empiricos quanto politicos. De
acordo com o autor, sob uma perspectiva territorial, as semelhancas
entre diversos grupos que lutam pelo reconhecimento e preservacao
de seus territorios sdo notaveis. Esses grupos enfrentam desafios
impostos pelo sistema fundiario e produtivo dominante, buscando
validar suas formas tradicionais de propriedade e suas normas para
o uso dos recursos naturais. Além dessa dimensdo pratica, ha um
aspecto simbolico essencial, que diz respeito ao profundo
sentimento de pertencimento e aos lacos afetivos e culturais que
essas comunidades estabelecem com seus territorios e seus
elementos naturais.

Em sintese, como bem estabelece Diegues, pode-se dizer que
essas comunidades se caracterizam:

a) pela dependéncia freqlientemente, por
uma relagdo de simbiose entre a natureza, os
ciclos naturais e os recursos naturais
renovaveis com os quais se constrol um
modo de vida;

b) pelo conhecimento aprofundado da
natureza e de seus ciclos que se reflete na
elaboracdo de estratégias de uso e de
manejo dos recursos naturais. Esse
conhecimento é transferido por oralidade de
geracao em geracao;

¢) pela nogdo de territorio ou espaco onde o
grupo social se reproduz econdémica e
socialmente;




d) pela moradia e ocupacao desse territorio
por varias geracbes, ainda que alguns
membros individuais possam ter se
deslocado para os centros urbanos e voltado
para a terra de seus antepassados;

e) pela importancia das atividades de
subsisténcia, ainda que a producdo.de
mercadorias possa estar mais ou menos
desenvolvida, o que implica uma relacao
com o mercado;

f) pela reduzida acumulacdo de capital;

g) importancia dada a unidade familiar,
doméstica ou comunal e as relacdes de
parentesco ou compadrio para o exercicio
das atividades econOmicas, sociais e
culturais;

h) pela importancia das simbologias, mitos e
rituais associados a caca, a pesca e a
atividades extrativistas;

) pela tecnologia utilizada que é
relativamente simples, de impacto limitado
sobre o meio ambiente. H4 uma reduzida
divisdo técnica e social do trabalho,
sobressaindo o artesanal, cujo produtor (e
sua familia) domina o processo de trabalho
até o produto final;

j) pelo fraco poder politico, que em geral
reside com os grupos de poder dos centros
urbanos;

l) pela auto-identificacdo ou identificacdo
pelos outros de se pertencer a uma cultura
distinta das outras (2000, p. 21).




Os saberes tradicionais referem-se, por sua vez, ao conjunto
de conhecimentos, praticas, habilidades e inova¢des desenvolvidas
e transmitidas ao longo de gera¢des por estas comunidades. Estes
saberes abrangem diversas areas, incluindo medicina, agricultura,
manejo sustentavel de recursos naturais, praticas artisticas e rituais,
sendo fundamentais tanto para a construcdo da identidade cultural,
quanto para a autonomia das comunidades, permitindo-lhes resistir
a pressOes externas, como a exploracdo econbémica e a
homogeneizacao cultural.

Tratam-se, por esséncia, de conhecimentos coletivos e
dinamicos, refletindo a interacdo entre os individuos e seu ambiente,
sdo caracterizados pela oralidade e sua validade é reconhecida néo
apenas pela eficiéncia pratica, mas também pela sua importancia
cultural. Esses saberes sdo muitas vezes associados a praticas de uso
sustentavel dos recursos naturais, sendo fundamentais para a
conservacao da biodiversidade. Sobre o tema, como bem assevera
Santillt:

Mais que um valor de uso, os recursos da
diversidade biolégica tém, para estas
populagdes, um valor simbdlico e espiritual:
os “seres” da natureza estdao muito presentes
na cosmologia, nos simbolos e nos seus
mitos de origem. A producao de inovagdes e
conhecimentos sobre a natureza ndo se
motiva apenas por razdes utilitarias, como,
por exemplo, descobrir a propriedade
medicinal de uma planta para tratar uma
doenca, ou domesticar uma planta selvagem
para cultiva-la e utiliza-la na alimentacdo.
Transcendem a dimensdo econdmica, e
permeiam o dominio das representacdes
simbdlicas e identitarias (2005, p. 136).




No mesmo sentido, Diegues ressalta que:

As populacdes tradicionais ndo sé convivem
com a biodiversidade, mas nomeiam e
classificam as espécies vivas segundo suas
proprias categorias e nomes. Uma
particularidade, no entanto, € que essa
natureza diversa ndao é vista pelas
comunidades tradicionais como selvagem
em sua totalidade; foi e é domesticada,
manipulada. Uma outra diferenga é que essa
diversidade da vida ndo é tida como “recurso
natural’, mas como um conjunto de seres
vivos detentor de um valor de uso e de um
valor simbdlico, integrado numa complexa
cosmologia.

Pode-se falar numa etnobiodiversidade, isto
é, a riqueza da natureza da qual também
participa o} homem, nomeando-a,
classificando-a e domesticando-a.
Conclui-se, entdo, que a biodiversidade
pertence tanto ao dominio do natural como
do cultural, mas é a cultura, como
conhecimento, que permite as populacbes
tradiclonais ~ entendé-la,  representa-la
mentalmente, manusea-la, retirar suas
espécies e colocar outras, enriquecendo-a,
com freqliéncia (2000, p. 31).

Os saberes tradicionais vao além da mera utilizacdo dos
recursos naturais, envolvem a interagdo profunda das comunidades
com a biodiversidade. Essa interacdo é percebida ndo apenas como




a exploragao de recursos, mas como um reconhecimento de que as
entidades naturais possuem um valor intrinseco e simbolico. Essa
perspectiva holistica capacita as comunidades a ndo apenas utilizar,
mas também a respeitar e proteger a biodiversidade ao seu redor.

E importante, neste diapasdo, destacar que a relacio dos
povos tradicionais com a biodiversidade é caracterizada por praticas
de uso sustentavel que tém como base a observagdo cuidadosa e o
respeito pelos ciclos naturais. Os conhecimentos sobre as
propriedades medicinais das plantas, por exemplo, sdo resultados de
um profundo entendimento das interacdes ecologicas e das
particularidades de cada espécie. Esse conhecimento ¢é
frequentemente contextualizado dentro de uma cosmologia que
valoriza a interdependéncia entre os seres humanos e o mundo
natural.

Além disso, as praticas de manejo de recursos, como a
agricultura tradicional, ndo apenas garantem a seguranca alimentar,
mas também promovem a diversidade biolégica. Sistemas
agroflorestais e praticas de rotacdo de culturas sdo exemplos de
como os saberes tradicionais contribuem para a conservacao da
biodiversidade, respeitando o equilibrio dos ecossistemas locais. A
riqueza cultural desses grupos estd, dessa forma, diretamente ligada
a diversidade bioldgica que preservam e cultivam.

Assim, reconhece-se a continuidade desses saberes como
vital para a conservagdo da biodiversidade, uma vez que as praticas
tradicionais sdo muitas vezes mais resilientes as mudancas
ambientais e climaticas. O conhecimento acumulado ao longo do
tempo representa uma biblioteca viva de interagdes humanas com o
meio ambiente, oferecendo soluc¢des inovadoras e sustentaveis para
os desafios contemporaneos. Entender e valorizar os saberes
tradicionais &, portanto, essencial ndo apenas para a sobrevivéncia
cultural dessas comunidades, mas também para a salde e a
sustentabilidade do nosso planeta.




Aqui reside a problematica central deste trabalho: a
apropriacao indevida dos saberes tradicionais, muitas vezes sem
compensagdo ou reconhecimento, é uma pratica recorrente em
contextos de exploragdo econdmica. Industrias farmacéuticas e
agroquimicas, por exemplo, tém utilizado esses conhecimentos sem
a devida autorizacao, comprometendo os direitos das comunidades
detentoras. Além disso, a erosdo cultural, exacerbada pela
modernizagdo e globalizacdo, ameaca a continuidade desses
saberes. A juventude, atraida por estilos de vida urbanos, pode se
desconectar das tradicdes de suas comunidades, resultando na
perda gradual de conhecimentos valiosos, frequentemente
irrecuperaveis. Diante desse cenario, a protecao juridica dos saberes
tradicionais se torna fundamental.

Sintese do Marco Legal dos Direitos dos Povos Tradicionais no Brasil

O reconhecimento e a protecao dos direitos dos povos e
comunidades tradicionais (PCT) no Brasil estdo fundamentados em
um conjunto de normas que busca garantir sua identidade, cultura e
modos de vida. A legislagdo brasileira, especialmente apods a
Constituicdo de 1988, estabelece um marco juridico que visa
assegurar os direitos territoriais e culturais desses grupos,
reconhecendo a importancia de sua relacdo com a biodiversidade e
seus saberes tradicionais.

A Constituicdo Federal de 1988 ¢ um marco fundamental na
luta pelos direitos dos PCT. O artigo 215 assegura a todos os
brasileiros o direito a cultura, enquanto o artigo 231 reconhece a
organizacdo social, a cultura e os direitos dos povos indigenas,
garantindo-lhes a posse permanente de suas terras. Esse
reconhecimento é crucial, pois estabelece um principio de respeito
a diversidade cultural e a autonomia dos povos tradicionais,
essencial para a preservacao de seus saberes e modos de vida.

Além da Constituicdo, diversas legislacdes especificas foram
criadas para atender as demandas dos PCT. A Lei 9.605/1998, que




trata dos crimes ambientais, inclut disposi¢cdes que visam proteger
os direitos das comunidades tradicionais em relacdo ao uso dos
recursos naturais. A Let 13.123/2015, conhecida como a Lei da
Biodiversidade, regula o acesso ao patrimonio genético e ao
conhecimento tradicional associado, estabelecendo diretrizes para a
reparticdo de beneficlos com as comunidades que detém esses
saberes.

Adicionalmente, o Decreto n° 6.040/2007 institui a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais, reconhecendo a diversidade cultural e os direitos
territoriais desses grupos. Este decreto busca, entre outras coisas,
promover a inclusdao social, a valorizacdo de seus saberes e a
protecdo de seus territorios, estabelecendo mecanismos para
garantir a participagdo das comunidades nas politicas publicas que
as afetam.

A salvaguarda desses direitos ndao se limita, contudo, ao
cenario nacional. O Brasil também é signatario de diversos tratados
e convengodes internacionais que reconhecem os direitos dos povos
tradicionais. A Convencao 169 da Organizacao Internacional do
Trabalho (OIT) é um exemplo importante, pois estabelece normas
para garantir o reconhecimento e a prote¢do dos direitos dos povos
indigenas e tribais. Esta conven¢do enfatiza, sobretudo, a
necessidade de consulta e participagdo das comunidades na
elaboracdo de politicas que impactem suas vidas e seus territérios.

Além disso, a Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos
dos Povos Indigenas, adotada em 2007, reafirma o direito dos povos
tradicionais a autodeterminacdo, a protecdo de seus saberes e a
gestdo sustentavel de seus recursos naturais. Esses instrumentos
internacionais complementam o marco legal brasileiro, fortalecendo
a luta pelos direitos dos PCT.

O ordenamento juridico atual, conforme visto, concede uma
gama de direitos abrangentes aos povos e comunidades tradicionais,
englobando diversas dimensdes essenciais. Esses direitos incluem a




garantia de permanéncia em seus territérios tradicionais, o respeito
as suas praticas culturais e modos de vida, a autodeterminacao, a
participacdo nas politicas publicas a eles direcionadas, e 0 acesso aos
recursos naturais de que dependem para sua subsisténcia e
desenvolvimento.

No entanto, é crucial destacar que, apesar da solida base
legal que deveria proteger essas comunidades, a aplicacdo pratica
desses compromissos ainda enfrenta desafios, especialmente no que
diz respeito ao reconhecimento da singularidade de seus saberes e
praticas. Na pratica, a legislacdo que deveria assegurar tais direitos
muitas vezes é desconsiderada ou mal aplicada, resultando em
situacdes de injustica e marginalizagao.

A falta de recursos e de vontade politica, aliada a pressdes
econdmicas e interesses privados, muitas vezes impede que as
comunidades tradicionais usufruam plenamente de seus direitos.
Além disso, a desinformacdo e a falta de capacitagdo sobre os
direitos garantidos pela legislagdo também dificultam a mobilizagéo
das comunidades para reivindicar sua protecdo. Essa situacao
configura, indubitavelmente, uma violacdo adicional de um principio
fundamental, amplamente reconhecido na Constituicdo, que,
conforme Lenza (2012), é a base de todos os direitos fundamentais:
o principio da dignidade da pessoa humana.

A Lei de Propriedade Intelectual e os Saberes Tradicionais

A preocupagao com a protec¢do da propriedade intelectual no
Brasil comecou a ganhar relevancia na década de 1980, em um
cenario marcado por transformagdes econdmicas e politicas. A
abertura econdmica promovida pelo governo, especialmente com a
implementacao do Plano Real em 1994, levou a uma maior insercao
do Brasil no mercado global. Essa integracdo trouxe a tona a
necessidade de um sistema robusto de protecdo da propriedade
intelectual, essencial para atrair investimentos estrangeiros e
estimular a inovagao local.




A adesdo a acordos internacionais, como a Convencao da
Unido de Paris para a Protecdo da Propriedade Industrial (1883) e a
Convengdo de Berna para a Protecdo das Obras Literarias e Artisticas
(1886), foi crucial para a formacdo do arcabougo legal brasileiro.
Esses tratados estabelecem principios basicos que garantem direitos
minimos a inventores e criadores, promovendo a cooperagao entre
os paises signatarios.

Na década de 1990, com a criacdo da Organizagdo Mundial
do Comércio (OMC) e o estabelecimento do Acordo sobre Aspectos
dos Direitos de Propriedade Intelectual Relacionados ao Comércio
(TRIPS), o Brasil se viu na obrigacdo de modernizar suas leis de
propriedade intelectual para atender a padrbes internacionais. O
TRIPS introduziu normas mais rigorosas sobre patentes, direitos
autorais e marcas, exigindo que os paises membros, incluindo o
Brasil, implementassem legislacbes compativeis.

A Lel de Propriedade Industrial (Let n° 9.279/1996) é um
marco central nesse processo. Ela unificou e modernizou as normas
existentes sobre patentes, marcas e desenhos industriais, refletindo
a necessidade de um sistema de protecdo mais eficiente e alinhado
as diretrizes internacionais. A lei estabelece, por exemplo, a
possibilidade de patenteamento de produtos e processos, bem
como a prote¢do das marcas e suas fun¢des no mercado.

A Lei de Direitos Autorais (Let n® 9.610/1998) também surgiu
nesse contexto, buscando proteger obras literarias, artisticas e
cientificas, garantindo aos autores o controle sobre suas cria¢cdes e
o direito a remuneracao.

Neste sentido, como bem assevera Buainain (2004), a
propriedade intelectual "possibilita transformar o conhecimento, em
principio um bem quase publico, em bem privado e é o elo de
ligacao entre o conhecimento e o mercado”.

O surgimento, portanto, da regulamentacdo da propriedade
intelectual no Brasil estd profundamente enraizado em um contexto
de transformacdo econdmica e integracao global, influenciado por




normas internacionais e pela necessidade de inovacao. A evolugao
desse arcabouco legal continua a ser um fator determinante para o
desenvolvimento econémico e cultural do pals, exigindo constante
adaptacao as novas realidades e desafios.

E neste cenario que ganha ampla relevancia a discussao sobre
a relacao entre a let de propriedade intelectual e os saberes
tradicionais. A legislacao de propriedade intelectual visa proteger as
criagdes e inovagdes, mas sua aplicacdo em contextos que envolvem
saberes tradicionais levanta questbes sobre reconhecimento,
propriedade e valorizagdo desses conhecimentos.

A protecdao dos saberes tradicionais no contexto da
propriedade intelectual se da através de mecanismos que visam
garantir que as comunidades mantenham o controle sobre seus
conhecimentos. A Let 13.123/2015, que regula o acesso ao
patrimOnio genético e ao conhecimento tradicional associado,
estabelece diretrizes para a reparticdo de beneficios, buscando
assegurar que os povos tradicionais sejam compensados pelo uso
de seus conhecimentos na bioprospeccao e na industria.

Como bem destaca Santill:

O conhecimento tradicional associado inclut
toda informacdo util a identificacdo de
principios ativos de biomoléculas ou
caracteristicas funcionais de células e
microorganismos, independentemente da
utilizagdo tradicional coincidir ou ndo com a
utilizacdo biotecnoldgica (2005, p. 136).

Ainda discorrendo sobre a tematica, Santilli cita alguns
exemplos interessantes, utilizados por Bensusan, que nos
possibilitam uma melhor compreensado da questao, vejamos:




Uma comunidade tradicional usa uma
combinacdo de duas plantas como
cicatrizante e uma empresa farmacéutica
interessa-se pela producdao comercial de
uma pomada cicatrizante que utilize essa
combinacao. Neste exemplo, a comunidade
usa um determinado recurso com uma
finalidade que é a mesma pela qual a
comunidade cientifica ou empresas buscam
0 acesso aquele recurso.

Um povo indigena usa espigas de milho
multicoloridas para produzir adornos e
enfeites, e essa caracteristica fenotipica do
milho selecionado por esse povo da
indicagdes claras sobre certas propriedades
genéticas  suas, que o  tornam
particularmente atraente para as pesquisas
genéticas. H& uma utilizacdo indireta dos
conhecimentos tradicionais, que também
merece ser reconhecida e recompensada.
Em ambos os casos, ha a utilizacdo — direta
ou indireta — de conhecimentos tradicionais
associados, e que um sistema juridico que
pretenda estabelecer normas de acesso e
utilizagdo deve contemplar ambas as
situagoes.

Tal explicitacdo € necessaria porque o
conhecimento tradicional fornece, muitas
vezes, as “pistas” para a identificacdo de
principios ativos Uteis, mas a indUstria
biotecnologica desenvolve usos distintos
daqueles realizados pelos povos tradicionais,
desenvolvendo produtos e processos novos,




ainda que o conhecimento tradicional tenha
sido o ponto de partida.

O acesso a toda informacdo util a
identificagdo de principios ativos, fornecida
pelo conhecimento tradicional, deve ser
precedido do consentimento fundamentado
de seus detentores, e sua utilizacao
comercial deve ser feita mediante
mecanismos de reparticdo de beneficios
(2005, p. 136).

A aplicagdo pratica dessa ideia, contudo, ainda enfrenta
consideraveis desafios. A legislagdo de propriedade intelectual
tradicionalmente se concentra em invencdes e criacdes individuais,
0 que nao se alinha com a natureza coletiva e intergeracional dos
saberes tradicionais. Muitas vezes, esses conhecimentos nao sao
documentados formalmente, dificultando sua protecdo legal e
elevando o risco de exploragdo inadequada e de biopirataria.

A Dbiopirataria, compreendida basicamente como a
apropriacdo de conhecimentos e recursos bioldégicos sem
consentimento das comunidades tradicionais, é uma questao critica
no debate sobre propriedade intelectual. Essa pratica ndo so
desrespeita os direitos das comunidades, mas também ameaca a
biodiversidade, uma vez que muitas inovacbes se baseiam em
conhecimentos ancestrais.

Sobre o tema, muito bem pontua Capra:

Nos ultimos anos, o registo de patentes de
formas de vida deu origem a uma nova
espécie de “biopirataria”. Cacadores de
genes partem em expedicao pelos paises do
Hemisfério Sul em busca de recursos
genéticos valiosos, como as sementes de




determinadas plantas comestiveis ou
medicinais, contando muitas vezes com a
ajuda de comunidades indigenas que,
confiantes, entregam-lhes todo o material e
todas as informacdes a respeito dele. Esses
recursos sdo levados e tém seus genes
identificados e patenteados. Essa pratica de
exploragdo € legalizada pela estreita
definicdo de “direitos de propriedade
intelectual” da OMC, que s6 considera
passivel de patente o conhecimento
expresso segundo canones da ciéncia
ocidental (2005, p. 210).

A constatacdo feita por Capra corrobora com a percepcao de
gue o conhecimento tradicional, que esta no nucleo do produto final
e que impulsiona a pesquisa e o desenvolvimento cientifico, é,
muitas vezes, completamente excluido do processo. Essa
marginalizacdao envolve a cultura, os modos de producdo e os
direitos coletivos das comunidades tradicionais, com a justificativa
de que esses saberes ndo possuem qualquer valoragao (Ritter, 2017).
William Balée, em Footprints of the Forest (1993), ressalta uma
distincdo significativa entre o pensamento cientifico moderno e o
tradicional. Enquanto o primeiro é veiculado por meio da escrita, o
segundo é transmitido através da oralidade, o que implica que o
conhecimento tradicional deve ser interpretado no contexto cultural
em que se desenvolve. Balée observa que a escrita e os mecanismos
associados a ela permitem a botanica lineense identificar mais de
30.000 espécies de plantas na Amazonia, enquanto um grupo
indigena dificilmente emprega mais de 1.000 nomes para essa
mesma flora.

E ssa dinamica levanta questdes relevantes sobre a protegdo
dos saberes tradicionais, que, embora muitas vezes nao




documentados, desempenham um papel crucial na identificacdo de
principios ativos Uteis. O conhecimento tradicional deve ser
acessado com o consentimento fundamentado de suas
comunidades detentoras, e sua utilizacdo comercial deve ser
acompanhada por mecanismos que garantam a reparticdo de
beneficios. Torna-se, portanto, crucial reconhecer que os saberes
tradicionais transcendem os interesses meramente econdmicos,
exigindo, urgentemente, mecanismos de protecdo efetivos.

A Necessidade de um Novo Paradigma

Conforme evidenciado acima, a protecdo dos saberes
tradicionais enfrenta uma série de desafios que comprometem nao
apenas a eficacia das legislagdes vigentes, mas também a valorizagdo
e a preservacdo desses conhecimentos. Esses obstaculos dificultam
o reconhecimento e a protecdo legal dos saberes, impactando
negativamente a sustentabilidade cultural e socioecondmica das
comunidades que os detém.

Primeiramente, a falta de reconhecimento legal adequado se
deve a uma legislacdo que frequentemente ignora a natureza
comunitaria e a ancestralidade desses saberes. Além disso, a
apropriacao indevida de conhecimentos e recursos bioldgicos, sem
o consentimento das comunidades, agrava a situagao, perpetuando
a exploracdo de seus bens culturais e naturais. A desinformagédo em
relacdo aos direitos de propriedade intelectual, aliada a escassez de
capacitagao nas comunidades tradicionais sobre como reivindicar
seus direitos ou participar de processos de consulta, contribui para
uma vulnerabilidade ainda maior.

Ademais, as pressdes econdmicas e sociais geradas pela
globalizacdo e pelo desenvolvimento insustentavel intensificam a
exploragdo de recursos naturais. A expansdo do agronegdécio e o
desmatamento ndo sé ameacam os saberes tradicionais, mas
também os territérios que sustentam essas praticas ancestrais. A
erosao cultural provocada pela homogeneizacao global e pela




urbanizacdo, somada a falta de valorizacado das culturas tradicionais
na educacao formal, alimenta um ciclo vicioso de desinformacao e
esquecimento.

Por fim, a auséncia de politicas publicas eficazes que
integrem os saberes tradicionais nas estratégias de conservacdo e
desenvolvimento sustentavel destaca a urgéncia de um novo
paradigma legal. Este novo modelo deve reconhecer a natureza
coletiva dos saberes tradicionais e promover sua protecdao de
maneira eficaz, assegurando que as comunidades possam nao
apenas preservar seus conhecimentos, mas também prosperar em
harmonia com suas tradi¢des e 0 meio ambiente.

Como bem ressalta Ritter (2017), "o embate dessas
potencialidades e fragilidades com as forcas exercidas pela
colonialidade do poder, do capitalismo, eurocentrismo, e as
normativas do Acordo Trips (propriedade intelectual) e CBD sao
imprescindiveis para a consecucao do derradeiro objetivo”.

Para Ritter, em um cenario em que muitas vezes ha
apropriacao indevida de saberes tradicionais e biodiversidade por
pesquisadores provenientes de realidades ndo compativeis com as
vivéncias tradicionais, mesmo que essa pratica ocorra dentro do
territério da populacdo originaria, a condicdo de ndo tradicional do
bioprospector pode levar a exclusdo da autonomia dessa
comunidade para exercer sua jurisdicdo e garantir seus direitos.
Portanto, para o autor, seria fundamental avancar na criagdo de um
marco normativo que reconheca e assegure o pleno exercicio da
jurisdicao tradicional, promovendo assim sua autonomia e
autogoverno.

Fajardo, ao tratar de uma tendéncia de segregacdo da
jurisdicdo indigena promovida pelas Constituicdes latino-
americanas, percebe que:

[...] estas constituiciones no se libraran de la
tensidon entre una vision descolonizadora -




que reconece que los pueblos indigenas
ejercen su jurisdiccion como parte de su
derecho a la autonomia, bajo el principio de
la igualdad de jerarquia entre la jurisdiccion
indigena y la ordinaria, y una tendencia
neocolonial que busca circunscrir la
jurisdiccidon indigena a una forma de control
étnico, aplicada entre indigenas, para
“assuntos indigena”, sin capacidad para ser
aplicada a terceros que afectan sus bienes
juridicos dentro de sus territorios (2015, p.
48).

Igualmente rica, neste sentido, a licdo de Santamaria sobre a
relevancia da mobilizagdo social nos processos de salvaguarda de
direitos fundamentais:

Toda declaracién de derechos constitucional
siempre — y no puede dejar de serlo — debe
ser utdpica y plantear uma realidade que,
siendo dificil, es deseable luchar porque se la
consiga. Todos y cada uno de los derechos
significan una aspiracion y un problema por
superar. [..] Las constituiciones y los
derechos fundamentales, al final, simpre son
armas ficticias, etéreas y abstractas que
pretenden regular relaciones basadas em el
poder. Es mas facil exigir cuando um sistema
juridico ha reconocido um derecho que
hacerlo sin él. Pero el derecho como las
garantias juridicas no son suficientes. Estas
conquistas juridicas se nutren de las luchas y
de los movimentos sociales. También los




grandes cambios se nutren y requierem
"esfuerzos audaces y mentes abiertas”. Se ha
demonstrado  historicamente que los
poderosos nunca han cedido sus privilégios
de forma voluntaria sino que lo han hecho
gracias a la lucha y a la presion de la gente
(2015, p. 174).

A mobilizagdo social é, dessa forma, essencial para enfrentar
os desafios aqui estudados. A unido de comunidades, organizacoes
da sociedade civil e académicos pode fortalecer a luta pela protegdo
dos saberes tradicionais. Campanhas de conscientizacao, advocacy e
educacao sdo ferramentas poderosas para promover a valorizacdo e
o reconhecimento dos saberes tradicionais, garantindo que suas
vozes sejam ouvidas e respeitadas.

A construgdo, portanto, de um dialogo que vise a elaboragdo
de uma interpretacdo juridica capaz de proteger os saberes
tradicionais é essencial para enfrentar a hegemonia exercida pelos
direitos de propriedade intelectual impostos pelo conhecimento
estritamente cientifico. Essa questdo se torna um aspecto crucial nas
lutas em prol da justica social e da valorizacao das culturas
tradicionats.

Propostas para a criacdo de sistemas de certificacdo, acordos
de reconhecimento mutuo e a utilizacdo de praticas de consulta
prévia podem ser caminhos para assegurar que os saberes
tradicionais sejam respeitados e protegidos.

Além disso, a construgdo de politicas publicas que integrem
as vozes das comunidades tradicionais no desenvolvimento e
aplicagdo de legislagdes de propriedade intelectual é fundamental.
A inclusdo dessas comunidades nos processos decisérios sobre o uso
e a protecdo de seus saberes é uma forma de garantir que seus
direitos sejam efetivamente respeitados.




Existem, neste sentido, atualmente, iniciativas positivas que
buscam integrar os saberes tradicionais a legislacdo de propriedade
intelectual. Exemplos incluem o uso de acordos de reparticdo de
beneficios em projetos de bioprospecc¢do, onde as comunidades sdo
consultadas e compensadas pelo uso de seus conhecimentos.

Além disso, projetos que promovem a documentagdo e a
valorizacao de conhecimentos locais, como os realizados por
instituicdes académicas e organizagdes ndo governamentais, tém
mostrado ser eficazes na promocdo da protecdo dos saberes
tradicionais, fortalecendo a identidade cultural e contribuindo para
a conservacao da biodiversidade.

O socioambientalismo emerge, neste sentido, como uma
abordagem interessante para a resolucdo dos conflitos entre
propriedade intelectual e direitos das comunidades tradicionais,
oferecendo uma  perspectiva  multidimensional para o
desenvolvimento sustentavel. Santilli (2005), proeminente defensora
dessa visdao, argumenta que o socioambientalismo deve ser
entendido como um fundamento estruturante que transcende a
visdo econOmica reducionista, integrando as dimensdes culturais,
ambientais e sociais do desenvolvimento sustentavel. Este enfoque
permite uma analise mais holistica e inclusiva das questdes
ambientais e sociais, refletindo-se tanto no ambito juridico quanto
nas praticas de gestao da propriedade intelectual.

A aplicacdo do socioambientalismo, conforme proposto por
Santilli envolve um reconhecimento e uma valorizacdo da
sociobiodiversidade — conceito que une a diversidade biologica e
sociocultural. Segundo a autora, em paises megasociobiodiversos
como o Brasil, a protecao da sociobiodiversidade demanda uma
abordagem integrada que leve em consideracdao nao apenas a
biodiversidade natural, mas também os conhecimentos tradicionais
e a diversidade cultural das comunidades locais. Isso implica que o
Direito deve adaptar-se para reconhecer e proteger os direitos
oriundos dessa integracdo cultural e ecoldgica, garantindo a




coexisténcia harmoniosa entre a conservagdo ambiental e a
valorizacao das praticas e saberes tradicionais.

A funcdo social da propriedade, conforme estabelecida na
Constituicdo e em diversas legislacdes, deve também refletir essa
perspectiva socioambiental. A propriedade, incluindo a intelectual,
ndo pode ser vista apenas como um bem econdmico, mas como um
ativo que deve respeitar e promover o bem-estar social e ambiental.
A abordagem multidisciplinar proposta pelo socioambientalismo é
essencial para compreender e enfrentar o complexo cenario que une
questdes ambientais e sociais. O Direito, ao adotar o conceito de
sociobiodiversidade, deve assumir o desafio de garantir e proteger
os novos direitos emergentes dessa realidade multicultural e
ecoldgica. Isso incluit a integracdo de saberes tradicionais e a
promocdo de praticas que reconhecam e valorizem a
interdependéncia entre a diversidade cultural e a biodiversidade,
assegurando um desenvolvimento verdadeiramente sustentavel e
inclusivo.

Por fim, como bem analisa Santillt:

Um dos pilares fundamentais do regime
juridico sut generis deve ser o
reconhecimento da titularidade coletiva dos
povos indigenas, quilombolas e populagdes
tradicionais sobre os direitos intelectuais
assoclados aos seus  conhecimentos
tradicionais, por se reportarem a uma
identidade cultural coletiva e a usos,
costumes e tradicdes  coletivamente
desenvolvidos, reproduzidos e
compartilhados. E inconcebivel a formulacdo
de um regime juridico sui generis que ndo
considere os povos indigenas, quilombolas e
populacbes tradicionais como sujeitos




coletivos dos direitos intelectuais associados
aos seus conhecimentos tradicionais. Tal
regime deve ainda assegurar a co-
titularidade de direitos sobre conhecimentos
compartithados por diversos povos e
comunidades, bem como o livre intercambio
e a troca de informacOes entre os povos e
comunidades tradicionats.

O reconhecimento dos sistemas de
representacdo e legitimidade dos povos
indigenas e tradicionais é uma decorréncia
légica do pluralismo juridico, que reconhece
o sistema juridico, ndo-oficial, dos povos
indigenas e tradicionais como o mais apto e
capaz de dar respostas a questdes como
legitimidade e representatividade destas
populacdes em atos e contratos. Devem
estar presentes a dupla natureza — moral e
patrimonial - dos direitos intelectuais
coletivos assegurados a estes povos e
populacdes. O papel do Estado brasileiro
deve ser o de garantidor do respeito a
autonomia de vontade dos povos
tradiclonais e do cumprimento dos
requisitos essenciais de validade de atos
juridicos, para que a sua manifestacdo de
vontade seja livre, consciente e informada
(2005, p. 178).

Consideragdes Finais
A protecao dos saberes tradicionais e sua intersec¢do com a
propriedade intelectual deve refletir a complexidade e a urgéncia




dessa tematica, considerando o contexto histérico, cultural e social
em que as comunidades tradicionais estdo inseridas. Para além da
simples aplicacdo de normas legais, € imprescindivel um
entendimento profundo das implicagdes que a legislagdo sobre
propriedade intelectual acarreta na vida e na identidade desses
povos.

Os fundamentos legais, a partir da Constituicdo de 1988 e das
legislacdes subsequentes, estabelecem uma base teorica sélida para
a protecao dos povos e comunidades tradicionais (PCT). No entanto,
a implementagdo pratica desses direitos frequentemente se esbarra
em barreiras que vdo desde a falta de reconhecimento da natureza
coletiva dos saberes até a desinformacdo e a auséncia de politicas
publicas eficazes. Esse cenario destaca a necessidade de um enfoque
gue ndo apenas reconheca, mas valorize e promova a autonomia das
comunidades tradicionais.

Os saberes tradicionais ndo sdo apenas informagdes ou
praticas isoladas, sdo, primordialmente, parte integrante da
identidade cultural e social das comunidades que os detém. Essa
conexao intrinseca entre cultura, identidade e conhecimento implica
que a apropriacao desses saberes, sem o devido consentimento e
reconhecimento, resulta em uma violagdo nao apenas de direitos
legais, mas de direitos humanos fundamentais. Assim, a biopirataria,
entendida como a apropriacao indevida de conhecimentos e
recursos biolégicos, ndo é apenas uma questdo de propriedade
intelectual, mas um ato de desrespeito que perpetua a colonialidade
e a exploracdo historica que esses povos enfrentam.

O conceito de sociobiodiversidade é crucial nessa discussdo,
pols integra as dimensdes culturais e bioldégicas em um modelo que
reflete a interdependéncia entre os conhecimentos tradicionais e a
natureza. A abordagem socioambientalista proposta por Santilli
sugere que a protecao dos saberes tradicionais deve ser vista nao
apenas como uma questdo de direitos, mas também como um
compromisso com o desenvolvimento sustentavel e a justica social.




Essa perspectiva enfatiza a co-titularidade dos conhecimentos,
reconhecendo a pluralidade das identidades culturais e a
necessidade de respeitar os sistemas de representacao das
comunidades.

O desenvolvimento de um marco normativo que reconheca
a natureza coletiva e intergeracional dos saberes tradicionais é,
portanto, um imperativo ético e juridico. A protecdo efetiva desses
conhecimentos deve contemplar a co-titularidade dos direitos,
permitindo que as comunidades compartilhem, mas também
governem o uso de suas praticas e saberes. Este reconhecimento é
fundamental para garantir que as comunidades possam se beneficiar
economicamente de seus conhecimentos sem sacrificar sua
autonomia cultural.

A construcdo de um regime juridico sui generis, que
reconheca a titularidade coletiva dos direitos intelectuais associados
aos saberes tradicionais, € um passo essencial para garantir que
essas comunidades nao apenas preservem seus conhecimentos, mas
também se beneficiem deles de maneira justa. Esse regime deve
contemplar a autonomia dos PCT, assegurando que suas praticas e
saberes sejam respeitados dentro de um marco legal que promova a
diversidade cultural e a conservacao ambiental.

A implementagdo de mecanismos de reparticao de
beneficios, como delineado na Let 13.123/2015, é uma abordagem
que, embora ainda em desenvolvimento, aponta para um caminho
positivo. No entanto, sua efetividade depende de uma compreensao
e respeito profundos das particularidades das comunidades
tradicionais. E essencial que esses mecanismos ndo sejam
meramente formais, mas que reflitam uma real intencdo de
valorizacao e colaboracao, onde as comunidades sejam vistas como
parceiras e ndo apenas como fontes de recursos.

A mobilizacdo social e o fortalecimento das vozes das
comunidades sao cruciais para criar um ambiente onde as
legislagdes reflitam suas necessidades e aspiragdes. A inclusdo




dessas vozes nos processos de formulagdo de politicas publicas e na
construcao de leis que afetem suas vidas € um passo necessario para
garantir que suas tradicdes e saberes ndo sejam apenas preservados,
mas celebrados e respeitados. Iniciativas que promovem o didlogo
intercultural e a educagdo sobre a importancia dos saberes
tradicionais podem atuar como catalisadores para a mudanca,
promovendo uma sociedade mais inclusiva e respeitosa com a
diversidade.

Ademais, a proposta de um sistema de certificacdo e acordos
de reconhecimento mutuo, alinhados ao conceito de
sociobiodiversidade, oferece uma estrutura que respeita a
interconexao entre a biodiversidade e a diversidade cultural. A
adocao de uma abordagem que integre as dimensdes sociais,
culturais e ambientais é essencial para enfrentar os desafios
contemporaneos que emergem da globalizagdo e da exploragdo
insustentavel dos recursos naturais.

Finalmente, a construcao de um novo paradigma legal deve
ser orientada pela premissa de que o conhecimento tradicional é um
bem comum, cuja preservagdo e valorizagdo sdo responsabilidade
coletiva. Essa transformacdo exige ndo apenas a revisao da aplicagdo
das legislacbes existentes, mas também um compromisso ético e
politico por parte da sociedade como um todo. O papel do Estado
deve ser o de facilitador, assegurando que as comunidades
tradicionais tenham o espaco e a oportunidade para exercitar sua
autonomia e governanca sobre seus saberes.

Em suma, a protecao dos saberes tradicionais e a sua relacao
com a propriedade intelectual demandam um reconhecimento
profundo da dignidade e dos direitos das comunidades. Esse
reconhecimento deve se traduzir em agdes concretas que garantam
a autonomia, a coparticipagao e a valorizagdo dos saberes ancestrais,
promovendo um futuro onde a diversidade cultural e a
sustentabilidade ecolégica sejam verdadeiramente respeitadas e
celebradas. A constru¢cdo de um diadlogo intergeracional e




intercultural, que respeite e valorize os saberes tradicionais, ndo é
apenas uma questdo de justica social, € um passo crucial para a
promocao de um desenvolvimento verdadeiramente sustentavel e
inclusivo.
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MEMORIAS EDUCACIONAIS DA TERCEIRA IDADE NA
COMUNIDADE TRADICIONAL DE FUNDO DE PASTO
LAGOA DO GARROTE, REMANSO-BA: uma
experiéncia de estagio em espacgos ndao-formais

Alexsandro Alves da Silva

Introducao

O presente trabalho teve como objetivo conhecer a memoria
escolar de pessoas da terceira idade na década de 1980, na
comunidade tradicional de fundo de pasto Lagoa do Garrote, situada
na zona rural de Remanso-BA. Essa regido possui caracteristicas
peculiares que influenciam a dinamica educacional. Observou-se
gue o acesso a educacdo no campo ainda é precario, e o niUmero de
pessoas analfabetas continua alarmante.

Diante desse contexto, mobilizou-se encontros para ouvir
essas pessoas, com o objetivo de conhecer suas memorias escolares.
Assim, buscou-se oportunizar o didlogo sobre a realidade escolar




vivenciada pela terceira idade, avaliando, a partir das narrativas orais,
a educacdo tradicional da época e as dificuldades de acesso. Além
disso, procurou-se construir um paralelo com a educacao dos dias
atuats.

O tema central do trabalho dialogou com alguns autores que
discutem memoéria e oralidade, como Delgado, em "Historia oral e
narrativa: tempo, memoria e identidades”, e Alberti, em "Ouvir
contar: textos em historia oral". A educagdo no campo nunca foi
prioridade para os Orgdos governamentais, seja no ambito
municipal, estadual ou federal. Diante de varias inquietacdes e em
busca de valorizar a educacdo como direito de todos, com as
peculiaridades dos sujeitos envolvidos garantidas na Lei de
Diretrizes e Bases, surgiu a ideia de trabalhar o contexto do campo
através desta pesquisa. O objetivo é conhecer os entraves e avancos
das escolas no campo. O objetivo geral da pesquisa foi conhecer, a
partir da oralidade das pessoas envolvidas, a memoéria escolar
vivenciada na década de 1980, a especificidade das dificuldades no
acesso a educacdo na zona rural, os desafios enfrentados e as razdes
que levaram muitas pessoas da terceira idade ao analfabetismo.
Especificamente, buscou-se: investigar a trajetoria historica do
acesso a educacdo na comunidade e construir um acareamento
entre a educacdo da década de 1980 e a educacao dos dias atuais
ofertada na comunidade.

Diante desse cenario, pretendeu-se fazer uso da meméria
oral das pessoas da terceira idade, aprofundando a problematica do
acesso a educacdo na década de 1980. Assim, os relatos
possibilitaram compreender a dinamica da escola tradicional da
época, os desafios enfrentados e as consequéncias que perduram
até os dias atuais. A partir disso, fazer uma reflexdo sobre a educagdo
no campo atualmente.




Metodologia Utilizada ao Longo do Estagio e no Produto Final

A metodologia foi desenvolvida com o objetivo de resgatar
o maximo possivel da memoria oral das pessoas, sendo as fontes
orais o foco principal da pesquisa. Para isso, foram mobilizados
membros da comunidade por meio de rodas de conversa, com o
intuito de ouvir e dialogar sobre o processo educacional que
vivenciaram ao longo de suas vidas.

Trés rodas de conversa foram realizadas, cada uma com
diferentes enfoques. A primeira ocorreu com a comunidade em
geral, e contou com a participacdo de pessoas de varias faixas
etarias, incluindo idosos, adultos e jovens, o que proporcionou uma
perspectiva intergeracional sobre as experiéncias educacionais.
Durante esse encontro, os relatos foram compartilhados de forma
espontanea, permitindo uma troca rica sobre a educacdo ao longo
do tempo. Além disso, discutimos sobre a oferta de educagdo nos
dias atuais, destacando os desafios enfrentados e as conquistas
obtidas.

O segundo encontro foi mais direcionado, contando com a
participacao de trés pessoas que se disponibilizaram para entrevistas
mais aprofundadas: duas mulheres, de 62 e 59 anos, e um homem,
também de 59 anos. Todos os participantes tiveram acesso a
educacdo na década de 1980, o que trouxe uma perspectiva
temporal relevante para a pesquisa. Durante esse encontro, foi
apresentado o objetivo da pesquisa e, a partir disso, houve uma
mudanca na abordagem inicial. Em vez de realizar entrevistas com
perguntas diretas, decidiu-se por um formato mais livre, no qual os
participantes foram incentivados a compartilhar suas histérias de
maneira continua e sem interrup¢des. Essa decisdo fol tomada apds
percebermos que as respostas, quando guiadas por perguntas,
estavam sendo muito objetivas e fragmentadas. Com essa nova
abordagem, os relatos se tornaram mais profundos e detalhados,
permitindo capturar com maior riqueza a subjetividade das
memorias e experiéncias dos entrevistados.




A terceira roda de conversa foi destinada a apresentacdo do
produto final a comunidade: os relatos em video. Esses videos, que
foram editados e organizados com o consentimento dos
participantes, serdo preservados na comunidade para uso em futuras
pesquisas, debates e discussdes sobre a histéria educacional local.

Historico do Espago do Estagio e das Pessoas Envolvidas

A Associagdo Comunitaria Agropastoril dos Pequenos
Produtores de Lagoa do Garrote e Arredores, € uma organizagao
social dentro de uma Comunidade Tradicional de Fundo de Pasto.
Essas comunidades tradicionais, sao caracterizadas por modos de
vida reciprocos, onde, as pessoas interagem e compartilham seus
costumes com objetivos comuns. E um espaco dindmico de vivéncias
mutuas, tradicionalismo e sustentabilidade.

Situada em Remanso-BA, ha 56 quilometros da sede do
municipio. Atualmente moram na comunidade 32 familias. Vinculada
também aos movimentos sociais e sindicais a partir das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). A maioria das familias
sobrevivem da agricultura familiar, com muitas experiencias exitosas
em quintais, criacdo de abelhas e animais. Hd também muitas
pessoas analfabetas, questdo essa que motivou o desenvolvimento
desse projeto.

Desenvolvimento do Produto/ Resultados

Esses espacos sao também locais de resisténcia e de luta por
direitos fundamentais, muitas vezes negados pelo Estado e pelo
sistema que invisibiliza esses povos e constrot um discurso de atraso,
sugerindo que as pessoas precisam ir para a cidade para melhorar
de vida. E nesse contexto que a memodria oral dessas comunidades
precisa de atencdo e visibilidade, através de um produto
documentado que reafirme para o sistema e para o Estado a
identidade, as praticas coletivas e as especificidades que fazem
daquele lugar um espaco de producdo baseado na agricultura




familiar, com experiéncias sustentaveis, agroecolégicas e
harménicas com a natureza. Deve-se considerar também o vivido
nesses espacos, como corrobora Alberti (2004):

Acreditamos que a principal caracteristica do
documento de histéria oral ndo consiste no
ineditismo de alguma informagdo, nem
tampouco no preenchimento de lacunas de
que se ressentem os arquivos de
documentos escritos ou iconograficos, por
exemplo. Sua peculiaridade — e da histéria
oral como um todo — decorre de toda uma
postura com relagdo a histéria e as
configuracdes socioculturais, que privilegia a
recuperacao do vivido conforme concebido
por quem viveu (Alberti, 2004, p. 16).

Diante das varias linhas de pesquisa que esses espagos nos
permitem explorar, fizemos um recorte para compreender os
métodos educativos formais nas comunidades de fundo de pasto
nos anos 1980, considerando que a educacdo é um pilar e direito
fundamental dos povos. Também buscamos entender os processos
de migracdo, analfabetismo e outros fatores que contribuem para o
éxodo rural, na tentativa de tracar um paralelo no sentido de que o
“tempo orienta perspectivas e visdes sobre o passado, avaliagdes
sobre o presente e proje¢des sobre o futuro” (Delgado, 2003, p.10).
Os relatos sobre o acesso a educacdo na época revelam a
negligéncia do Estado para com esses povos. Contudo, apesar da
educacao ser a base, as pessoas que ali vivem resistem, lutando pela
permanéncia e pelo fortalecimento de suas tradi¢des e identidades.

O primeiro momento da pesquisa fol identificar, através de
rodas de conversa, as pessoas da terceira idade que estudaram nos
anos 1980 e que ainda residem na comunidade. Nessa fase, ouviu-




se comentarios estarrecedores de pessoas que nunca foram a escola,
pois tinham que ajudar os pais no rogado. Na comunidade, ndo havia
escola, e aqueles que desejavam estudar precisavam morar com
familiares ou padrinhos em outras comunidades, distantes vinte a
trinta quildmetros. As meninas, por ciimes dos pais, ndo podiam
fazer esse deslocamento. O inicio foi marcado por relatos de pessoas
gue ndo podiam compartilhar suas experiéncias escolares porque
ndo tiveram acesso a escola e s6 aprenderam a escrever o nome e 0
sobrenome.

Identificadas as pessoas dispostas a participar das
entrevistas, comecamos a trabalhar nas perguntas. Quatro pessoas
se dispuseram a participar: dois homens e duas mulheres. A idade
era relativa, visto que na época ndo se observava a idade para
frequentar as aulas; assim, entre os quatro, um comegou a estudar
aos seis anos, outro aos oito, outro aos dez e o uUltimo aos quinze,
para aprender a assinar o nome e poder viajar. As entrevistas seriam
gravadas e, em seguida, transcritas, com o objetivo de trazer a
publico as memodrias da realidade escolar da terceira idade
vivenciadas na década de 1980 e produzir um video com os relatos
orais para que ficasse na comunidade como produto da pesquisa,
podendo servir de referéncia na construcdo do debate sobre o
acesso a educagao de qualidade na comunidade. As perguntas foram
elaboradas visando conhecer a realidade escolar de cada um,
incluindo o deslocamento para a escola, o espaco fisico, os materiais
escolares, a didatica das aulas e as atividades, entre outros aspectos.

Durante as entrevistas, percebeu-se que era inviavel seguir o
roteiro de perguntas, pois as pessoas falavam aleatoriamente o que
lembravam, e algumas perguntas ndo eram respondidas por falta de
lembranca. Por isso, passei a dialogar com os entrevistados,
explicando as perguntas e o objetivo da pesquisa, ou seja, onde eu
queria chegar. O que foi gravado foram os relatos dessas pessoas,
organizados em um Unico video e apresentados a comunidade no
ultimo dia de estagio.




Consideragdes Finais

Diante do que fol apresentado, podemos perceber que se
trata de um trabalho preliminar, que conseguiu nos primeiros
momentos identificar o descaso com a educagdo no campo na
década de 1980, ajudando a entender os processos atuais de acesso
a esse direito fundamental dos povos tradicionais. A pesquisa precisa
ainda ser transcrita, e os relatos gravados ja se constituem como uma
forma de retengdo do tempo, salvando-o do esquecimento e da
perda. Os resultados preliminares mostram a riqueza da memoria
oral dos povos tradicionais nas comunidades de fundo de pasto.

Compreende-se que a pesquisa deve continuar para além
dos processos educacionais. H& muito ainda a ser feito, mas o
sentimento e o dever de dar visibilidade e reconhecimento a
territorialidade e a identidade do fundo de pasto sdo a motivacdo
para “reacender e reviver utopias e sonhos de um tempo anterior
gue marcou suas vidas individuais ou comunitarias”.
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Introducao

O estilo caracteristico, o linguajar proprio, a forma de se
vestir, assim como o uso de instrumentos antigos, somada a tradi¢ao
cultural e singular que definem a dimensdo identitaria, que diz
respeito a uma identidade especifica, que carrega singularidades de
pessoas que habitam o campo.

Partindo da ideia de que a escola se configura como um
espaco de ensino e aprendizagem, de lutas e de contradi¢des, cujas
tessituras nos trazem longos e calorosos debates em meio aos seus
encontros e desencontros com a sociedade que visa atender, a
educacdo pode ser visualizada como inerente a vida humana,




“portanto, em uma perspectiva historica ela é concebida como
mecanismo de transformacao e mudanca da sociedade, sendo, desta
maneira, responsavel pela plena formacdo humana para a vida"
(Stering, 2015, p.19).

A educacdo do campo consiste em uma “politica publica de
desenvolvimento” de areas rurais e esta voltada para as populagdes
campesinas, as quais possuem total ligagdo com o ambiente rural,
nele habitam e dele tiram sua producdo econémica (Santos; Miguel,
2012). Da mesma forma, caracteriza-se por ser um processo
educacional com o foco nos interesses dos campesinos, numa
pedagogia do oprimido e libertador “que, no fundo, é a pedagogia
dos homens empenhando-se na luta por sua libertacao” (Freire,
2011, p. 55).

Em virtude da escola no e do campo se caracterizar como
campesina, “O Conceito de escola jamais poderda ser um modo
universal Unico” (Freire, 2003), logo, ndo temos como abordar o
conceito de “Escola”, de modo universal, neste resumo, sem
compreender os principios da “Escola do campo” nesta regido
camponesa. Trata-se de uma instituicdo de ensino localizada na
zona rural frequentada por estudantes do campo. Trata-se de uma
instituicdo que surgiu da luta constante contra os poderes vigentes,
em busca de reconhecimento e valorizagao, pois a Educagdo do
Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo
praticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica.

Contudo, exatamente porque trata de praticas e de lutas
contra-hegemonicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor
de analise da realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos
combates que lhe tém constituido, a Educacdo do Campo reafirma
e revigora uma concepcao de educagdo de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a
construgao social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover




pelas necessidades formativas de uma classe portadora de futuro
(Caldart, 2012, p. 262).

A tecnologia social (TS) “"compreende produtos, técnicas e/ou
metodologias reaplicaveis, desenvolvidas na interacdo com a
comunidade e que represente efetivas solucdes de transformagdo
social” (RTS, 2009, ndo paginado). Os principios que a fundamentam
consistem em: aprendizagem e participacdo  (conceitos
indissociaveis, os dois fatores se complementam em sua
formacao); transformagdo social, que implica em compreender a
realidade em sua totalidade, na qual diversos elementos se
combinam a partir de diferentes relacbes que constroem sobre a
realidade; respeito as identidades locais, condicdo essencial para
uma efetiva transformacdo social; todo individuo é capaz de
aprender e  gerar conhecimento, pois possut um conjunto de
caracteristicas e peculiaridades culturais capaz de produzir
conhecimentos e aprender no intercambio das rela¢des (ITS, 2004)

Diante do exposto questiona-se: Quais sao os processos de
producdo dos saberes na zona rural, a partir da ressiginificacdo de
artefatos do mundo do trabalho, recorrendo aos referenciais da
Tecnologia Social, a fim de potencializar a educagdo intercultural
critica a partir da perspectiva da Educacdo Popular?

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa que quanto a natureza da pesquisa
se insere no campo da educagdo. (Lakatos, 2007). De abordagem
qualitativa, (Bogdan; Biklen, 1994), a pesquisa descritiva, tem por
finalidade evidenciar os processos de producao dos saberes na zona
rural, a partir da ressiginificagcdo de artefatos do mundo do trabalho,
recorrendo aos referenciais da Tecnologia Social, a fim de
potencializar a educacao intercultural critica a partir da perspectiva
da Educacao Popular.

No que concerne aos procedimentos, a pesquisa se
caracteriza como um estudo de caso por consistir em um estudo que




investiga ou até mesmo procura entender um determinado
fendbmeno. Realizamos uma revisado bibliografica acerca dos temais
e conceitos basilares para a pesquisa, por meio de artigos e livros
relativos a tematica.

A escolha da tematica se da pelo fato da pesquisadora ser
moradora de Poconé-MT e visualizar a forma pela qual a pratica
educativa desenvolvida pela escola rural reverbera na vida dos
moradores quando visualizadas na perspectiva de uma tecnologia
social.

Resultados e Discussao

Ao longo de nossa pratica pedagogica afirmamos, que as
escolas do campo recebem criangas, adolescentes e jovens que com
0s primetros raios de sol se levantam, vao para a “lida” no campo,
cumprem seu oficio, pegam 6nibus e vao para a escola - ndo tém o
que de mais singular constitut suas identidades, valorizadas pelo
curriculo inventivo, nessas instituicbes. Tal percepcdo foi o que
impulsionou a escolha do tema para a investigacao.

Encontramos consonancia com os questionamentos que
faziamos na percepcdo de Caldart (2007, p. 03), para quem:

Os sujeitos que trabalham e vivem do campo
e seus processos de formacao pelo trabalho,
pela producao de cultura, pelas lutas sociats,
ndo tém entrado como parametros na
construcdo da teoria pedagodgica e muitas
vezes sao tratados de modo preconceituoso,
discriminatério. A realidade destes sujeitos
nao costuma ser considerada quando se
projeta um desenho de escola. Esta é a
denuncia feita pela especificidade da
Educacao do Campo: o universal tem sido
pouco universal. O que se quer, portanto,




ndo é ficar na particularidade, fragmentar o
debate e as lutas; ao contrario, a luta é para
que o “universal seja mais universal”, seja de
fato sintese de particularidades diversas,
contraditorias.

Ou seja, a escola no e do campo, é perpassada de valores e
habitos que podem ser ressignificados e utilizados como forma de
ensinar e de aprender. Em se tratando do conceito de Tecnologia
Social- TS, a génese é atribuida a Mahatma Ghandi na india (1924-
1927), quando este revolucionou o processo de fiagdo manual como
possibilidade de luta contra as injusticas sociais daquele paits, a partir
da intensa participacao das comunidades na busca de solu¢des para
os seus problemas, com a utilizacdo de seus diferentes saberes e
experiéncias (Dagnino; Branddo; Novaes, 2004).

De la para c4, varios pesquisadores dos Estudos relativos a
Ciéncia- Tecnologia-Sociedade tém buscado conhecer e contribuir
com a compreensdo e aumento do marco tedrico-conceitual das TS
a partir da Teoria Critica, problematizando as perspectivas filosoficas
instrumentalista, determinista e substantivista na compreensao da
relacdo dos seres humanos com a tecnologia (Feenberg, 2015;
Neder, 2013).

O CEl Vovd Tedfila desenvolve varios projetos educativos,
dentre os quais em parceria com um pesqueiro na regidao. Trata-se
de uma atividade dentro do projeto ambiente, que tem como
objetivo o reconhecimento do lugar, das atividades desenvolvidas
proximas ao CEl. O pesqueiro é um lugar importante dentro da
realizagdo do projeto de meio ambiente porque o peixe consiste na
base da alimentacdo das pessoas na regido de Poconé - MT. Trazer
essas vivéncias junto as criangas da educacdo infantil tem como
finalidade exemplificar as atividades em projetos desenvolvidas pelo
CEl, mais também evidenciar que os projetos na grande maioria
assumem temas ambientais a partir da realidade de vida dos




moradores da regido. Advém desse movimento uma diversidade de
contribuicbes praticas e até mesmo de defini¢des relativas a tal
forma de desenvolvimento tecnoldgico e de inovagdo que muito se
aplica no contexto da educagdo popular.

Conforme Stering (2008, p. 24),

A educacao popular, como um projeto
coletivo de produgao de saberes, oportuniza
a construcao de acgbes alternativas que,
embora assistematicas, garantem a pratica
do fazer educativo em favor da
transformacgdo pessoal e da comunidade,
como forma de driblar a complexidade
imposta pela hegemonia do “capitalismo
selvagem” representado por grandes grupos
econdmicos que, por forca da globalizagdo e
do neoliberalismo, tentam, a todo custo,
imprimir os seus valores hegemonicos
(STERING 2008, p. 24).

Em conformidade com o Instituto de Tecnologia Social (ITS,
2004, p. 130), a TS pode ser compreendida na perspectiva de um
“conjunto  de  técnicas, metodologias  transformadoras,
desenvolvidas e/ou aplicadas na interagdo com a populagdo e
apropriadas por ela, que representam solug¢des para inclusao social
e melhoria das condi¢des de vida". Tal perspectiva vem ao encontro
das reais necessidades das pessoas que frequentam as escolas do e
no campo em Poconé- MT.

Na perspectiva de uma tecnologia, a TS implica a aplicacao
de conhecimentos sejam eles populares, cientificos ou tecnolégicos
e procedimentos de organizacao tipicos da ciéncia e da tecnologia.
No que tange a sua dimensdo social, deriva principios como: a
aprendizagem e participagao sao processos que caminham juntos, a




transformagdo social implica compreender a realidade de
maneira sistémica, a transformacado social ocorre na medida em que
ha respeito as identidades locais e qualquer individuo é capaz de
gerar conhecimento e aprender (ITS, 2004).

A TS "busca recompor o coédigo de valores que orienta
a pesquisa e o desenvolvimento de inovacdo, agindo em funcao
dos interesses da sociedade num sentido amplo e inclusivo” (ITS,
2007, p. 25). A sua operacionalizacdo se da em um contexto de
adequagdo sociotécnica ao engendrar um processo  que
promove a adequacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico
para além dos requisitos e finalidades de carater ambiental que
constituem uma nova relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade
(Dagnino; Brandao; Novaes, 2004).

No CEl Vovo Teodfila, sdo desenvolvidas atividades
pedagogicas mediatizadas pela TS que compreende a participacao
na perspectiva de uma metodologia de trabalho. Desta forma,
constata-se que a transformacao social, implica em possibilitar que
as criancas compreendam a realidade em sua totalidade, na qual
diversos elementos se combinam a partir de diferentes relagdes que
constroem sobre a realidade; respeitando as identidades locais,
condigdo essencial para uma efetiva transformacdo social.

Em consonancia com a proposta do Projeto Politico
Pedagdgico a coordenadora da unidade educativa colabora com a
pesquisa evidenciando as finalidades e esforco no desenvolvimento
de uma pratica pedagodgica que contribua com o processo de
construcdo do conhecimento pelas criangas de forma a aliar a
educacao popular no contexto educativo do CEl Vové Tedfila.

Busca-se fazer do CEl Vové Teodfila uma instituicdo
acolhedora e o caminho tem sido o desenvolvimento de um trabalho
onde ha a participacdo da familia. Aparceria entre familia e escola é
um dos principais elementos para o sucesso da educacao, a
instituicdo busca esta relacdo através de reunides, dias de
comemoragdes, agdes apresentadas aos pais sobre os trabalhos




desenvolvidos. Esses encontros sdo importantes, mas, é preciso
reavalia-los e/ou como ja foi dito anteriormente propor formas
especificas de tratar a tematica com os pais. Esse caminho pode
contribuir com a superag¢do do racismo.

Por se tratar de uma comunidade remanescente de
quilombo, as criancas sao capazes de  aprender e  gerar
conhecimento, a partir da realidade local e ancestral pois possuem
condi¢des para identificar um conjunto de caracteristicas e
peculiaridades culturais capaz de produzir conhecimentos e
aprender no intercambio das relagdes entre os pares. Por essa razdo
e por se imbricar aos valores e concepcdes dos sujeitos envolvidos,
a sua difusdo se da por meio da reaplicacdo e nao replicagdo,
considerando que “em cada contexto o uso da tecnologia sera
inevitavelmente reprojetado” (Jesus; Costa, 2013, p. 22).

Consideragdes Finais

Constata-se que as metodologias utilizadas pela educagao
popular, como no caso do curriculo desenvolvido pelo CEl Vovd
Teofila, uma unidade do e no campo em Poconé-MT, em sitonia com
a Tecnologia Social possibilitada pelos habistos, costumes , valores
e instrumentos que fazem parte da vivéncia das pessoas da regido
apresentam conteldos e possibilidades de avaliacdo processuais
permeadas por uma base politica estimuladora de transformagdes
soclais e orientadas por anseios humanos de liberdade, justica,
igualdade e felicidade.

O elo entre a Tecnologia Social, a educacao populare a
educacao do e no campo, na perspectiva de um projeto coletivo de
producao de saberes, oportuniza a construcao de a¢des alternativas
que garantem a pratica do fazer educativo em favor da
transformacdo pessoal e da comunidade. Nossa compreensao é a de
que a educacdo s6 poderad produzir o efeito de plenitude se for
compreendida e produzida como um ato de conhecimento, um ato
politico, um compromisso ético e uma experiéncia estética (Freire,




2003). Para que a educacgao seja assim concebida e praticada, uma
intencionalidade pedagdgica é necessaria e, com ela, a compreensao
do curriculo, enquanto maquinaria que constitui identidades,
subjetividades, dimensao que pode ser materializada mediante o elo
entre Escola no e do campo, educacdo, educacdo popular,
Tecnologia Social escola e producao de saberes.

Dentre os processos de producdo dos saberes na zona rural,
a partir da ressiginificacdo de artefatos do mundo do trabalho,
recorrendo aos referenciais da Tecnologia Social, que potencializam
a educacdo intercultural critica a partir da perspectiva da Educagéo
Popular encontra-se a metodologia de trabalho utilizada pelos
professores que potencializa a participacdo das criancas como
metodologia de trabalho, aliada a utilizacdo de artefatos do mundo
do trabalho, recorrendo aos referenciais da Tecnologia Social.
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CULTURA E REVOLUCAO EM VIEIRA PINTO

Dauto J. da Silveira

A questao da revolugao em Vieira Pinto

A segunda metade do século XX no Brasil apresentou um
fecundo debate sobre os rumos da nagéo a partir do que se entendia
por cultura. Vieira Pinto, atinado ao que estava sendo posto, fez
duras criticas a visdo dominante sobre cultura nacional. A origem
desse pode ser atribuida ao final do século XIX, mas encontrou no
auge do reformismo o seu cume (ndo temos dulvida que o
crescimento do progresso material deu ao debate cores marcantes
e decisivas.) E dentro dessa panela de presséo, sobre os rumos
cultural nacional, que Alvaro Vieira Pinto (AVP, doravante) destacava
a dialética da cultura brasileira.

Segundo ele, os adoradores da tradicdo nao possuem visao
dialética da historia, por essa razao a tratam como um valor eterno,
invencivel e fixo. Quando AVP lanca a sua teoria dialética da cultura
ele estd a presenciar um amplo debate sobre a capacidade que os
bens culturais brasileiros possuem de criar a “fisionomia nacional”.
Depois do badalado lancamento da Semana da Arte Moderna de




1922 e a criacdo do Servico de Patrimonio Historico Artistico
Nacional!* (SPHAN), de um lado, e do debate entre a sociologia
académica e o folclore nacional por outro, o debate cultural no Brasil
vivia um momento de esplendor. A preservagao da cultura nacional
era tratada como algo decisivo. Mostrar a nossa historia era sendo
uma exigéncia da vida brasileira de meados do século XX. Era
expressao do moderno.

Ser um “pais novo" passava obrigatoriamente pela
demonstracdo do acervo material e intangivel do passado. A criagao
do SPHAN teve essa preocupacao; basta lembrar que em 1933, como
forma de evidenciar a riqueza do passado e da tradicdo das lutas
heroicas, a instituicdao declara a cidade de Ouro Preto enquanto
monumento nacional e cinco anos depois cria o Museu da
Inconfidéncia; alids, a instituicdo sintetizava os pontuais embates que
ocorreram no século XIX, como veremos. Podemos atribuir a luta em
defesa da preservacdo do Palacio das Duas Torres, em 1742, em
Recife, travada pelo Conde das Gouveias como o primeiro grito do
patrimdnio nacional; em seguida, Bretas, em 1858, redigiu a primeira
biografia de Aleijadinho e, em 1922, Antonio de Siqueira Campos,
defensor da cultura colonial brasileira, abriu o ciclo do moderno
inconformismo nacional.

Nao temos duvida que é dentro dessa efervescéncia cultural
que Vieira Pinto esta a escrever a sua teoria da cultura. Ele parece
ndo discordar da tese central da relevancia do passado, enquanto

1 Oliveira (1967, p. 82) diz que “foi para evitar que o Brasil passasse um dia
pela suprema degradacgdo de ver destrocado o seu patrimdnio espiritual
gue uma pléiade de brasileiros da mais alta categoria humana e intelectual
— entre eles, Rodrigo de Melo Franco de Andrade, Mério de Andrade, Lucio
Costa [...], reunidos no SPHAN, langou-se sob a licida, enérgica e generosa
direcdo de Rodrigo de Melo Franco de Andrade a sobre-humana tarefa de
reconquistar para os brasileiros de hoje, e sobretudo as geragdes vindouras,
os bens culturais que o tempo, a desidia de alguns, a ignorancia de muitos
e, em tantos casos, a torpeza de varias ameacavam banir para sempre da
memoria nacional”.




fonte inesgotavel de expressao da vida de uma nagdo; ou ainda, com
a ideia de que um pais emancipado deve ter a preocupacao com a
manutencdo dos bens culturais do passado. O proprio Franklin de
Oliveira, em 1967, tedrico da revolugdo brasileira, dizia que os bens
culturais foram obras de brasileiros que portaram espirito
humanistico, por terem confianga no homem brasileiro. No entanto,
Vieira Pinto da um passo adiante. Ndo fica preso ao carater do
passado. Entende a cultura dentro de um processo dialético.
Segundo ele, somente assim, um pais estara apto a afirmar que ndo
sé a preservacdao da expressdo cultural do nosso povo é algo
importante, ndo s6 o resgate de tudo aquilo que nos trouxe até aqui;
O elemento decisivo na cultura de uma nacdo é precisamente todo
o potencial cultural que emana com o florescer das alamedas da
revolugao brasileira: "a conquista de um destino livre representa, por
si, feito de tal magnitude [..] que se oferece como manancial de
infinitas criagdes culturais”, diz ele (2020, p. 405). A cultura nacional
encontra no processo revolucionario um meio de se encontrar
consigo mesma, na medida em que a revolugdo € a Unica forma de
alcancar os avancos sociais que tanto necessita uma nacao
subdesenvolvida. Esse é o ponto central, a partir do qual as infinitas
criagbes culturais passam a germinar. Um povo, quando se apropria
dos avancos do progresso da ciéncia e da tecnologia, esta apto a ter
criagdes culturais novas e condizentes ao seu novo tempo.

Para Vieira Pinto a revolucdo brasileira permite a expressao
do novo ser cultural, ja que esse processo, simultaneamente, cria os
instrumentos intelectuais auténomos. Diz ele: "nessa fase se abre
uma era de existéncia original, em que a producdo cultural comega
a ser feita para satisfazer a exigéncia de expressao para nés” (2020,
p. 503 et. seq). A nova cultura, produto desse movimento, € o que
passa a existir. Portanto, ha uma relagdo dialética entre progresso e
cultura nacional. O desabrochar de novos aspectos da realidade,
segundo ele, sugere que mais homens possam traduzir em
fendbmenos culturais novos.




E inevitdvel que se constituam diferentes
estilos artisticos, inéditos modos de pensar,
linguagem, prépria, criagdes arquitetonicas,
pictoricas e cinematograficas de carater
novo e original, na sociedade que rompe o
cerco histérico.

Claro esta que Vieira Pinto rompe com a defesa romantica,
muito presente na época, segundo a qual a fisionomia do pais estava
em todo acervo cultural do passado. Ora, esse assunto ainda é atual
entre nos. Acaso os folcloristas, tradicionalistas, os preservacionistas
nao estdo a negar as conquistas culturais provenientes do progresso
material quando fazem a defesa obstinada do pitoresco, do arcaico
e do divertimento popular? Nao se trata de apagar a tradigdo. (Que
fique claro [..1]) Trata-se tdo somente de entendé-la a partir da
dialética do progresso. O resultado de tudo isso ndo é outra coisa
sendo tornar a tradi¢do um instrumento potente para a sustentacao
da nova cultura. Nao ha separacdo possivel entre cultura e revolugédo.
A luta de Vieira Pinto contra a ingenuidade dos folcloristas girava em
torno da consciéncia sobre a nacdo. Se a cultura é “estilo de
existéncia, que envolve toda a producdo material e intelectual do
povo, e que, portanto, exprime o modo de ser dele”, temos de aceitar
o fato segundo o qual somente a nova cultura consegue expressar o
estilo de existéncia da nacdo emancipada.

Teoria da Cultura
Vieira Pinto (2005, p. 189) afirmou:

a cultura ndo precede a formagao do homem
nem sucede a ela, porque s existe e se
expande ao longo dessa mesma formacdo,
da qual é sempre foi, coetanea. Apenas




acontece que, ingressando no estado de ser
plenamente socializado, o homem revela
com imediata evidencia o prosseguimento
do processo historico de conservacdo e
desdobramento de sua existéncia pela
incessante multiplicacdo dos bens da cultura,
grande parte dos quais sdao modos de
exercer sua preponderancia, que a
inteligéncia lhe permite, sobre o mundo
natural e social.

Devemos nos ater a essa importante passagem sobre a teoria
da cultura em Vieira Pinto. Algo que buscamos nos seus escritos é a
preocupacao com a conservagdo dos bens culturais, produzidos
historicamente, posto que, na nossa leitura, o autor demonstra puro
conhecimento sobre o chamado acumulo cultural que se forma
durante o processo de formagao da existéncia do homem. Devemos
admitir que Vieira Pinto ndo se debrugou sobre essa tematica nos
moldes que encontramos na sociologia da cultura e do patrimonio;
ou ainda, no arcabouco tedrico que orienta as agdes politicas de
preservacao da cultura tradicional (material e imaterial). A sua
preocupacao, como dissemos, é com a cultura na sua forma ampla e
critica.

E verdade que Vieira Pinto faz duras criticas a tradicdo
cultural, mas ndo é menos verdade que na afirmacdo acima
percebemos que a multiplicagdo dos bens da cultura, exerce uma
forca colossal para o prosseguimento do processo histérico. Fica
claro, com isso, que a cultura, enquanto acimulo de conhecimento,
de todo tipo (material e imaterial), é coetanea ao homem, mas o seu
legado, como forma de ter desvelado o passado, se tornou peca
constitutiva do presente e indispensavel ao futuro. E essa linha
cultural, sempre evolutiva e dialética, que liga o conhecimento do




passado ao presente, que nos permite afirmar a defesa oculta da
preservagdo cultural em Vieira Pinto.

Alguns anos antes de publicar a sua Teoria da Cultura, ele
afirma, em 1960, no livro Consciéncia e Realidade Nacional, quando
esta a discutir A inércia da técnica e a técnica enquanto inovagdo,
gue ha um processo dialético entre o novo e o velho. Se é verdade
gue os homens ao produzirem a sua existéncia engendram, entre si
e a natureza, sempre formas novas (fruto das técnicas inventivas) ndo
é equivocado supor que ocorre uma substituicao das técnicas velhas,
enquanto cultura.

E precisamente o carater dessa substituicido que se atém
Vieira Pinto. Nesse processo, destaca o autor, que o “velho é na
verdade o modo estabilizado de trabalho, é aquilo que o estado da
sociedade conhece no momento como melhor para chegar ao
resultado desejado” (2005, p. 82). Em seguida, afirma que a "técnica
vai afetar o modo de trabalho existente e sobre ele depositar o modo
novo e mais perfeito”. E fundamental perceber que o autor nao fala
em superar o existente; ele usa a palavra afetar. Fica patente,
portanto, que Vieira Pinto esta a se referir ao acumulo de trabalho,
ou seja, "é uma sedimentagdo historica de maneiras de trabalho
distintas qualitativamente e superpostas como camadas, revelando
a natureza do processo do desenvolvimento técnico”.

De toda sorte, a tematica da tradicao cultural ndo pode ser
resolvida a partir da defesa de volta ao passado; uma espécie de
culto ao passado, tal qual encontramos nos tedricos
preservacionistas que, em face do avanco material da sociedade,
voltam ao passado como saida especial as contradi¢cbes que se
apresentam no presente. E precisamente essa sutileza que devemos
nos ater, quando se fala em preservagdo da cultura em Vieira Pinto.
Insistimos em um ponto: ele ndo é o tedrico da preservacdo cultural;
no entanto, é facil perceber, em sua longa obra, consistentes
discussdes sobre a tematica. Como veremos, em seguida, a discussdo
sobre técnica nos evidencia esse elemento, uma vez que o avanco




técnico da sociedade ndo é outra coisa sendo o aumento desse
mesmo potencial cultural que falamos ha pouco.

Estamos convictos que esse tema-conflito entre progresso
material e tradicdo é um incomodo na teoria da cultura de Vieira
Pinto. E facil perceber as razdes. Se a cultura é coetdnea ao homenm,
se faz sempre no processo de producdo material da existéncia, é
porque o centro do debate é o avanco técnico da sociedade. Em
sendo assim, a cultura, sempre sera a forma mais desenvolvida de
um determinado periodo historico. Se o que estamos a dizer tem
fundamento, podemos trazer a luz a ideia de tradicdo, para avancar
nesse debate. Primeiramente cabe lancar a seguinte pergunta: qual
a razao de alguns valores culturais perdurarem mais do que outros?
Ou entdo, qual a importancia, a reproducdo da existéncia, a
preservacao da cultura, seja ela material ou imaterial?

A recepcao aqui no Brasil ndo poderia deixar de ser menos
fervorosa. Nao sé Vieira Pinto se preocupa, Darcy Ribeiro deposita
imenso cuidado sobre a tematica. Durante a ditadura militar da
enorme contribui¢do a cultura brasileira, em particular os seus
estudos sobre o processo civilizatério. AVP, em meio a efervescéncia
desse debate, sai em defesa do progresso material, mas sem vacilar
acerca das contradicOes das relacdes sociais e seus limites as nagoes
subdesenvolvidas.

No fundo, o debate versa sobre os avancos técnicos sobre os
homens e a natureza. Para ele havia um debate ingénuo sobre a
compreensdo da técnica, posto que os ingénuos ndo atributam a
técnica enquanto fator da esséncia humana; os que afirmavam que
0 mundo estava dominado por ela cometiam dois enganos: i) de um
lado anulavam o carater historico de toda técnica e i) ndo
observavam o verdadeiro papel dela ser elemento de uma
totalidade. Diz ele (2005, p. 186) que:

os escritores de ficcdo filosofica, ao
mostrarem o ser humano destruido em seu




valor auténtico pela maquina e pelas
exigéncias de servir a uma producao
tecnificada indomavel, sdo vitimas dessa
ilusdo e voluntariamente, ou ndo, fazem de
uma simples qualidade um sujeito de agao
volitiva.

E possivel concluir que cultura e revolucdo sdo inseparaveis
na concepcdo tedrica de Vieira Pinto, posto que a tese da
emancipagao nacional conta inexoravelmente com a dimensdo do
ato supremo da politica, ou seja, o ato revolucionario: o Unico
caminho que podera levar a nagao subdesenvolvida a alcangar os
patamares mais alto do progresso material.
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