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RESUMO

Este Trabalho tem por objetivo analisar narrativas (auto) biograficas produzidas por
académicas concluintes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Tocantins (UFT) — Campus Arraias, buscando compreender percepgdes,
vivéncias e sentidos atribuidos ao processo formativo. Para tanto, foram utilizadas cartas
escritas pelas estudantes do oitavo periodo, convidadas por meio de mensagem enviada ao
grupo da turma, com o intuito de compartilharem suas experiéncias, desafios,
aprendizagens e conselhos destinados a futuros (as) ingressantes do curso. A pesquisa
fundamenta-se na abordagem qualitativa, com inspira¢ao nos estudos (auto)biograficos e
na escrita epistolar como dispositivo de memoria, formagao e reflexdo. As narrativas
revelam trajetdrias marcadas pela conciliagdo entre vida pessoal, maternidade, trabalho e
estudo, evidenciando persisténcia, apoio familiar e vinculos afetivos como elementos
centrais para permanéncia e €xito na universidade. As cartas destacam, ainda, o papel
transformador do curso ao promover o reconhecimento das identidades, saberes e praticas
dos sujeitos do campo, reforcando a importincia de uma educagdo contextualizada,
emancipadora e comprometida com as comunidades rurais. Constata-se que a formagao no
curso contribuiu significativamente para construcdo da identidade docente das
participantes, fortalecendo o sentimento de pertencimento e a valorizagao da Educagdo do
Campo como espago de resisténcia, didlogo e producdo de conhecimento. Conclui-se que a
metodologia baseada na escrita de cartas possibilitou emergir memorias e experiéncias
sensiveis, tornando-se instrumento potente para compreender percursos formativos e
inspirar novas geragoes de educadores e educadoras do/no campo.

Palavras-chave: Narrativas (auto) biograficas; Educa¢do do Campo; Formagdo de

professores; Experiéncias académicas.



ABSTRACT

This aims to analyze (auto) biographical narratives produced by graduating students of the
Rural Education Licentiate program at the Federal University of Tocantins (UFT) — Arraias
Campus, seeking to understand perceptions, experiences, and meanings attributed to the
formative process. To this end, letters written by eighth-semester students were used,
invited through a message sent to the class group, with the intention of sharing their
experiences, challenges, learnings, and advice for future students entering the program.
The research is based on a qualitative approach, inspired by (auto) biographical studies and
epistolary writing as a device for memory, formation, and reflection. The narratives reveal
trajectories marked by the reconciliation between personal life, motherhood, work, and
study, highlighting persistence, family support, and affective bonds as central elements for
permanence and success at the university. The letters also highlight the transformative role
of the course in promoting the recognition of the identities, knowledge, and practices of
rural subjects, reinforcing the importance of contextualized, emancipatory education
committed to rural communities. It is evident that the training in the course significantly
contributed to the construction of the participants' teaching identity, strengthening their
sense of belonging and valuing Rural Education as a space for resistance, dialogue, and
knowledge production. It is concluded that the methodology based on letter writing
allowed for the emergence of sensitive memories and experiences, becoming a powerful
instrument for understanding formative paths and inspiring new generations of educators
in/from rural areas.

Keywords: (Auto) biographical narratives; Rural Education; Teacher training; Academic

experiences.
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1. INTRODUCAO

Escolhi iniciar este Trabalho de Conclusdo de Curso de uma forma diferente do
modelo tradicional, pois compreendo que toda pesquisa também ¢ um gesto de vida e de
implicagdo pessoal com o tema que escolhemos estudar. Assim, em vez de uma introducao
estruturada em tépicos formais, apresento este inicio por meio de uma carta aberta, escrita
com a intengdo de revelar a minha relagdo afetiva, formativa e profissional com o tema que
norteia este trabalho.

Sendo assim, hoje, a pedido do meu orientador parei para escrever uma carta, na
qual minha trajetoria académica teve inicio no ano de 2016. E com muita emogdo que
relato a vocg, leitor, minha jornada académica aqui pela Universidade Federal do Tocantins
— UFT, desde o inicio até os dias de hoje, em que me encontro em reta final.

Meu nome ¢ Weslene da Silva Santos. Nasci em Reden¢ao. Sou filha de Joana da
Silva Santos e Polary Gomes dos Santos, e tenho um irmdo chamado Welison da Silva
Santos. Vivi aproximadamente cinco anos em Redencdo do Para e, apds a separagdo dos
meus pais, mudei-me com minha mae para Cuiaba, cidade onde fui criada e passei grande
parte da minha infancia.

Durante minha infancia em Cuiaba, vivi momentos muito felizes que permanecem
guardados em minhas lembrangas. Naquela época, as criancas passavam grande parte do
tempo brincando nas ruas e nos quintais, sem a presenca constante de celulares ou
computadores. Eu e meu irmdo costumavamos brincar de taco, também conhecido como
bete. A brincadeira era realizada em equipe e utilizdvamos pedacos de madeira como tacos
e uma bola para tentar derrubar o alvo do time adversario. Era uma atividade que exigia
atencao, agilidade e trabalho em equipe, além de proporcionar muita diversdo entre os
participantes.

Outra brincadeira muito presente em minha infancia era o esconde-esconde. As
criancas se reuniam no final da tarde e escolhiam uma pessoa para procurar os demais
participantes, que se escondiam em diferentes lugares. Também brincdvamos de rouba-
bandeira, uma atividade que exigia rapidez e estratégia, pois o objetivo era capturar a
bandeira do time adversario sem ser pego. Além disso, eu adorava soltar pipa nos periodos
de vento e brincar de pido com meu irmdo, tentando fazé-lo girar pelo maior tempo
possivel. Essas brincadeiras fortaleciam nossas amizades e tornavam os dias mais alegres e

divertidos.
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Também gostava muito de brincar de boneca e de casinha. Nessas brincadeiras,
criava historias, organizava pequenos cendrios € imaginava situagdes do cotidiano familiar.
Muitas vezes utilizava objetos simples para representar moveis, utensilios e outros
elementos da casa. Sem perceber, desenvolvia a criatividade, a imaginagdo e a capacidade
de resolver problemas por meio do faz de conta. Hoje reconhego que essas experiéncias
contribuiram para minha formagao pessoal e para a maneira como aprendi a me relacionar
com as pessoas e com o mundo ao meu redor.

Quando nos mudamos para Parana, minha rotina comegou a mudar. As
responsabilidades escolares passaram a ocupar grande parte do meu tempo ¢ as
oportunidades para brincar tornaram-se mais limitadas. Aos poucos, os estudos passaram a
fazer parte das minhas prioridades diarias. Apesar disso, guardo com muito carinho as
memorias da minha infancia, pois elas representam um periodo de descobertas,
aprendizagens e momentos felizes que contribuiram para a constru¢do da minha identidade
e da pessoa que me tornei.

Anos depois, por volta de 2000, mudamo-nos para Parana, onde fomos morar com
minha avo, Rosa Josefa da Silva, e meu tio, Irineu José da Silva. Foi nesse periodo que
comecei a construir minha trajetéria escolar e pessoal. Conclui meu terceiro ano do ensino
médio no Colégio Desembargador Virgilio de Melo Franco, na cidade de Parana —
Tocantins, em dezembro de 2015.

Antes mesmo de finalizar o ensino médio, no més de agosto daquele ano, ja focada
nos estudos, parei para pensar: “ja que estou finalizando meus estudos, vou focar em algo
mais precioso e valioso, que ninguém possa tirar de mim”. Ou seja, estudar para ser
alguém melhor na vida. Foi ali que resolvi me inscrever em um concurso federal, em
Palmas — Tocantins.

Apds concluir os estudos, participei de um concurso federal em Palmas, no qual
obtive o primeiro lugar no estado do Tocantins. Esse momento foi muito importante em
minha vida, pois fortaleceu minha confianga e despertou ainda mais o desejo de continuar
estudando. Logo depois, surgiu a oportunidade de prestar vestibular para a Universidade
Federal do Tocantins, no campus de Arraias.

A aprovagdo no concurso representou muito mais do que uma conquista
profissional. Naquele momento, percebi que todo esfor¢co dedicado aos estudos havia

valido a pena. Foi também uma forma de acreditar ainda mais no meu potencial e
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compreender que, apesar das dificuldades, eu era capaz de alcangar objetivos que antes
pareciam distantes da minha realidade.

Logo depois, fiquei sabendo que o vestibular da UFT estava aberto e me inscrevi
novamente junto com meus trés amigos. Foquei nos estudos e tinha ndo s6 a obrigacao,
mas o desejo de sair vitoriosa. Apos alguns dias, a noticia saiu: dos trés, apenas eu fui
aprovada novamente. Fiquei triste pelos meus amigos, mas muito feliz por mim. Quando
tive certeza da aprovagdo, cai de joelhos e agradeci a Deus. A alegria transbordava em
forma de sorrisos, choros, oragdes e gritos de felicidade.

Fui aprovada no curso de Educagdo do Campo, com habilitagdo em Artes Visuais e
Mtsica. Entretanto, minha caminhada académica ndo foi facil. Ao longo do curso enfrentei
inimeras dificuldades e, em varios momentos, pensei em desistir. Apesar disso, encontrei
apoio em amigos, colegas e professores que sempre me incentivaram a continuar seguindo
em frente.

Durante os primeiros periodos da graduagdo, vivi experiéncias que transformaram
completamente minha maneira de enxergar a educacdo, a sociedade e a mim mesma. O
curso de Educacdo do Campo me possibilitou compreender a importancia da valorizagdo
dos sujeitos do campo, das identidades culturais e das diferentes formas de aprendizagem
existentes nos espagos educativos. Aos poucos, fui percebendo que a universidade ndo era
apenas um espago de formacdo profissional, mas também um lugar de transformacao
humana, social e politica.

No inicio da graduacdo, também enfrentei dificuldades relacionadas a adaptagdo a
rotina universitaria. A universidade apresentava uma realidade muito diferente daquela que
eu havia vivenciado durante a educagdo basica. As exigéncias académicas, os trabalhos, as
leituras e as apresentagdes despertavam em mim sentimentos de inseguranca e medo,
principalmente por acreditar, em alguns momentos, que eu ndo seria capaz de acompanhar
o ritmo do curso. Entretanto, aos poucos fui aprendendo a lidar com essas dificuldades e
compreendendo que o processo de aprendizagem também acontece por meio dos desafios.

Ao longo do curso, encontrei professores que contribuiram significativamente para
minha formacdo académica e humana. Muitos deles ndo apenas ensinaram contetidos, mas
também incentivaram, acolheram e acreditaram no potencial dos estudantes. Em diversos
momentos, palavras de incentivo vindas dos professores foram fundamentais para que eu
ndo desistisse da graduacdo. Essa convivéncia me fez compreender a importancia da

sensibilidade e da escuta dentro dos espagos educativos.
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Além dos conteudos académicos, aprendi sobre resisténcia, coletividade e
pertencimento. As disciplinas, os debates em sala de aula, os semindrios e as trocas de
experiéncias com colegas e professores contribuiram significativamente para minha
formacao pessoal. Muitas vezes, cheguei cansada fisicamente e emocionalmente, mas cada
aula me fazia perceber que permanecer naquele espago era também uma forma de lutar
pelos meus sonhos e pela valorizagdo da educagao.

As disciplinas cursadas ao longo da graduacao possibilitaram importantes reflexdes
sobre educacao, cultura, identidade e sociedade. Cada contetido estudado contribuiu para
ampliar minha visdo de mundo e fortalecer meu olhar critico sobre a realidade social. Além
disso, o curso proporcionou experiéncias que ultrapassaram os limites da sala de aula,
permitindo vivéncias coletivas, trocas de saberes e aprendizagens construidas por meio do
dialogo e da convivéncia com diferentes sujeitos.

O curso de Educagdo do Campo teve um papel fundamental na constru¢do da
minha identidade enquanto futura professora. A partir das discussoes realizadas ao longo
da graduagdo, passei a compreender a importancia da valorizagdo dos sujeitos do campo,
de suas histdrias, culturas e saberes. Essas reflexdes contribuiram para que eu enxergasse a
educacdo de maneira mais humana, critica e comprometida com a transformagao social.

Minha maior forca sempre foi minha mae. Durante o periodo da graduagao,
enfrentei um dos momentos mais dificeis da minha vida: minha mae foi diagnosticada com
cancer de mama. Diante dessa situagdo, precisei interromper meus estudos para
acompanha-la durante o tratamento em Goiania. Foi um periodo muito delicado, marcado
por medo, preocupacao e inseguranga, mas também por unido familiar e esperanca.

Acompanhar minha mae durante o tratamento foi uma das experiéncias mais
dificeis da minha vida. Existiam dias em que o medo tomava conta de mim e eu me
perguntava se conseguiriamos vencer aquela batalha. Ver alguém tdo importante sofrendo
despertou em mim sentimentos de fragilidade, angustia e impoténcia. Ao mesmo tempo,
essa experiéncia fortaleceu ainda mais os lagos familiares € me ensinou o verdadeiro
significado do cuidado, do amor e da perseveranca.

Mesmo distante da universidade naquele periodo, nunca deixei de pensar nos meus
estudos e no sonho de concluir minha graduagdo. Em muitos momentos pensei que nao
conseguiria retornar, mas minha mae sempre me incentivava a continuar e dizia que eu

precisava lutar pelo meu futuro.
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Depois que o estado de saude da minha mae apresentou melhora, retornei a
universidade para continuar o curso. No entanto, novos desafios surgiram em minha
caminhada. Durante uma disciplina relacionada ao uso da voz, fui diagnosticada com dois
nodulos nas pregas vocais. Essa situacdo dificultou bastante minha permanéncia na
disciplina, pois as atividades dependiam diretamente da fala e da utilizacdo constante da
(VA

Perder parcialmente minha voz foi extremamente doloroso, principalmente porque
a comunicacao ¢ essencial tanto para a vida académica quanto para a convivéncia social.
Houve momentos em que me senti limitada, insegura e emocionalmente abalada. Muitas
vezes chorei sozinha, sem saber como seria meu futuro dentro do curso, especialmente em
uma formag¢do que exigia apresentacdes, participacdo em aulas e atividades relacionadas a
oralidade.

Essa experiéncia também me fez compreender a importancia da saude fisica e
emocional durante a trajetéria académica. Muitas vezes, os estudantes enfrentam
dificuldades silenciosas que nem sempre sao percebidas pelas outras pessoas. Por isso,
acredito que falar sobre essas vivéncias também ¢ uma forma de conscientizar ¢ acolher
outros académicos que passam por situagcdes semelhantes.

Meus professores compreenderam minhas limitagdes e me orientaram a buscar
acompanhamento médico. Durante os exames, um professor da universidade solicitou
autorizacdo para utilizar a gravagdo como exemplo académico, a fim de conscientizar
outros estudantes sobre a importancia de cuidar da satide vocal e levar os problemas de
saude a sério.

Em meio a esse processo, vivi também um momento de muita fé ao lado da minha
mae. Certo dia, conversando com ela sobre minha situa¢do, fizemos uma ora¢ao juntas. Ela
me disse que, se eu tivesse fé, Deus me curaria. Além da oragdo, minha mae preparou um
remédio caseiro a base de sucupira e mel, que utilizei durante aproximadamente um més.

Posteriormente, retornei ao médico para repetir os exames. Para surpresa dele, os
nédulos haviam desaparecido. O médico ficou admirado com o resultado, e eu senti
naquele momento uma enorme gratiddo a Deus, a fé da minha mae e a for¢ca que encontrei
para continuar minha caminhada.

Mesmo diante dos intmeros obsticulos enfrentados ao longo desse percurso,
permaneci firme no propdsito de concluir minha graduacgao e transformar meus sonhos em

realidade. Morando em Parand e estudando em Arraias, enfrentei muitos desafios
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relacionados ao transporte e a distdncia. Em diversas ocasides, precisei viajar de moto para
conseguir frequentar as aulas, enfrentando cansaco, dificuldades financeiras e desgaste
fisico. Ainda assim, nunca desisti do sonho de concluir minha formac¢ao académica.

Com muito esforco, dedicacao e persisténcia, consegui finalizar o curso e realizar
minha defesa. Hoje, sinto-me feliz e realizada por ja atuar na drea em que sempre sonhei
trabalhar. Atualmente, trabalho em um Centro Municipal de Educagdo Infantil (CEMEI),
atuando com criangas de quatro e cinco anos na Educacao Infantil.

Na sala de aula, desenvolvo minhas atividades juntamente com a professora
regente, colaborando no processo de ensino e aprendizagem das criangas. Essa experiéncia
tem sido extremamente significativa para minha vida profissional e pessoal, pois me
permite colocar em pratica tudo aquilo que aprendi ao longo da graduagao.

Ao revisitar minha trajetéria por meio desta escrita, percebo o quanto cada
experiéncia vivida contribuiu para minha formag¢ao humana, académica e profissional. Ao
longo desse percurso, enfrentei momentos dificeis, mas também vivi experiéncias que
fortaleceram minha fé, minha perseveranga ¢ minha vontade de continuar lutando pelos
meus sonhos.

Conviver com a doenca da minha mae foi uma experi€éncia que marcou
profundamente minha vida. Durante aquele periodo, precisei amadurecer emocionalmente
e aprender a lidar com sentimentos de medo, inseguranga e preocupagdo constante. Muitas
vezes, me sentia dividida entre o desejo de continuar meus estudos e a necessidade de
permanecer ao lado dela.

Apesar das dificuldades, esse momento também fortaleceu minha fé e os lagos
familiares. Compreendi que a familia possui um papel fundamental nos momentos mais
dificeis da vida e que o apoio emocional pode fazer toda diferenga diante das adversidades.

Retornei aos estudos, mas novamente enfrentei uma dor profunda: a perda do meu
padrasto. Ele era meu braco direito, meu amigo e alguém que sempre me incentivava a
continuar seguindo em frente. Sua partida abalou profundamente toda a minha familia e
deixou um vazio muito grande em minha vida. Mesmo diante dos inimeros obstaculos
enfrentados ao longo dessa trajetdria, encontrei forcas em minha mae, em minhas filhas e
na minha f€ para continuar lutando pelos meus objetivos e concluir minha graduacgao.

Na universidade, também vivi momentos felizes e experiéncias que guardarei para
sempre em minha memoria. Construi amizades importantes, participei de atividades

académicas, apresentacdes e momentos coletivos que contribuiram para minha formagao.
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Cada experiéncia vivida dentro da universidade ajudou a fortalecer minha identidade
enquanto futura professora.

A convivéncia com colegas de diferentes historias de vida me permitiu
compreender que cada estudante carrega consigo uma trajetoria marcada por desafios,
sonhos e lutas pessoais. Isso fez com que eu passasse a valorizar ainda mais o processo
educativo e a importancia da escuta sensivel dentro dos espacos de formagao.

Ao longo da graduagdo, compreendi que a formacao docente vai muito além da
obtengdo de um diploma. Ser professora exige sensibilidade, compromisso e
responsabilidade social. Durante minha trajetéria académica, fui aprendendo que educar
também significa acolher histérias, compreender realidades e reconhecer as diferentes
vivéncias que cada estudante carrega consigo.

A Educagdo do Campo contribuiu significativamente para ampliar minha visdo
sobre o papel da escola e da educacdo na transformacdo da sociedade. As experiéncias
vividas durante o curso fortaleceram em mim o desejo de atuar de maneira mais humana,
critica e comprometida com a valorizacdo das identidades e dos saberes dos sujeitos do
campo.

Ao finalizar a grade de disciplinas, soube que teria que concluir com o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). Fiquei perdida, mas Deus colocou um anjo em meu caminho:
meu orientador. Com perseveranga, ele me guiou. Decidimos trabalhar com cartas.
Convidei colegas do oitavo periodo, que escreveram cartas para estudantes que estdo
comecando o curso ou sonham em ingressar. Assim, através dessas historias, memorias e
pesquisas, pude construir meu trabalho e chegar até aqui.

Nesse processo, a presenga do meu orientador foi extremamente importante. Com
paciéncia, didlogo e incentivo, ele me ajudou a compreender que a escrita académica
também pode partir das nossas experiéncias, memorias e vivéncias. Aos poucos, fui
perdendo o medo da pesquisa e entendendo que minha trajetéria de vida também possuia
valor académico e formativo.

Trabalhar com cartas foi uma experiéncia muito significativa durante a constru¢ao
do TCC. As narrativas escritas pelas académicas permitiram conhecer diferentes
trajetorias, sentimentos e experiéncias vividas ao longo da graduacdo. Ao ler cada carta,
percebi que muitos estudantes compartilham medos, dificuldades, sonhos e desafios

semelhantes aos meus. Isso tornou a pesquisa ainda mais humana, sensivel e reflexiva.
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A escrita autobiografica me permitiu revisitar lembrangas e refletir sobre
acontecimentos marcantes da minha trajetoria académica e pessoal. Durante o processo de
escrita, compreendi que recordar também ¢ uma forma de ressignificar experiéncias e
reconhecer o quanto cada desafio enfrentado contribuiu para minha formagao enquanto
mulher, estudante e futura professora.

Por fim, deixo a vocés, académicos que ainda irdo ingressar no curso de Educagao
do Campo: nunca abaixem a cabega, mesmo que os problemas sejam grandes. Deus ¢
maior e sabe de todas as coisas. Ele ndo da vitorias sem antes dar provas para ver se vocé
esta apto a recebé-las. Seguindo, ainda, um modelo da pesquisa classica, o questionamento
que norteou minha pesquisa foi: Quais sentidos os académicos e académicas atribuem
acerca das suas trajetorias de formacdo no curso de Educagdo do Campo — Artes Visuais e
Musica?

Como objetivo geral busquei compreender percepgdes, vivéncias e sentidos
atribuidos ao processo formativo. Ja os objetivos especificos foram: analisar os sentidos e
significados atribuidos pelas académicas as suas trajetorias de formagdo no curso de
Educacdo do Campo — Artes Visuais e Musica, a partir das narrativas expressas nas cartas;
verificar como as vivéncias formativas e as experiéncias pessoais das académicas dialogam
com os principios da Educacdao do Campo e com a constru¢do da identidade docente e por
fim interpretar as contribuigdes formativas emergentes das cartas pedagogicas enquanto
espacos de reflexdo e (auto)formagao a luz da otica (auto)biogréfica.

Nessa perspectiva, organizei o trabalho de modo a articular teoria, pratica e
experiéncia formativa, valorizando a escrita em primeira pessoa € a dimensao dialdgica
entre o sujeito pesquisador e o campo da Educacdo. A estrutura do trabalho foi pensada
para evidenciar o percurso da pesquisa e o didlogo entre o tema escolhido e a minha
trajetoria académica, uma vez que os estudos (auto)biograficos ressaltam “o professor
como ser aprendente ¢ capaz de compreender a historicidade de suas aprendizagens,
realizadas e por se realizar, ao longo da vida” (Passeggi, 2016, p. 75).

Assim, no primeiro capitulo, intitulado Introducdo, apresento a proposta de
desenvolver o texto inicial em forma de carta aberta, com o intuito de estabelecer uma
relagdo mais sensivel e pessoal com o leitor € com o objeto de estudo.

O segundo capitulo, Fundamentagao Teorica, traz uma reflexdo sobre o contexto
historico da Educacdo do Campo e sobre a formacdo de professores, discutindo os

principais marcos e autores que fundamentam o trabalho.
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Em seguida, o terceiro capitulo, Formagdo Docente, aprofunda a discussdo acerca
dos saberes docentes e da constru¢do da identidade profissional, articulando as referéncias
tedricas com a experiéncia formativa vivenciada ao longo da licenciatura. O quarto
capitulo, Género Carta: Reflexdo e Escrita, dedica-se ao estudo do género textual “carta”,
abordando seus aspectos historicos, suas tipologias (pessoal, oficial e aberta) e a sua
importancia como instrumento de expressao e reflexdo no campo educacional.

No quinto capitulo, A Carta e o Processo Educativo, apresento a relagao entre o
género carta e as praticas pedagdgicas, destacando sua poténcia como ferramenta de
didlogo, autoria e formagao critica.

O sexto capitulo, Percepcdes das Académicas: Vivéncias e Sentidos da Formagao
na Educa¢do do Campo, retne as vozes dos participantes da pesquisa, apresentando a
caracterizacdo dos sujeitos e a andlise das cartas produzidas, por meio das quais emergem
sentidos, aprendizagens e reflexdes sobre o processo formativo.

Por fim, o trabalho se encerra com as Consideragdes Finais, nas quais retomo os
principais achados da pesquisa, os desafios ¢ as contribui¢des para o campo da formacao
docente, seguidas das Referéncias, que sustentam teoricamente a constru¢ao do estudo.

Vale ressaltar por se tratar de um trabalho de pesquisa (auto)biografica e de analise
documental, a metodologia nao foi apresentada em um capitulo isolado, mas integrada ao
proprio corpo do texto, especialmente na secdo dedicada a andlise das cartas. Essa opcao
metodoldgica segue a logica da escrita narrativa e interpretativa que caracteriza as
pesquisas (auto)biograficas, nas quais o percurso investigativo se constroi de forma
processual, entrelacando experiéncia, memoria e reflexao.

Assim, a descricdo dos procedimentos de pesquisa, das etapas de leitura e
categorizacdo das cartas, bem como das estratégias de interpretagdo dos dados, aparece
inserida na propria analise, permitindo uma compreensao mais viva e contextualizada do
movimento investigativo. Essa escolha busca valorizar a coeréncia entre o modo de
pesquisar € o objeto da pesquisa, respeitando a natureza formativa, dialogica e subjetiva

das narrativas analisadas.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresento os referenciais que sustentam esta pesquisa, considerando os
fundamentos da Educacdo do Campo, a formagao de professores, os saberes docentes ¢ a
constru¢do da identidade profissional. Discuto ainda o género carta como pratica narrativa
e como dispositivo potencial no processo formativo. Essa abordagem tedrica possibilita
compreender os principios da formagdo no contexto da Educa¢do do Campo e os
elementos que compdem a constitui¢do do ser professor.

Ao tratar do género carta, destaco sua dimensdo reflexiva, subjetiva e
memorialistica, que favorece a expressao de experiéncias e sentidos atribuidos ao percurso
formativo — caracteristica que fundamenta sua utilizagdo como recurso formativo e como
objeto de estudo, ainda que, no dmbito desta pesquisa, seja mobilizada metodologicamente

como instrumento de producao de dados.

2.1. Educac¢ao do Campo: contexto historico

A educacao do campo no Brasil tem um histérico bastante amplo e complexo,
marcados pelo processo de formagao social, politica e economica do pais, além da relagao
de dominio e exclusdao aos povos do campo, sendo a educagdo somente acessada pela
populagdo urbana e elite. Durante a década de 1990 surgem as primeiras politicas publicas
que priorizavam a educacdo do campo voltada para o campo, valorizando a realidade
camponesa, uma educacdo formal e acessivel aos sujeitos do campo e que era mediada pela
Igreja Catolica.

Ao longo da historia educacional brasileira, a educagdo rural foi tratada de forma
genérica, sem considerar as particularidades culturais, sociais e economicas dos sujeitos

que vivem e trabalham no campo. Como evidencia Munarim; Locks (2012);

[...] A educagfo rural na historia educacional brasileira até entdo foi concebida e
operacionalizada genericamente, sendo desconsideradas caracteristicas como
diversidade, especificidade e complexidade dos sujeitos que vivem e trabalham
no campo. Foi a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que instituiu
as primeiras Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas escolas do
campo no Brasil, reconhecendo o modo proprio de vida social, a utilizagdo do
espaco do campo em sua diversidade, onde vivem cidaddos com uma identidade

especifica [...]. (Munarim; Locks, 2012, p.8).
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Esse posicionamento historico demonstra como a educagdo voltada ao meio rural
foi utilizada como instrumento de manutencdo das desigualdades sociais, reafirmando
estereotipos e limitando o acesso ao conhecimento como pratica emancipatoria. Somente
em 2002, com a promulgacdo da Resolucio CNE/CEB n° 1, ¢ que se instituiu,
oficialmente, um conjunto de Diretrizes Operacionais que reconheciam a especificidade
das escolas do campo, incluindo a valorizagdo do modo de vida camponés e a diversidade
territorial e cultural do espago rural.

Mesmo diante dos avangos institucionais promovidos pelo Estado a educagao rural
ainda era invisivel nas questdes politicas. O sistema educacional e urbanizagido reforgaram
a marginalizacdo das populagdes camponesas, sustentando a ideia de que o campo era um
local atrasado e sem esperancga de ser educado.

Santos (2017) ressalta que;

A educag@o do campo tem sido historicamente marginalizada na construgio de
politicas publicas. Inimeras vezes tratada como politica compensatoria. Suas
demandas e especificidades raramente t€m sido objeto de pesquisa no espaco
académico ou na formulagdo de curriculos em diferentes niveis € modalidades de
ensino. (Santos, 2017, p.212).

Essa citacdo evidencia como a educacdo do campo tem sido tratada de maneira
secundaria nas politicas publicas, sendo muitas vezes vista apenas como uma forma de
compensar desigualdades, e ndo como um direito efetivo das populagdes camponesas.

Ao afirmar que suas demandas sdo pouco exploradas tanto na academia quanto na
formulacao de curriculos, Santos (2017) refor¢a a critica ao modelo educacional urbano
que desconsidera as especificidades do campo, como a cultura local, os saberes tradicionais
e as condig¢des sociais e econdmicas desses territorios. Isso demonstra o quanto ainda ¢
necessdrio avangar para garantir uma educacdo verdadeiramente contextualizada e
emancipadora para os sujeitos do campo.

Na metade do século XX, surgem as experiéncias pedagdgicas que eram voltadas a
educacdo do campo, e que foram impulsionadas pelos movimentos sociais e politicos da
igreja catdlica e baseada na pedagogia de freire. Essa proposta pedagdgica visava uma
educagdo que valorizasse a realidade social dos trabalhadores do campo e dos saberes
locais.

Nesse contexto, Caldart (2009) sintetiza de maneira contundente os fundamentos e

desafios da Educagdo do Campo;
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[...] A Educagdo do campo toma posicao, age, desde uma particularidade e ndo
abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusdo nela (seja na
discussdo da educacdo ou de projeto de sociedade). Sim! Ela nasce da
‘experiéncia de classe’ de camponeses organizados em movimentos sociais ¢
envolve diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posi¢des de classe. Sim! A
Educag@o do campo inicia sua atuacdo desde a radicalidade pedagogica destes
movimentos sociais e entra no terreno movedico das politicas publicas, da
relagdo com um Estado comprometido com um projeto de sociedade que ela
combate se coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de origem.
Sim! A Educacdo do campo tem se centrado na escola e luta para que a
concepcdo de educagdo que oriente suas praticas se descentre da escola, ndo
fique refém de sua logica constitutiva, exatamente para poder ir bem além dela
enquanto projeto educativo. (Caldart, 2009, p.38).

A Educagdo do Campo ndo ¢ apenas um modelo pedagdgico alternativo, mas uma
proposta politica e social que confronta as estruturas tradicionais de ensino e producdo de
conhecimento. Ela reivindica o dircito de existéncia e valorizacdo de outras
epistemologias, enraizadas nas experiéncias de luta dos trabalhadores rurais, e defende a
construcdo de um projeto educativo emancipador, vinculado a transformacgao social e a
justica historica.

Ainda segundo Caldart;

E uma vez mais, sim! A Educagdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos
trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo
problematiza, faz a critica ao modo de conhecimento dominante e a
hierarquizagdo epistemologica propria desta sociedade que deslegitima os
protagonistas originarios da Educagdo do campo como produtores de
conhecimento e que resiste a construir referéncias proprias para a solugdo de
problemas de uma outra logica de produgdo e de trabalho que ndo seja a do
trabalho produtivo para o capital. (Caldart, 2009, p.38).

Nesse contexto, as mobilizagdes sociais do campo desempenharam um papel
fundamental no fortalecimento dessa proposta. Movimentos como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) foram protagonistas na reformulacdo das préticas
e concepcoes educacionais voltadas a constru¢do de uma escola do campo, defendendo
uma educacao diferenciada, comprometida com a realidade e os interesses dos sujeitos do
campo.

Segundo o autor Neto (2010);

Outro aspecto importante para a compreensdo da escola do campo ¢ o conceito
de praxis, uma categoria importante para o entendimento das epistemologias dos
projetos de educacdo do campo. Para o marxismo, mais que interpretar a
realidade, interessa transforma-la, o que coloca a pratica, como o inicio da
ciéncia social. Para altera-la, entretanto, € necessario entendé-la. (Neto, 2020, p.
153).
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A reflexdo apresentada por Neto (2010) reforca o carater transformador da
educagao do campo ao destacar a importancia da praxis, ou seja, da unido entre teoria e
pratica. Inspirada na perspectiva marxista, essa concep¢ao entende que a realidade social
precisa ser mais do que compreendida: deve ser transformada a partir da acdo consciente
dos sujeitos.

No contexto da escola do campo, isso significa desenvolver praticas pedagogicas
que estejam enraizadas nas vivéncias dos trabalhadores rurais e que contribuam para a sua
emancipa¢do. Assim, a educacdo deixa de ser um instrumento de reproducao da exclusdo e
passa a ser um meio de luta e resisténcia, promovendo o protagonismo dos sujeitos do
campo na constru¢do de um projeto educativo proprio.

Entretanto, nem sempre a educagdo voltada ao meio rural considerou essas
dimensdes criticas ¢ emancipadoras. Em muitos momentos historicos, prevaleceram
concepgOes tecnicistas e adaptativas que buscavam apenas manter o trabalhador rural em
seu lugar social, sem questionar as estruturas que geram desigualdade e exclusdo.

Barreiro (2010) destaca;

[...] Diante disso, a educacdo rural passou a ser vista como possibilidade de
valorizagdo de vida no campo para minimizar o processo de migracao,
desconsiderando, no entanto, questdes estruturais determinantes da condigdo de
vida da popula¢do migratoria. A educagdo rural baseou-se nos pressupostos do
ruralismo pedagogico, tendéncia educacional que credita a ampliagdo dos
conhecimentos do homem do campo o aumento das possibilidades de fixa-lo a
terra. (Barreiro, 200, p. 28).

Essa critica ao ruralismo pedagégico demonstra como a educagdo no campo, por
muito tempo, foi instrumentalizada para fins de controle social, ao invés de emancipagao.
Diante desse cendrio, a luta por uma educacdo do campo comprometida com a
transformagdo social impulsionou a criacdo de politicas publicas mais sensiveis as
especificidades do meio rural. Um marco importante nesse processo foi a criagdo, em
1998, do Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA), voltado a
alfabetizacdo e escolarizacdo técnica e superior de jovens e adultos residentes em areas de
assentamentos rurais. Essa iniciativa representou um avango significativo, ao reconhecer o

direito a educagcdo como um componente central da reforma agraria e da justica social.
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Essas medidas refletem a ampliagdo das lutas sociais por uma educagdo mais justa e
contextualizada para os povos do campo, que ndo se limita a adaptar o modelo urbano, mas
busca construir uma proposta propria, articulada com a realidade camponesa.

Nesse sentido, Caldart (2008) ressalta que;

A Educacgdo do Campo surgiu em um determinado momento e contexto histérico
e ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde o mundo da
educag@o ou desde os pardmetros tedricos da pedagogia. Ela ¢ um movimento
real de combate ao atual estado de coisas: movimento pratico, de objetivos ou
fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e produz concepgdes teoricas,
criticas a determinadas visoes de educagdo, de politica de educagdo, de projetos
de campo e de pais, mas que sdo interpretacdes da realidade construidas em vista
de orientar agdes/lutas concretas. (Caldart, 2008, p.20).

A Educacao do Campo ndo ¢ apenas uma proposta pedagdgica, mas um movimento
social e politico que surge da pratica e da luta dos sujeitos do campo por seus direitos. Ela
carrega consigo uma critica profunda ao modelo educacional hegemdnico, propondo novas
formas de pensar a educagdo, o campo e o proprio projeto de nagao.

Souza (2012) destaca que “As experiéncias e lutas da educacdo do campo colocam
em evidéncia a historica desigualdade educacional da sociedade brasileira, em que os
trabalhadores s3o os que possuem menor escolaridade”. A Educa¢do do Campo, portanto, &
fruto da mobilizagdo popular e visa transformar as condi¢des de exclusdo e desigualdade
historicamente impostas as populacdes camponesas.

Contudo os desafios ainda sdo grandes em relacdo a educagdao do campo, a falta de
investimentos nas escolas das zonas rurais, escassez de professores e formacgdes de
qualidade tem contribuido para o fechamento de muitas escolas devido a omissdao de
recursos que sdao essenciais para a implementacdo da educacdo em dreas rurais,
comprometendo a educacao publica e de qualidade para os camponeses.

De acordo com Molina e De Jesus (2004), a Educagdo do Campo deve ser
concebida como um processo construido a partir das necessidades e lutas dos proprios
trabalhadores e trabalhadoras do campo. Trata-se de um projeto educativo gestado a partir
da perspectiva camponesa, que considera os interesses sociais, politicos e culturais desses
sujeitos concretos, inseridos em condigdes especificas de existéncia em determinado tempo
histoérico.

Assim, os autores defendem que pensar a educagdo do campo ¢ reconhecer sua
particularidade vinculada a uma classe social € a um modo de vida sem perder de vista a

dimensao universal da educagdo como direito humano. Toda essa trajetoria reflete numa
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busca intensa e resisténcia dos sujeitos do campo, em prol de reconhecimento e da
valorizacdo da diversidade cultural, dos saberes do campo e o modo de vida de cada um,

para uma transformacao social e politica.

2.2, Formacoées de professores

A formagdo de professores na educagdao ¢ um campo fundamental e indispensavel
para a consolidacdo de praticas pedagdgicas que remetem a realidade dos sujeitos do
campo.

De acordo com Andr¢ et al. (1999), a formagao continuada deve ocorrer em servigo
e deve valorizar o professor enquanto sujeito ativo no processo educativo, estimulando-o a
refletir sobre sua propria pratica e a buscar estratégias pedagogicas mais eficazes. A
formag¢do continuada vai além da simples aquisi¢do de novos conteudos ou técnicas; ela
pressupde o reconhecimento do professor como um profissional reflexivo, capaz de
analisar criticamente sua atuacgdo e de construir, coletivamente, novos saberes pedagdgicos.

Dessa forma, investir na formacao em servigo ¢ fundamental para fortalecer a
autonomia docente e promover praticas educativas mais contextualizadas, especialmente
em realidades desafiadoras como as das escolas do campo. Essa formagdo precisa estar
alinhada ao projeto de escola que os movimentos sociais do campo vém reivindicando ao
longo das ultimas décadas — um projeto que ultrapassa os limites da educacdo bancaria e
propde uma articulagdo entre saberes escolares, cultura camponesa e transformagao social.

Com base nessa perspectiva, Antunes-Rocha (2009) ressalta que;

A escola do campo demandada pelos movimentos vai além da escola das
primeiras letras, da escola da palavra, da escola dos livros didaticos. E um
projeto de escola que se articula com os projetos sociais e econdomicos do campo,
que cria uma conexdo direta entre formacdo e producdo, entre educagido e
compromisso politico. Uma escola que em seus processos de ensino e de
aprendizagem considere o universo cultural e as formas proprias de
aprendizagem dos povos do campo que reconhece e legitima estes saberes
construidos a partir de suas experiéncias de vida. (Antunes-Rocha, 2009, p. 40).

A citagdo reforca que a escola do campo deve estar intimamente conectada com a
realidade vivida pelas comunidades rurais e com seus processos historicos de luta. Nesse
contexto, a formagao dos professores assume um papel essencial ndo apenas técnico, mas
politico e cultural, exigindo um olhar sensivel a identidade docente e aos processos de

construgdo de saberes no/do campo.
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Por sua vez, Pereira (2013) observa que, dentro das pesquisas sobre formacao de
professores no Brasil, ha ainda pouco enfoque sobre a identidade docente. Segundo o
autor, essa questdo ¢ abordada sob diferentes perspectivas teodricas, mas carece de
articulacdo entre os estudiosos da area, o que compromete avangos mais consistentes.

Diante disso, torna-se imprescindivel que os professores que atuam em contextos
rurais tenham acesso a uma formagao inicial fundamentada em curriculos especificos, que
dialoguem com a realidade social, economica e cultural do campo. “A centralidade dada a
adequacdo da escola a vida do campo tem provocado reflexdes sobre o trabalho
desenvolvido pelos professores em sala de aula, pois fica sob sua responsabilidade essa
adequagdo por meio do ensino. Assim, as mudangas pretendidas no ensino vinculam-se a
pratica pedagdgica do professor e, consequentemente, a formagao docente” (VIGH, 2015,
p.121).

Essa formacao deve articular as praticas pedagdgicas ao cotidiano das comunidades
camponesas, reconhecendo os saberes locais como parte legitima do processo educativo.
Para que isso ocorra, ¢ essencial a implementagdo de politicas publicas que promovam
melhorias no ensino e valorizem a identidade dos sujeitos do campo como protagonistas de
sua propria educagao.

Os professores que atuam em zonas rurais precisam de uma formagdo
fundamentada em curriculos especificos para a realidade do campo, que articulem as
praticas pedagogicas ao cotidiano e a cultura das comunidades camponesas. Essa formagao
inicial demanda politicas publicas que valorizem os saberes locais, promovendo melhorias
no ensino e reconhecendo a identidade dos sujeitos do campo como parte legitima do
processo educativo.

Nesse sentido, Pacheco e Pioveson (2014, p. 48) destacam que;

Essas reflexdes sobre a educagdo do campo nao sdo recentes, nem novidade ou
modismo; elas fazem parte de um grande movimento em defesa da qualidade
educacional para os trabalhadores e trabalhadoras que vivem no campo. No
entanto, essa ainda ndo é uma pratica concreta em todos os espacos educacionais
do meio rural, que, muitas vezes, refor¢cam estigmas preconceituosos quanto ao
modo de vida, aos habitos, a cultura, aos conhecimentos e a propria identidade
dos camponeses.

Essa observacao revela que, embora a luta por uma educacao do campo mais justa e
contextualizada tenha um histdrico significativo, os desafios ainda persistem. Muitos

espagos escolares no meio rural continuam a reproduzir visdes estigmatizadas sobre a vida



28

camponesa, desconsiderando os saberes locais e negando a riqueza cultural das
comunidades rurais. Por isso, a formagao docente voltada ao campo precisa estar alinhada
com praticas educativas que respeitem, integrem e valorizem essas identidades e
conhecimentos, rompendo com visdes homogeneizadoras e excludentes. As autoras

Molina; Rocha (2014);

O educador do campo precisa ter a compreensdo da dimensdo do seu papel na
construcdo de alternativas de organizacdo do trabalho escolar, que ajudem a
promover essas transformacdes na ldgica tradicional de funcionamento da
escola. Uma atuacdo que entenda a educacdo como pratica social. Enfim, a
formacdo deve contribuir para que o educador seja capaz de propor e
implementar as transformagdes politico-pedagogicas necessarias a rede de
escolas que hoje atendem a populacdo que trabalha e vive no ¢ do campo.
(Molina; Rocha, 2014, p.227).

As autoras destacam a importdncia de uma formagdo docente voltada para a
realidade do campo, que va além do dominio de conteudos e métodos tradicionais. As
autoras enfatizam que o educador do campo deve ter consciéncia critica do seu papel
dentro da escola e da comunidade, atuando como agente de transformacdo. Isso significa
que ele precisa estar preparado para repensar e reorganizar a dindmica escolar, rompendo
com modelos padronizados que ndo dialogam com as especificidades do meio rural.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDB n.°
9.394/1996) representa um marco legal que reconhece a diversidade educacional brasileira.
Como afirma Alencar (2010), os artigos 23 ¢ 28 da LDB garantem importantes avangos no
sentido de contemplar as especificidades das populagdes do campo. Assim, torna-se
evidente a necessidade de politicas publicas que reconhegam as peculiaridades do meio
rural e promovam formagdes docentes adequadas a essa realidade.

Os movimentos sociais organizados durante o ano de 1990 deu uma impulsionada
na implementagdo de politicas publicas voltadas a valorizagdo da formagdao docente da
educagdo do campo. Como exemplo, a criagdo do pronera foi uma ferramenta estratégica e
fundamental para os cursos de formagao inicial e continuada dos educadores em areas
rurais, introduzindo metodologias participativas e inclusivas baseadas no principio
pedagogico.

O surgimento dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo foi um marco
importante na educag¢do, onde implantou diversas universidades publicas, apds
consolidacdo da Politica Nacional de Educacdo do Campo (PNE), em que organiza o curso

em tempo-universidade de tempo-comunidade, ondem os estudantes permanecem em seus
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lares integrando sua formacao a sua vivéncia social. Além disso, as constru¢des do plano
de ensino sdo voltadas para os saberes locais € o modo de vida e historia dos povos rurais.

Molina (2017) ainda complementa que as Licenciaturas em Educa¢ao do Campo
(LEdoCs) foram concebidas com base em principios que se diferenciam das formagdes
tradicionais. Ao serem planejadas, essas licenciaturas ja nascem comprometidas com uma
perspectiva critica da realidade social, especialmente no que diz respeito as desigualdades
presentes no meio rural.

As Licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil sdo reivindicadas a partir da
luta dos sujeitos do campo, das dguas e das florestas, as quais, de alguma forma, compdem,
direta ou indiretamente. Elas rompem com a ideia de neutralidade nas politicas
educacionais e na produgdo do conhecimento cientifico, reconhecendo que toda pratica
educativa esta inserida em um contexto de disputas e interesses. (Paula, 2021).

A diretriz curricular nacional para a educagdo do campo estabelece 0 compromisso
com uma formag¢ao docente de qualidade, critica e interdisciplinar que valoriza as praticas
socioculturais das comunidades do campo, fortalecendo as politicas para enfrentamento
dos desafios que persistem nas comunidades rurais.

Segundo Alencar (2010), os saberes que fundamentam a pratica docente nao se
restringem aos contetidos disciplinares. Ao contrario, envolvem conhecimentos adquiridos
na vivéncia cotidiana, na interacdo com a comunidade, com o territorio € com as
experiéncias de vida. Sdo saberes construido a partir da pratica e da convivéncia, que
contribuem para a constitui¢cao da identidade profissional do educador.

Dessa forma, a formagao docente precisa articular diferentes dimensdes do saber: o
pedagdgico, o didatico, o curricular, o critico-contextual e o saber da experiéncia. Essa
multiplicidade de saberes fortalece a atuagdo do professor, especialmente em contextos
desafiadores como o da Educa¢do do Campo, onde ¢ fundamental integrar os contetidos
escolares aos conhecimentos produzidos pelas comunidades locais.

A desvalorizagcdo docente ¢ perceptivel ainda nos dias de hoje, € preciso
compreender uma politica comprometida com a educagdo e valoriza¢do das formagdes dos
professores. O investimento ¢ fundamental para contextualizacdo de uma escola
comprometida com o ensino e transformando a realidade social dos povos rurais. O autor

Noévoa (2012) destaca que;

Para conseguir uma transformag¢ao de fundo na organizagao da profissdo docente
¢ fundamental construir novos modelos de formacgao. O didlogo profissional tem
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regras e procedimentos que devem ser adquiridos e exercitados nas escolas de
formagdo e nos primeiros anos de exercicio docente. Sem isso, continuaremos a
repetir intengdes que dificilmente terdo uma tradugdo concreta na vida dos
professores e das escolas. (Novoa, 2012, p.18).

A formacao de professores para atuarem em contextos rurais apresenta desafios
significativos, que vdo além da simples transmissdo de contetidos escolares. E necessario
compreender que o meio rural possui caracteristicas culturais, sociais e historicas proprias,
que exigem uma abordagem pedagdgica diferenciada. Nesse sentido, torna-se evidente que
as formagdes ainda ndo t€ém conseguido atender de forma adequada a essas demandas.

Como destaca Alencar (2010), “muitas formagdes iniciais e continuadas ainda nao
estdo preparadas para lidar com as especificidades rurais. Falta-lhes a capacidade de
integrar os contetidos escolares as experiéncias de vida, as memorias e as culturas das
comunidades camponesas.” Essa analise revela uma lacuna preocupante nos cursos de
formag¢do, uma vez que o distanciamento entre o conteudo escolar e a vivéncia do
estudante do campo dificulta o processo de aprendizagem e a valorizagdo de sua
identidade.

Além disso, ¢ preciso refletir sobre a propria concepg¢dao de educagdao e seus
fundamentos legais. O reconhecimento da educagdo como um direito universal foi um
marco importante, mas nem sempre tem sido suficiente para garantir o atendimento as
diversidades existentes no pais, especialmente no que se refere a populagdo do campo.

Nesse contexto, Arroyo (2007, p.160) aponta que:

Assumir a educagdo como direito de todo cidaddo e como dever do Estado
significou um avango. As politicas publicas e os ordenamentos legais passaram a
ser inspirados nessa concep¢ao de direitos. Entretanto, isso ndo tem significado
avancos no reconhecimento das especificidades de politicas para a diversidade
de coletivos que fazem parte de nossa formagdo social e cultural. A énfase na
educag@o como direito de todo cidaddo deixa explicitas tensdes na concepgdo de
direito, de educacdo, de cidadania, de politicas publicas: ver e defender esses
direitos como generalistas sem o reconhecimento das diferencas.

A citagdo evidencia as tensdes existentes entre a concepc¢ao universalista do direito
a educacgdo e a necessidade de politicas que reconhecam as particularidades de diferentes
grupos sociais. Para garantir uma educacdo verdadeiramente democratica e inclusiva, ¢
imprescindivel que as politicas publicas considerem e respeitem as especificidades de cada
contexto. A formagdo docente precisa ser transformadora, comprometida com um projeto
de educagdo que respeite a diversidade cultural, social e geografica dos educandos,

especialmente nas realidades do campo.
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3. FORMACAO DOCENTE

A docéncia ¢ um elemento essencial no processo educativo, pois € por meio dela
que se promove a mediagdo do conhecimento ¢ o desenvolvimento da aprendizagem. No
Brasil essa formacdo passou por diversas reformas que inicialmente buscavam os
interesses politicos e econdmicos.

Com a criagdo da LDB n° 9.394/96 e também as diretrizes curriculares nacionais
para a formagdo de professores da educacao bésica, houve a necessidade de uma formacgao
continuada que buscasse aperfeicoar as praticas pedagdgicas dos profissionais. Assim a
articulagdo entre teoria e a pratica, entre o conhecimento académico e as experiéncias,
tornou-se o centro dentro do processo formativo.

Nesse contexto o professor ¢ considerado um ator de suma importancia no contexto
escolar e no processo de ensino e da aprendizagem, pois esta em contato direto com essa
crianga, constituindo-se do meio de transmissdo do conhecimento, além de ser o facilitador
no processo ensino-aprendizagem. Considera-se que a formagdo desse profissional pode
influenciar, de diversas maneiras, sua atuacdo no ambito da sala de aula (TAVARES;
SANTOS; FREITAS, 2016, p. 528). A centralidade do professor como agente mediador do
conhecimento, ressaltando que sua formacgdo repercute diretamente na qualidade do
processo ensino-aprendizagem.

Ao reconhecer o docente como “ator de suma importancia”, os autores reforgam
que ndo basta dominar contetidos disciplinares: ¢ imprescindivel desenvolver competéncias
didatico-pedagogicas que permitam transformar saberes cientificos em experiéncias

significativas para os estudantes. Segundo os autores Canen; Xavier;

Nesse sentido, temos argumentado que o modelo de professor pesquisador, como
um profissional reflexivo que assume a postura de constante reflexdo critica
sobre a pratica pedagogica, atuando ativamente na construgdo de seu
conhecimento pedagodgico, poderia articular-se a posturas multiculturais, de
forma a promover a formacgdo do professor-pesquisador multiculturalmente
comprometido. (Canen; Xavier, 2005, p. 335).

Dessa perspectiva, a formacdo inicial e continuada deve contemplar tanto
fundamentos tedricos quanto espacos reflexivos sobre a pratica, possibilitando ao professor
alinhar metodologias ao contexto sociocultural da turma e adotar posturas investigativas

que potencializem a aprendizagem. Assim, investir em politicas de formacdo docente
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robustas nao ¢ um apéndice do sistema educacional, mas um requisito para garantir a
efetividade do ensino e fortalecer a autonomia profissional do educador.

Ao discutir a formagdo e o desenvolvimento profissional docente, ¢ essencial
considerar o papel da reflexdo na pratica pedagdgica. O professor nao ¢ apenas um
transmissor de contetidos, mas um sujeito ativo na constru¢do do seu saber, por meio da
analise critica de suas proprias acdes no cotidiano escolar. Essa perspectiva ¢ evidenciada
na concep¢ao do professor como um profissional reflexivo, conforme apontado por

Zeichner;

O conceito do professor como um profissional reflexivo parece reconhecer a
expertise que existe nas praticas de bons professores, o que Schén denominou de
“conhecimento-na-a¢do”. Da perspectiva do professor, isso significa que o
processo de compreensdo ¢ de melhoria de seu proprio ensino deve comegar da
reflexdo sobre sua propria experiéncia e que o tipo de saber advindo unicamente

da experiéncia de outras pessoas ¢é insuficiente. (Zeichner, 2008, p. 539).

O conhecimento profissional do professor ndo se limita ao aprendizado teorico ou a
observagao de praticas alheias, mas ¢ construido principalmente a partir da sua propria
vivéncia em sala de aula. Esse saber de "conhecimento-na-agao", ou seja, um saber que
emerge durante a pratica e se fortalece por meio da reflexdo continua sobre ela. Para o
professor, isso implica assumir uma postura investigativa sobre o proprio fazer
pedagdgico, analisando o que funciona, o que pode ser aprimorado e quais estratégias sdo
mais eficazes em determinados contextos. Assim, a experiéncia pratica torna-se fonte
legitima de conhecimento, e a formacdo docente passa a incluir o desenvolvimento da

capacidade de refletir criticamente sobre a acdo, promovendo melhorias no ensino.

Essa maneira de conceber a formagdo docente revela-se consoante com o que ¢
denominado, na literatura educacional, de modelo da racionalidade técnica.
Nesse modelo, o professor ¢ visto como um técnico, um especialista que aplica
com rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento
cientifico e do conhecimento pedagdgico. Portanto, para formar esse
profissional, ¢ necessario um conjunto de disciplinas cientificas e um outro de
disciplinas pedagodgicas, que vao fornecer as bases para sua agdo. No estagio
supervisionado, o futuro professor aplica tais conhecimentos e habilidades
cientificas e pedagogicas as situacdes praticas de aula. (Pereira, 1999, p. 111).

A formagdo docente ndo ¢ apenas transmissdo de conhecimento e contetudos,
envolve varios fatores como a construcdo de competéncias pedagogicas, éticas e politicas
que permite ao professor compreender a realidade do aluno e intervir caso necessario no

processo de ensino-aprendizagem.
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Noévoa (2012) enfatiza que “A formagdo de professores € essencial para consolidar
parcerias no interior ¢ no exterior do mundo profissional para reforcar o trabalho
cooperativo dos professores”. Diante desse cendrio de transformagdes e exigéncias na
formagdo docente, torna-se imprescindivel repensar os processos formativos a luz das
novas demandas educacionais. A valorizacdo da pratica, integrada a teoria, ¢ o
compromisso institucional com a qualidade da formacdo ganham centralidade nas politicas
publicas voltadas a formacao de professores. Nesse contexto, Barcelos e Villani (2006)
destaca a importancia de se adotar uma postura mais colaborativa e contextualizada na

formagao inicial, afirmando que;

As novas diretrizes do Ministério da Educagdo sobre Formacdo de Professores
para a Educacdo Bésica (MEC, 2001) convocam os formadores de professores a
refletirem sobre dois aspectos: tornar a formagdo inicial de professores um
efetivo projeto coletivo, capaz de envolver a instituicdo formadora e o conjunto
de formadores, e estabelecer uma parceria com a escola, na qual estagidrios,
professores e supervisores de estdgio, juntos, possam aprender a trabalhar
profissionalmente no cotidiano escolar. Certamente, por em pratica estas
diretrizes ndo serd simples, sendo bem-vindas as tentativas realizadas a esse
respeito. (Barcelos; Villani, 2006, p. 74).

A citacdo reforca a ideia de que a superacdo dos desafios da formagdo docente
exige o envolvimento conjunto de diferentes sujeitos e instituigdes, comprometidos com a
construcdo de uma pratica formativa mais coerente com a realidade escolar. A atuagdo
docente exige muito mais do que dominio de conteido e aplicacio de métodos
pedagogicos. Envolve, sobretudo, uma constante disposicdo para o aprimoramento
profissional diante das transformagdes sociais e educacionais.

Nessa perpesctiva Ludke e Boing (2012) afirma que o professor precisa ir além do
basico, superando-se continuamente e buscando se reinventar em sua pratica. Para o autor,
o exercicio da docéncia esta diretamente ligado a um processo constante de construgdo da
profissionalidade, o que reforca a ideia de que ser professor € estar em permanente
formacao.

Essa perspectiva revela a complexidade da profissdo docente e a necessidade de que
o educador esteja sempre aberto ao novo, revendo suas praticas e saberes em busca de um
ensino mais significativo e contextualizado. A formacao de educadores do campo exige
uma abordagem que va além dos modelos tradicionais, incorporando as particularidades
socioculturais das comunidades rurais. Nesse sentido, os autores Cajaiba, Santos e Brito

(2022) ressaltam que;
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Em suma, compreende-se a importancia da formacdo continuada, principalmente
voltada para os professores do campo, que se efetiva na area de pesquisa deste
estudo, em um processo no qual os sujeitos do campo tomem consciéncia de seus
direitos e que as politicas publicas acontegam na sua pratica de forma assidua e
diligente, na luta, no suor do campo, por uma educagdo publica de qualidade.
(Cajaiba; Santos; Brito, 2022, p. 13).

Essa citacdo evidencia a necessidade de uma reestruturacdo nos cursos de
licenciatura, de modo que as universidades desempenhem um papel central ao reconhecer
as realidades do campo e propor praticas pedagogicas coerentes com a vivéncia € oS
saberes dos sujeitos que ali habitam.

Dessa forma, destacar a importancia da formacao docente inicial e continuada ¢
fundamental para a constru¢do da identidade cultural e profissional, o professor se torna
um agente ativo, desenvolve e transforma a sua identidade docente. A politica educacional
torna essencial para promoc¢dao de uma formacdao de qualidade e que reconhegam e

valorizem o educador do campo.

3.1. Saberes docente e identidade

A identidade docente ¢ construida a partir de uma combinagdo dindmica de
diferentes formas de conhecimento que o profissional adquire ao longo de sua trajetdria.
Entre esses saberes, destacam-se a formagdo académica, as praticas pedagodgicas, as
vivéncias pessoais e profissionais, além dos saberes culturais.

Guimaraes (2001) ressalta que por sua natureza a formacao de professores interage
entre si e contribuem significativamente para a constru¢do do conhecimento e para a
consolidagdo da identidade do educador. A identidade profissional docente ¢ resultado de
um processo dinamico e histdrico, que se constrdi nas interacdes entre os sujeitos, suas
praticas e o contexto sociocultural em que estdo inseridos. Essa constru¢do envolve tanto
rupturas quanto permanéncias em relagdo aos modos de ser e agir na profissdo. Segundo

Pimenta (1996);

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisao
das tradigdes. Mas também da reafirmagdo de praticas consagradas culturalmente
e que permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque
prenhes de saberes validas as necessidades da realidade [...] (Pimenta, 1996, p.
76).
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A identidade docente ndo se forma de maneira isolada ou linear, mas ¢é atravessada
por multiplas dimensdes, como os sentidos atribuidos a profissdo, os valores culturais e os
saberes construidos historicamente. Assim, mesmo diante das transformacoes educacionais
e das exigéncias por inova¢ao, muitos aspectos tradicionais permanecem, pois continuam
respondendo as necessidades concretas da realidade escolar.

De fato, os futuros professores vao construindo a sua identidade profissional, em
boa parte, com base em sua historia e sua cultura, mas também baseados em praticas
consolidadas, rotinas, valorizacdo, modos de atuar, estabelecidos na prépria instituicao
escolar. Os alunos em formagao aprendem a conviver com essa cultura organizacional e
precisam combinar suas perspectivas e expectativas com aquelas que a instituicao
promove, positiva ou negativamente. (Guimaraes, 2004, p. 11).

Os professores ao longo da sua trajetoria desenvolvem seus proprios saberes que
orienta as suas decisoes pedagdgicas, sua forma de ensinar, suas relacdes com os alunos.
Os saberes docentes no contexto da Educagdo do Campo ganham sentido ainda mais pelo
fato dos professores atuarem em contextos marcados pela diversidade cultural como o
campo que carrega diversos desafios estruturais, sociais, politicas e até mesmo o acesso ao

ensino e escolas de qualidade. Nessa perspectiva, os autores abaixo afirmam que;

[...] E preciso conhecer-se e compreender a sua formagdo na busca da
autorrealizagdo. Ao longo de sua trajetdria, cada professor/a vai internalizando
aprendizagens (conceitos e atitudes), as quais se manifestardo na sua praxis
docente. Portanto, além da formacdo académica, a profissionalidade docente ¢
constituida de crencas e valores internalizados na trajetoria de vida. A identidade
profissional docente constroi-se num processo permanente dentro da profisséo,
processo esse em que se fundem profissionalidade e pessoalidade. (Munsberg;
Silva, 2014, p. 08).

O professor € preciso reconhecer os saberes do campo, das comunidades e que
saibam dialogar dentro do espago escolar. Essa relacdo de comunicagdo envolve os saberes
do campo desde as praticas do cotidiano a festas religiosas e tradicionais, ¢ preciso
relacionar as praticas pedagdgicas com as praticas do campo.

Quando se fala em saberes nao diz respeito apenas a conteudos e disciplinas, mas
conhecimentos do sujeito em si, estratégias utilizadas no plantio, na colheita, como se
trabalha e com quem se trabalha, modos de organizacdo e avaliacdo, sdo esses saberes
culturais que formam a identidade do sujeito. O professor deve ser um sujeito reflexivo que
seja capaz de adaptar sua pratica pedagogica a realidade do campo sem abrir mao dos seus

saberes cientificos e universitarios. Conforme apresenta os autores Borges; Bitte (2018);
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O processo identitario docente é uma constru¢cdo permanente, permeada pelos
diversos saberes com os quais professor se relaciona no seu cotidiano. A
atividade docente e, por conseguinte, a constru¢do da identidade docente exige
uma formagao continua e esse processo de formacdo nao pode ser considerado e
efetivado apenas por cursos formais, mas deve ser visto em toda a sua
complexidade. (Borges; Bitte, 2018, p. 34).

O didlogo ¢ uma porta aberta para a constru¢cdo dos saberes, seja com outros
professores ou alunos. As experiéncias compartilhadas dentro da escola e nas relagdes com
a comunidade constroem coletivamente saberes fundamentais. Por outro lado, ¢ importante
destacar a necessidade de espagos de formagdao e trocas de conhecimentos entre os
educadores do campo, pois isso fortalece o vinculo e contribui para a construgdo coletiva
do saber pedagogico. Nesse processo, a identidade docente se consolida por meio de

praticas reflexivas e contextualizadas. Grillo e Gessinger (2008) afirmam que:

O professor, portanto, necessita fundamentar sua pratica nos saberes da docéncia
— saberes cientificos, pedagodgicos e experiéncias —, os quais possibilitam o
desenvolvimento da identidade se um profissional reflexivo, critico e
pesquisador, articulado a contextos mais amplos, considerando o ensino como
uma pratica social. (Grillo; Gessinger, 2008, p. 38).

Essa perspectiva refor¢a que a atuagdo docente ndo pode se basear apenas em
conteudos técnicos, mas precisa considerar os saberes construidos na pratica, em didlogo
com a realidade vivida. Assim, o professor do campo desenvolve sua identidade a partir de
uma postura critica, sensivel as necessidades locais e comprometidas com uma educagao
transformadora. No entanto os saberes docentes formam a identidade profissional que esta
em constante constru¢do, ao longo da sua trajetoria essa identidade ganha forma,
dimensdes pessoais, culturais, profissionais e essa relagdo com outros sujeitos
complementam a bagagem no exercicio da docéncia.

A identidade profissional do docente vai sendo consttruida como um processo pelas
experiéncias vividas ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional, especialmente em
contextos desafiadores como o da educacdo no campo. Essa constru¢do envolve um
processo continuo de aprendizagem, adaptagdo e transformagdo diante das realidades
sociais e institucionais que se impdem no cotidiano escolar.

Para Bezerra (2020) “O docente enquanto sujeito da experiéncia devera estar aberto
para uma constante formagao/transformagdo a partir do que vivencia em sua trajetoria

pessoal e profissional”. Essa afirmacdo destaca a importancia da formagdo continua como
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parte essencial do desenvolvimento profissional docente. O professor, ao vivenciar
diferentes contextos e desafios, especialmente em realidades como a da educagdo do
campo, transforma-se constantemente, resinificando sua pratica e fortalecendo sua
identidade profissional.

Santos e Rodrigues (2007) ressaltam que “Nesse contexto, podemos reconhecer o
professor como sujeito de fazeres e saberes, estes de referéncia sobre suas proprias acdes e
pensamentos”. A trajetoria pessoal e profissional, portanto, ndo ¢ algo separado da
formagdo, mas sim um elemento constitutivo que contribui para a construgdo de saberes e
o aprimoramento da atuacdo pedagogica. Ainda segundo os autores Santos e Rodrigues

(2011);

Os saberes que o professor possui sdo construidos muito antes de se assumir as
atividades de ensino, ou seja, 0 que se pode perceber ¢ que o professor inicia a
construgdo de sua identidade profissional a partir das experiéncias que teve como
aluno. Isso faz com que reelabore suas experiéncias transformando-as em saberes
que serdo mobilizados no decorrer de sua pratica. (Santos. Rodrigues, 2011, p.
23).

Esse entendimento evidencia que os saberes docentes nao sdo apenas resultados de
formagdes técnicas ou académicas, mas também de vivéncias subjetivas e sociais
acumuladas ao longo da vida. Ao ressignificar suas experiéncias escolares passadas, o
professor constréi uma base significativa para sua atuagdo profissional, o que reforca a
importancia de refletir criticamente sobre essas vivéncias para que possam contribuir
positivamente na pratica pedagogica.

Nesse contexto, os professores que atuam em 4areas rurais constroem sua identidade
em meio a desafios marcados por lutas por melhores condi¢cdes de ensino. Muitas vezes,
enfrentam a falta de infraestrutura adequada, caréncia de recursos pedagogicos e o descaso
com a valorizagdo profissional — elementos que impactam diretamente a qualidade do
ensino e o reconhecimento do seu papel social. Ainda assim, ¢ nesse ambiente que muitos
docentes desenvolvem préaticas transformadoras e reafirmam seu compromisso com uma
educagdo contextualizada e significativa.

Neto (2016) destaca que o papel do professor nas escolas do campo também se
limita ao fortalecimento da cultura camponesa e para a formagao de sujeitos criticos que
lute por uma Educagdo que respeite e valorize os saberes do campo. A identidade docente ¢

uma identidade de grandes bagagens repletas de experiéncias e vivéncias, de luta e de
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resisténcia, uma busca pelo compromisso com uma Educagdo de qualidade e buscando
garantir os direitos das populagdes campesinas.

Ao longo desse processo de exercicio de docéncia a identidade do professor ¢
moldada, uma travessia de valores de valores e crencas, de afeto e também a maneira como
o professor ¢ visto dentro da comunidade escolar. Por outro lado, a identidade docente ¢
marcada pelo compromisso ético e politico a transformacao social.

Em suma o docente assume um papel que vai além da sala de aula, envolve a
valorizagao cultural e local, o fortalecimento do vinculo comunitario ¢ influencia
diretamente em sua atuagdo profissional reafirmando seu compromisso com a Educagdo. O
professor ¢ que molda a forma como ensina e transforma as praticas pedagogicas a sua

realidade, reconstruindo sua identidade profissional.
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4. GENERO CARTA: REFLEXAO E ESCRITA

O género carta configura-se como objeto de estudo no campo dos géneros textuais e
constitui-se em uma relevante ferramenta de comunicacdo, informacdo e formacado de
sujeitos. Nesse sentido, a carta pode ser analisada como um género que revela uma tradi¢ao
discursiva da lingua portuguesa no Brasil, evidenciando uma reorientagdo, adaptacdo ou
mesmo mudanca ao longo do tempo (Oliveira; Zanutto, 2017). Essa observagcdo demonstra
que o género nao ¢ estatico, mas acompanha as transformagdes sociais e tecnoldgicas,
preservando seu papel de mediador da linguagem.

Historicamente, desempenhou papel central na comunicagdo a longa distancia, em
um periodo em que, devido as limitacdes tecnoldgicas, o envio e recebimento de
correspondéncias podiam levar meses. Com o avanco das tecnologias digitais, a carta
deixou de ser o principal recurso comunicativo, passando a serem utilizadas, em contextos
mais cotidianos em contextos mais cotidianos, como expressao de carinho entre criangas,
professores, colegas e familiares.

Ainda segundo os autores Oliveira; Zanutto;

A carta, nessa perspectiva, pode ser tratada como um género de amplo alcance,
pois suas variantes emergem do campo das relagdes humanas e ganham
contornos proprios delineados pelas condi¢des de produgdo em que se inserem
nas diferentes praticas de linguagem. (Oliveira; Zanutto, 2017, p.135).

Esse apontamento refor¢a a ideia de que o género carta ndo pode ser reduzido a
uma Unica forma ou fungdo, uma vez que esta intimamente relacionado as praticas sociais
que o produzem. Ou seja, a maneira como a carta se apresenta, depende do contexto
comunicativo em que surge, seja na esfera pessoal, oficial, literaria ou midiatica. Essa
maleabilidade ¢ justamente o que garante a vitalidade do género, permitindo-lhe atravessar
épocas, adaptar-se as mudancas tecnoldgicas e manter sua relevancia em diferentes
situacdes de interagao.

Nesse sentido, o autor abaixo observa-se que, mesmo em sua vertente publica,
como as cartas de leitores, esse género mantém a caracteristica de promover didlogo e

proximidade entre os envolvidos.

Verifica-se, assim, que por meio das cartas de leitores os interlocutores
estabelecem uma interacdo social que permite uma proximidade da palavra
falada, transportando para outro meio de comunicagdo o mesmo tipo de
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discussdo em que o envolvimento ¢ fundamental para que a atividade
interacional se instaure de modo efetivo. (Paulistano; Phenix, 2006, p.552).

No entanto, ainda que em desuso como pratico de comunicagdo cotidiana, a carta
permanece como um género de grande relevancia pedagogica e social. No contexto
contemporaneo, marcado pela rapidez e pela instantaneidade das mensagens digitais, a
carta pode parecer ultrapassada; entretanto, sua func¢do ultrapassa o simples ato de
transmitir informagdes ou sentimentos, configurando-se como um espaco de subjetividade,
de didlogo e de reflexdo sobre si.

Para Diniz;

Esse género de texto compreende a opinido do leitor de um veiculo de
comunicagdo sobre um enunciado matriz. No entanto, assim como o leitor se
vale desse espaco para expor sua opinido, podemos dizer também que o veiculo
de comunicagdo se vale do espago do leitor para se manter sempre informado a
cerca desse seu leitor e servir-se dele como um meio de legitimar a imagem que
intenciona construir de si por meio de seus discursos como veiculo de
comunicagdo. (Diniz, 2013, p.6)

A carta, nesse contexto, extrapola sua fun¢do tradicional e assume papel estratégico
de mediagdo entre sujeitos e institui¢des. Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo
discutir as caracteristicas do gé€nero carta, abordando sua historia, tipologias e relevancia
pedagogica, de modo a destacar sua potencialidade como instrumento formativo capaz de
favorecer a reflexdo pessoal e a construcdo da identidade discursiva. Assim, ao
analisarmos o género em seus diferentes contextos de uso, ¢ possivel compreender como
ele favorece praticas de interacao e de producdo de sentidos, ampliando a participacao dos

sujeitos no espago comunicativo.

4.1. Aspectos historicos do género carta

A origem da carta remonta a Antiguidade, quando a comunicacao era dificil e
restrita, sendo utilizada como forma de interacdo escrita entre governantes, filosofos e
comunidades distintas. Nesse sentido, as cartas se tornam ndo apenas um meio de
comunica¢do, mas também um meio de resisténcia, a partir do qual historias, reflexdes e
sentimentos se entrelacam para construir uma educagdo mais humana. (Fortunato; Franco;

Aratjo, 2025, p.90).
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Durante a Idade Média e a Modernidade, consolidou-se como importante meio de
registro cultural, politico e literario. Grandes nomes da filosofia e da literatura, como
Platdio e Clarice Lispector, utilizaram a carta como suporte para expressar ideias,
compartilhar sentimentos e dialogar com diferentes interlocutores. Complementando essa
perspectiva, observa-se que a carta carrega caracteristicas proprias do didlogo, o que

reforca seu carater interacional. O autor Tin (2005) aborda que;

A carta mantém certa semelhanga com o didlogo, ao pressupor um interlocutor
presente em auséncia, que € o destinatario, além de guardar, por vezes, tragos do
didlogo, como a coloquialidade ¢ informalidade. Essa proximidade com o
didlogo parece estar na raiz do género epistolar, e desde os mais remotos tempos
a carta ¢ definida como uma "conversa escrita". (Tin, 2005, p.9).

Essa concepgdo de carta como uma “conversa escrita” evidencia sua riqueza
enquanto recurso pedagodgico, pois aproxima a escrita do universo oral do estudante,
tornando o processo de producdo textual mais acessivel e significativo. Além disso, o
carater dialdgico do género favorece a construgdo da identidade discursiva do aluno, uma
vez que este passa a compreender a fun¢do comunicativa da linguagem, estabelecendo
relagdes de interlocucao e reflexdo critica sobre o proprio discurso € o do outro.

Do ponto de vista conceitual, os géneros textuais sdo entendidos como formas
relativamente estaveis de enunciados que respondem a determinadas necessidades
comunicativas de cada contexto. Nesse enquadramento, a carta constitui um género que
atravessou séculos, mantendo caracteristicas estruturais proprias, remetente, destinatario,
saudacdo, corpo do texto e despedida, e conservando como propdsito central a

comunicacao ¢ o dialogo a distancia. Soares destaca que;

Na escrita das cartas, as pessoas encontram espagos para expressar sentimentos,
fatos e expectativas, de forma afetiva e memorialistica. Mesmo sabendo que a
carta hoje tem sido materializada no formato digital com e-mails, acreditei na
construgdo dessa atividade, valorizando os elementos intersubjetivos do género.
(Soares, 2021, p.35).

A reflexdo da autora evidencia que, ainda que a carta tenha se transformado ao
longo do tempo, especialmente com a inser¢do das tecnologias digitais, sua fungdo
essencial de estabelecer vinculos comunicativos e afetivos permanece. Isso demonstra a
relevancia do género nao apenas como registro historico e memorialistico, mas também

como pratica social que valoriza a subjetividade e o encontro entre interlocutores.
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4.2. Tipologias do Género Carta

A carta apresenta multiplas tipologias, definidas de acordo com sua finalidade e
publico-alvo. Entre as principais, destacam-se: a carta pessoal, a carta oficial, a carta

comercial, a carta aberta e a carta literaria.

4.2.1. Carta Pessoal

De carater intimo, a carta pessoal tem como principal finalidade a expressdo de
sentimentos, opinides e experiéncias. Historicamente, constituiu-se como um dos
principais meios de comunicacdo interpessoal, especialmente em periodos em que a
telefonia e a internet ainda ndo eram amplamente acessiveis. Além de seu valor afetivo, a
carta pessoal também contribuiu para o desenvolvimento da escrita, promovendo a pratica
da expressao linguistica e a organizagao das ideias.

Em se tratando da escrita da carta pessoal, ¢ importante que o emissor tenha
conhecimento do tipo de linguagem que deverd utilizar, tendo em vista a quem sera
destinada a carta, pois, sem davida, ¢ o destinatirio que ird determinar o nivel de
linguagem empregada nessa situacdo comunicativa. Assim, tomamos como exemplo uma
instituicao de ensino ou uma autoridade; a linguagem usada serd a formal. Por outro lado,
se a carta for escrita para alguém conhecido, como um amigo ou um familiar, a linguagem

neste caso ¢ de cunho, informal. (Miranda; Ramalho, 2018, p. 334).

4.2.2. Carta Oficial

A carta oficial ¢ empregada em contextos institucionais, administrativos e politicos,
caracterizando-se por uma linguagem formal, objetiva e clara. Sua fun¢do estd vinculada
ao tratamento de assuntos sérios, como comunicados, encaminhamentos ou solicitagdes
entre orgdos publicos ou instituigdes. Estruturalmente, apresenta rigor maior, incluindo
timbre institucional, terminologia especifica e assinatura de autoridades competentes. Para
o campo educacional, a producao de cartas oficiais contribui para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos estudantes, aproximando-os de praticas sociais de maior

alcance.
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4.2.3. Carta Aberta

A carta aberta, publicada em jornais, revistas e plataformas digitais, tem como
proposito expor opinides, criticas ou posicionamentos acerca de questdes sociais, culturais
ou politicas. Combina elementos da carta pessoal com géneros argumentativos,
destacando-se como instrumento de participagdo cidada. No ambito educacional, favorece
o desenvolvimento da argumentacdo, do senso critico e da consciéncia politica.

Nessa perspectiva, diferentemente de outras cartas, que pretendem um didlogo com
o destinatario, a carta aberta, mesmo se dirigindo, geralmente, a um interlocutor individual,
requer também um 'espectador’, que, se for diferente do destinatario assinalado no titulo,
sera ele o principal interlocutor da carta. Ou seja, mais que o proprio destinatario, ¢ ele, o
espectador, uma espécie de plateia, o alvo da argumentacdo do texto [...]. (Oliveira;

Zanutto, 2017, p.137).
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5. A CARTA E O PROCESSO EDUCATIVO

A carta, além de recurso comunicativo, constitui-se como instrumento pedagogico
relevante, pois a escrita ndo se limita a codificacdo da fala, mas ¢ pratica social que
demanda planejamento, organizacdo e reflexdo. Ao exercitar a escrita de cartas, os
estudantes desenvolvem competéncias de comunicagdo, de posicionamento discursivo e de
organizacao textual.

Ao abordar a relevancia da carta enquanto pratica social € possivel observar que
esse género textual ndo se limita a uma simples transmissdo de informagdes, mas envolve

um processo de elaboracdo e reflexdo. Nesse sentido, Netto (2012) destaca;

O ato de escrever uma carta permite ao escritor tomar distancia para uma
reflexdo, retomar uma frase antes de langa-la ao destinatario, reler o texto para
melhor compreender seu significado e normalmente expressar muita emogao e
sentimentos que ficam registrados por tempo indeterminado. (Netto, 2012, p.
15).

Esse género permite articular leitura, escrita e oralidade, proporcionando ao
estudante a capacidade de estruturar argumentos, expressar ideias e construir sua
identidade discursiva. Além disso, favorece a reflexdo pessoal, a reconstru¢do de memorias
e a atribui¢do de significados as vivéncias. Mesmo quando ndo destinada ao envio, a carta
possibilita ao sujeito estabelecer um didlogo real ou imaginario, narrando experiéncias,
elaborando emocdes e reinterpretando acontecimentos.

As cartas exercem essa fun¢do auténtica quando seus escritos contam e
expressam sentimentos e anseios. Sao utilizadas como meio de comunicacao desde
a antiguidade. (Neto, 2012). Escrever uma carta, portanto, constitui um exercicio de
interiorizagdo e de fortalecimento da consciéncia de si, estimulando autonomia pessoal e
criticidade. Diferentemente da comunicagdo instantdnea das midias digitais, a escrita
epistolar exige tempo, cuidado e elaboracdo, promovendo uma pratica de escrita mais
profunda e reflexiva.

Assim, a carta também se apresenta como um instrumento de resisténcia cultural
diante da superficialidade comunicativa contemporanea. A carta tem, assim, sua razao de
ser naquilo que somos e no desejo de remeter parte do que somos ao outro, ¢ uma das
melhores formas de remeter parte de ndos mesmos ao outro € utilizando-se da comunicagao.

Nesse caso, por meio da carta. (Fortunato; Franco; Araujo, 2025)
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Embora seu uso cotidiano tenha diminuido, a carta continua sendo relevante como
objeto de estudo e como pratica formativa. Sua historicidade, diversidade tipoldgica e
potencial pedagodgico a tornam um género essencial para compreender a relacdo entre

linguagem, sociedade e identidade. Nesse sentido, como afirma Camini (2012);

Contudo, o desafio posto a nos, educadores e educadoras populares ¢ o de
continuar lendo e apreendendo da experiéncia de luta e do profundo amor a vida
destes camaradas, tomando-os como referéncia de vida. E, ao mesmo tempo, nos
desafiar a escrever sobre as nossas experiéncias, especialmente aquelas
construidas coletivamente, em condigdes de gerar novos aprendizados. (Camini,
2012, p. 46).

Essa reflexdo ressalta que a carta ndo deve ser vista apenas como um registro
escrito, mas como um instrumento que mobiliza memorias, afetos e aprendizagens
coletivas. Assim, compreender e valorizar o género carta significa reconhecer sua
importancia nao apenas para a historia da comunicagdo escrita, mas também para o
processo continuo de constitui¢do do sujeito enquanto ser historico, social e cultural.

Dessa forma, compreender e valorizar o género carta significa reconhecer sua
importancia nao apenas para a historia da comunicagdo escrita, mas também para o

processo continuo de constituicdo do sujeito enquanto ser historico, social e cultural.
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6. PERCEPCOES DAS ACADEMICAS: VIVENCIAS E SENTIDOS DA
FORMACAO NA EDUCACAO DO CAMPO

Nesta secdo, apresento e analiso os dados produzidos por meio das cartas escritas
pelas académicas concluintes do Curso de Educa¢ao do Campo da UFT — Campus Arraias.
As cartas, utilizadas como instrumento metodologico de produgdo de dados, materializam
as narrativas (auto)biograficas das estudantes, revelando memorias, aprendizagens,
desafios e sentidos atribuidos ao processo formativo, isso porque para Josso (2007, p. 419)
“a historia de vida é, assim, uma mediagdo do conhecimento de si em sua existencialidade,
que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de consciéncia sobre
diferentes registros de expressdo e de representacdes de si”.

Assim, trabalhar com uma pesquisa na abordagem (auto)biografica ndo ¢ apenas
narrar um fato, mas desenvolver também um processo de autoformagdo acerca das
experiéncias vividas e narradas, ou seja, essas experiéncias “se produzem num lapso de
tempo relativamente curto, mas que té€m efeitos durdveis e afetam, de maneira
determinante as presungdes do individuo sobre o mundo” (Delory—Momberger, 2012, p.
79).

A partir dessa Otica, busco compreender como as académicas percebem sua
trajetoria, sua constituicdo como futuros docentes e os impactos pessoais, sociais €
profissionais da formacao. As andlises dialogam com os referenciais tedricos apresentados
anteriormente, permitindo compreender a formagao na Educacdo do Campo a partir das

vozes e experiéncias das sujeitas envolvidas a luz da o6tica (auto)biografica.

6.1. Perfil dos Participantes

Participaram deste estudo sete académicas do curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo, com habilitagdo em Artes Visuais e Musica, da Universidade Federal do
Tocantins, Campus Arraias. O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Artes
Visuais e Musica foi criado em consondncia com as politicas publicas voltadas a Educagao
do Campo e com as reivindicagdes dos Movimentos Sociais e Sindicais, do Forum
Estadual de Educagdo do Campo e das secretarias estaduais e municipais de educagao.

Fundamentado na Pedagogia da Alternancia.
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Segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC/2024) o curso tem como proposito
formar professores para atuarem nos ciclos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, especialmente nas areas de Artes Visuais e Musica. Busca, assim, ampliar a oferta
de educagdo basica nas comunidades rurais, suprindo a caréncia de docentes qualificados e
contribuindo para a superagdo das desigualdades educacionais no campo, com base nos
principios de igualdade e gratuidade de acesso ao ensino superior, tendo iniciado suas
atividades administrativas no ano de 2013 por meio do edital do Pronacampo juntamento
com outras institui¢des federais de ensino superior € a primeira de alunos e alunos no ano
de 2014, no total 120 ingressantes, conforme narrado pelo orientador.

Com carater regular, o curso organiza-se em duas dimensdes integradas: o Tempo-
Universidade (TU) e o Tempo-Comunidade (TC). As atividades desenvolvidas na
comunidade permitem ao estudante refletir sobre os desafios locais, dialogar com colegas e
moradores, e propor alternativas para a realidade educacional do campo. Esses
aprendizados sdo posteriormente retomados no TU, por meio de discussdes e socializa¢des,
fortalecendo a articulagdo entre teoria e pratica, e consolidando uma formagao docente
comprometida com a transformagao social e cultural das comunidades rurais.

Em relagdo aos participantes, todas cursam o oitavo periodo, ou seja, encontram-se
no ultimo periodo da graduacao, etapa marcada pela conclusdo do percurso formativo e
pela consolidacdo das praticas pedagogicas e identidades docentes. As participantes foram
convidadas a contribuir com o estudo por meio da elaboragdo de uma carta narrativa. O
convite foi enviado pelo E-mail, e as cartas foram enviadas voluntariamente pelas
académicas ao pesquisador. Para preservar a identidade das participantes, foram adotados
pseudonimos.

As estudantes apresentam trajetorias diversas, atravessadas por experiéncias
pessoais e desafios como maternidade, trabalho e responsabilidades familiares, bem como
pela busca de realizagdo pessoal e profissional por meio da formagdo docente no contexto
da Educagdo do Campo. Apesar das singularidades, ha entre elas o desejo comum de
contribuir com suas comunidades e fortalecer praticas educativas alinhadas com a
realidade do campo.

A seguir, apresenta-se a identificacao das participantes por pseudonimo:

v" Carta 01 — compartilha uma historia marcada pela superacdo de desafios familiares

€ pessoais para ingressar € permanecer na universidade.
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v' Carta 02 — evidencia motivagdo pela educagdo e pelo compromisso com o
desenvolvimento social de comunidades rurais.

v' Carta 03 — relata conciliar responsabilidades familiares com a formagdo
académica, refor¢ando esforco e perseveranca.

v' Carta 04 — participante que optou por ndo assinar a carta, mas trouxe contribuigdes
significativas sobre sua trajetoria e vivéncias universitarias.

v Carta 05 — destaca o papel transformador da universidade em sua vida pessoal ¢
em suas perspectivas profissionais.

v Carta 06 — ingressou no curso ja sendo mae, conciliando o cuidado com seu filho
com a vida académica, demonstrando resili€éncia e determinagao.

v' Carta 07 — evidencia forte vinculo com o contexto do campo e seu desejo de atuar

na educagao fortalecendo cultura, identidade e praticas comunitarias.

As narrativas dessas académicas, que vivenciam a reta final da formagdo, revelam
diferentes percursos de vida e aprendizagem. Contudo, convergem no reconhecimento da
Educagao do Campo como espaco de transformagdo social e de constru¢do de novas

possibilidades profissionais e pessoais.

6.2. Resultados e analises das cartas dos (as) académicos (as)

As cartas analisadas nesta pesquisa foram produzidas pelas concluintes do curso de
Educagao do Campo, com habilitagio em Artes Visuais e Musica. O convite para
participar da escrita foi enviado para as alunas do curso de Educagdo do Campo do 8°
periodo, de forma simples e acessivel, acompanhado de uma mensagem de incentivo para
que cada estudante escrevesse uma carta destinada a um futuro aluno do curso, que esteja
iniciando ainda, compartilhando suas vivéncias, conselhos e percepgdes sobre a trajetdria
formativa. O convite foi bem recebido, € a maioria das participantes respondeu com
entusiasmo e sensibilidade, expressando em suas palavras as marcas deixadas pelo
percurso académico e humano que vivenciaram ao longo da formagao.

Ao todo, foram recebidas sete cartas, organizadas e identificadas por pseudonimos
numéricos (Carta 1, Carta 2, Carta 3, Carta 4, Carta 5, Carta 6 e Carta 7), a fim de
preservar a identidade das participantes. As cartas foram enviadas em formato digital, por

meio do proprio aplicativo, e variaram em extensdo e estilo de escrita — algumas mais
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objetivas outras mais reflexivas e poéticas —, o que reflete a pluralidade das sujeitas que
compdem o curso, bem como suas distintas trajetorias de vida. As cartas escritas pelas
académicas do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo — Artes Visuais e Musica da
Universidade Federal do Tocantins revelam trajetorias de vida profundamente marcadas
por desafios, superacdes e transformagdes. As narrativas foram analisadas de forma
qualitativa, inspiradas na otica da pesquisa (auto)biografica (Josso, 2007) buscando
compreender os sentidos atribuidos a formacao universitaria no contexto da Educacao do
Campo.

As narrativas presentes nas cartas confirmam o entendimento do autor Josso (2007),
ao afirmar que os processos formativos sdo construidos a partir das experiéncias vividas e
refletidas pelos sujeitos. As académicas atribuem sentidos as suas trajetorias ao
compartilharem memorias marcadas por desafios, afetos e superagdes vivenciadas ao longo
da graduacdo. Cada uma, a seu modo, expressa as dificuldades enfrentadas para ingressar e
permanecer na universidade, mas também a alegria e o orgulho de ter chegado até aqui.
Ainda que as experiéncias sejam individuais, ha entre elas uma ligacdo profunda, tecida
por sentimentos de superagdo, pertencimento e esperanga.

A partir da leitura e interpretacdo das cartas, emergiram quatro €ixos principais: a
superagado e resisténcia feminina, o reencontro com a identidade e o territério, os desafios
de acesso e permanéncia na universidade, e a transformagdo pessoal € compromisso com o
coletivo. Um dos aspectos mais marcantes nas cartas ¢ a presenca de mulheres que
conciliam maternidade, trabalho, cuidado familiar e estudos. Suas narrativas demonstram
forga, coragem e determinacdo diante das adversidades. A Carta 5, por exemplo, descreve

a dor e a coragem de deixar os filhos para continuar estudando:

“Deixando para tras meus dois filhos um de sete anos e uma de dois anos de
idade, embora ndo foi facil deixar eles, mas com a ajuda de minha mde e irmdos
ndo desisti e segui em frente.”

Esse mesmo sentimento de sacrificio e coragem se repete em outras narrativas,
como a escrita da Carta 4 que escreveu: “Comecar uma graduagdo gravida e percorrer o
curso com uma crianga no colo ndo é pra qualquer um ndo é mesmo, como made digo que
tem casos que acontecem que mdes desistam de algo por seus filhos”. Essas experiéncias
revelam o quanto a trajetéria universitdria foi marcada pela luta e pela resisténcia,
principalmente das mulheres que, além de estudantes, sdo maes e trabalhadoras.

Segundo Passeggi (2011), a escrita autobiografica permite ao sujeito revisitar suas
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experiéncias e produzir reflexdes sobre si mesmo e sobre seu percurso formativo. Dessa
forma, as cartas produzidas pelas académicas ultrapassam o simples relato de experiéncias,
constituindo-se também como espagos de reflexdo, aprendizagem e construgado identitaria.

A carta 4 aprofundando um pouco mais apresenta uma narrativa marcada pela
forca, pela sensibilidade e pela superagdo pessoal. A autora inicia seu relato contando que
ingressou no curso de Educagdo do Campo em 2021, movida pelo desejo de realizar um
sonho e pela possibilidade de estudar proxima a familia, o que demonstra o vinculo afetivo
com o territério € com as pessoas que fazem parte de sua vida. Desde o inicio, ela deixa
evidente que sua trajetéria académica foi permeada por desafios significativos,
especialmente por ter iniciado a graduagdo gravida e precisado conciliar os estudos com a
maternidade.

Em outro momento, a carta ganha um tom mais emotivo quando a autora
compartilha a perda recente do pai, que enfrentava uma doenga grave. Essa lembranca
revela a dimensdo humana e dolorosa de sua trajetoria, demonstrando que o percurso
académico também foi atravessado por vivéncias de sofrimento e luto. Mesmo diante dessa
dor, a estudante expressa gratidao e fé, afirmando que o pai continua lhe dando forgas, o
que reforga sua resiliéncia e seu compromisso em concluir o curso.

Ao refletir sobre a importancia da Educacdo do Campo, a autora mostra uma
compreensao clara do papel social e politico do curso. Ela reconhece que essa formagao ¢
essencial para valorizar a cultura, os saberes e a identidade das populagdes rurais,
defendendo uma educagdo que respeite e fortaleca o0 modo de vida do campo. Esse trecho
evidencia o amadurecimento intelectual conquistado ao longo da graduacao, demonstrando
que sua vivéncia pessoal estd diretamente ligada a missdao formativa do curso.

A carta 4 se destaca por traduzir a forca da mulher do campo que concilia
maternidade, estudo, trabalho e luto, sem perder a esperanca. Sua escrita ¢ carregada de
emo¢do, mas também de consciéncia social e critica. A autora demonstra que o curso de
Educagao do Campo ndo ¢ apenas um espago de formagao académica, mas um instrumento
de empoderamento e resisténcia, capaz de transformar vidas e fortalecer o compromisso
com o territorio e com a coletividade. O ingresso € a permanéncia na universidade
representam, para essas mulheres, um ato politico e de resisténcia. A busca pelo
conhecimento ¢ vivida como forma de libertacdo e afirmacdao da identidade feminina e
camponesa, rompendo com tradigdes que, historicamente, restringiram o papel das

mulheres no campo ao espaco doméstico.



51

Essa perspectiva aproxima-se do pensamento de Freire (1996), ao defender uma
educagdo comprometida com a transformagao social e com a emancipacdo dos sujeitos. As
cartas revelam que as académicas passaram a compreender o papel do educador como
agente de mudanca e de valorizagdao das comunidades do campo.

A autora encerra a carta 4 com um sentimento de gratiddo e reconhecimento. A
autora recomenda a graduacdo e afirma com orgulho o quanto o curso contribuiu para sua
formagdo, ndo apenas profissional, mas também pessoal ¢ humana. Sua narrativa ¢, ao
mesmo tempo, um testemunho e um convite — um relato que inspira outros estudantes,
especialmente mulheres ¢ maes, a acreditarem que ¢ possivel vencer as dificuldades e
transformar a propria historia por meio da educacao.

Outro aspecto presente nas cartas ¢ o orgulho pela origem e pela identidade
camponesa. As autoras expressam a importancia da Educacdo do Campo como espago de
valorizagdo da vida rural e dos saberes tradicionais. Na Carta 5 a autora afirma que o curso
“ndo representou apenas um percurso académico, mas uma verdadeira jornada de
reencontro com minha identidade, com o territorio e com as realidades que moldam a
vida no campo”. A autora da carta expressa que a universidade foi mais do que um espago
de aprendizado tedrico. Para ela, o curso significou um processo de autoconhecimento e
valorizacao de suas origens.

Esse aspecto abordado na Carta 5 dialoga com as reflexdes de Roseli Salete Caldart
(2008; 2009), ao compreender a Educagdo do Campo como um espago construido a partir
das experiéncias, lutas e saberes dos sujeitos camponeses. Nesse sentido, as cartas
demonstram que o curso fortaleceu o sentimento de pertencimento, identidade e
valorizacdo das realidades vividas no campo, contribuindo para que as académicas
reconhecessem a importincia de suas origens, culturas e territorios.

Estudar na Educa¢@o do Campo nao foi apenas adquirir conteudos, mas reconhecer-
se como parte de uma histéria, de uma cultura e de uma coletividade que muitas vezes ¢
invisibilizada. O termo “reencontro com minha identidade” indica que, ao longo do curso,
a participante passou a compreender melhor quem ela ¢, de onde veio e a importancia de
suas raizes rurais. J& a expressao “com o territorio e com as realidades que moldam a vida
no campo’ mostra que essa formagao a fez olhar novamente para o seu lugar de origem —
a terra, a comunidade, as tradi¢des ¢ os desafios — com outros olhos, mais criticos e
conscientes.

Ja a Carta 6 a autora recorda as praticas familiares que marcaram sua formagao,
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dizendo: “Meus pais reuniam eu juntamente com meus queridos irmdos para nos
ensinar rezar... isso também é uma avaliacdo, a avaliacdo ndo vem somente da escola,
mas também da nossa casa pelos nossos maravilhosos pais”. Nessa fala, a educagao
aparece ligada a vida cotidiana, as tradicdes e aos valores da familia, mostrando que o
aprendizado vai muito além das salas de aula. Esse relato reforga o principio da educagdo
contextualizada, defendido por autores como Caldart (2008) e Molina (2010), que
compreendem o campo como um espago de producdo de saberes, de cultura e de vida, e
nao apenas como local de trabalho agricola.

As cartas também revelam as dificuldades enfrentadas pelas estudantes para
ingressar e permanecer no ensino superior. A distdncia entre as comunidades e a
universidade, a falta de acesso a internet ¢ as condi¢des socioecondmicas limitadas sao
desafios constantes. A Carta 3 a autora compartilha uma experiéncia que representa a
realidade de muitos estudantes do campo:

“Tive que deslocar varios quilometros até chegar na casa da minha prima para

estudar pelo Google Meet [...] ndo estava sendo facil deixar os filhos pequenos
em casa sozinhos principalmente em tempo de chuva.”

Essas dificuldades foram acentuadas durante a pandemia da COVID-19, quando as
aulas remotas exigiram adaptagdes rapidas e improvisadas. Ainda assim, as estudantes
demonstraram persisténcia e compromisso, apoiadas pela solidariedade de familiares e
colegas. Essa realidade evidencia os desafios estruturais historicamente enfrentados pelos
sujeitos do campo, conforme discutido por Molina e Jesus (2004) acerca dos desafios
histéricos enfrentados pelos sujeitos do campo no acesso e permanéncia na educacao
superior. Mesmo diante das limitacdes econOmicas, geograficas e sociais, as estudantes
desenvolveram estratégias de resisténcia e permanéncia ao longo da formacao.

A Carta 3 chama ateng¢do pelo tom poético e simbdlico, utilizando metaforas para
expressar o percurso formativo. O aluno compara o curso a uma estrada de chao, repleta de
desafios e aprendizados, onde cada passo foi importante para o crescimento pessoal. Esse
estilo de escrita se aproxima da Carta 5, que também revela uma sensibilidade artistica na
maneira de narrar. Ambas demonstram o quanto a arte — seja a musica ou as artes visuais
— atuou como instrumento de expressdao e identidade, permitindo que os alunos se
reconhecessem como sujeitos criadores e transformadores da propria realidade.

Essas narrativas evidenciam que a permanéncia no ensino superior, para sujeitos do

campo, depende ndo apenas de politicas publicas de acesso, mas também de uma rede de
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apoio emocional, comunitario e familiar.
Na Carta 2, por exemplo, escreve orientagdes a futuros académicos, destacando o

papel do educador como agente de mudancga:

“Como educador, seu papel é facilitar o aprendizado e o desenvolvimento das
habilidades dos alunos [...] Trabalhar em parceria com as organizagées locais e
os lideres comunitarios.”

Essa perspectiva reflete o espirito freireano de uma educacdo libertadora, que,
segundo Freire (1996), deve estar voltada para a emancipa¢ao humana e para a construcao
de uma sociedade mais justa. Essa reflexdo mostra o quanto a formacdo as motivou a
pensar além de si mesmas, assumindo o papel de futuras educadoras comprometidas com a
melhoria de suas comunidades.

As Carta 2 e 7 destaca o papel da fé, da coragem e da persisténcia para vencer os
obstaculos do caminho. Em suas palavras, “a vitoria ¢ maior” para quem nao desiste,
mesmo diante das dificuldades. Essa expressao sintetiza o espirito coletivo presente em
quase todas as cartas: o reconhecimento de que o percurso universitario ndo ¢ facil, mas ¢é
repleto de sentidos, conquistas e aprendizados que ultrapassam o espago académico. A
autora da Carta 2 também enfatiza a saudade que fica ao concluir o curso, evidenciando o
vinculo afetivo criado entre os colegas, professores e o ambiente universitario.

J& nas cartas 5 e 6, ja analisadas anteriormente, esse mesmo sentimento aparece
associado a um reencontro com a propria identidade e com o territério. Ambas revelam que
a formacao permitiu compreender melhor quem sdo e qual o papel que desempenham em
suas comunidades. Quando a carta 5 afirma que a trajetoria ndo foi apenas académica, mas
“uma verdadeira jornada de reencontro com minha identidade”, ela ecoa o sentimento
presente nas falas da carta 2 e 7: o curso como um espago de redescoberta e fortalecimento
da identidade camponesa e feminina.

A Educagdo do Campo ¢, portanto, vivenciada como um espaco de
empoderamento, pertencimento e transformagdo, onde o saber cientifico dialoga com os
saberes populares, € o processo educativo se torna também um processo de reconstrucao da
propria identidade e do territorio. Assim, o aprendizado ndo se limita as disciplinas da
universidade, mas envolve um retorno simbolico as proprias origens, permitindo que a
estudante reconheg¢a o valor de sua histéria e da coletividade da qual faz parte. Esse
reencontro fortalece o sentimento de pertencimento e desperta o desejo de contribuir com o

desenvolvimento de sua comunidade.
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De modo geral, as cartas analisadas expressam que a formagdo universitiria no
contexto da Educa¢do do Campo vai muito além da conquista de um diploma. Ela se torna
uma experiéncia de vida, marcada pela resisténcia, pelo afeto e pela coletividade. As
narrativas das estudantes demonstram que a universidade, quando se abre para as
realidades do campo, torna-se um espago de inclusdo e de reconhecimento de sujeitos
historicamente marginalizados.

A unido entre as académicas aparece como outro ponto marcante. Mesmo com
histérias distintas, elas se reconhecem umas nas outras. O companheirismo, a troca de
apoio e a compreensdo das dificuldades tornam-se elementos que fortalecem o grupo e
tornam a caminhada menos solitaria. H4 um sentimento coletivo de que cada conquista ¢
compartilhada, e cada obstaculo vencido ¢ uma vitéria de todas.

As vozes das académicas quilombolas e camponesas reafirmam que a educagao ¢
um instrumento de transformagdo social, capaz de ressignificar trajetorias e fortalecer
identidades. Assim, a Educagdo do Campo se revela como um caminho de esperanga, luta
e emancipagdo — uma pedagogia da resisténcia e da dignidade.

Ao analisar o conjunto das sete cartas, ¢ possivel perceber que cada narrativa se
entrelaga a outra, formando uma teia de experiéncias e emogoes que da voz a esséncia do
curso de Educacdo do Campo. Na carta 7 traz a for¢a da ancestralidade e da superagdo; na
carta 2, a fé e a determinagdo; na carta 5, o reencontro com a identidade; na carta 6, o
amadurecimento pessoal; e as demais participantes complementam esse mosaico com
relatos de solidariedade, amizade e crescimento.

Apesar das particularidades de cada trajetoria, ha um fio condutor comum que
atravessa todas as cartas: o reconhecimento de que a formagao no campo ¢ diferente, mais
humana e mais proxima da realidade de quem vive nele. Os alunos mostram que o curso
lhes permitiu compreender a educacdo como pratica de vida, como meio de transformacao
social e pessoal. Em cada carta, nota-se o desejo de retribuir a comunidade o conhecimento
adquirido, reafirmando o compromisso com o lugar de origem e com a continuidade da
educacao libertadora.

A leitura e a andlise das sete cartas possibilitaram compreender com profundidade o
sentido que os alunos atribuem ao curso de Educacdo do Campo em suas trajetorias
formativas. As narrativas evidenciam que a experiéncia académica foi marcada por
significados que ultrapassam a dimensao técnica e pedagogica, revelando um processo de

formacao integral, no qual o conhecimento se entrelaga a vida, a identidade e ao territério.
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Ao compartilharem suas historias, os participantes demonstraram que o curso representou
ndo apenas uma conquista profissional, mas também um movimento de valorizagdo
pessoal, cultural e comunitaria.

As cartas revelam a forga simbolica dessa formagdo, que contribuiu para fortalecer
o sentimento de pertencimento, a consciéncia critica e o compromisso social dos
educadores do campo. Assim, ao estenderem a “mao” aos novos estudantes por meio de
suas palavras, os autores das cartas reafirmam a importancia de uma educagdo construida a
partir da realidade e dos sonhos do povo do campo, consolidando a proposta de uma
formagao humana, emancipadora e transformadora.

Nesse sentido, as narrativas analisadas também dialogam com as reflexdes de
Selma Garrido Pimenta (1996) sobre a construcdo da identidade profissional docente. As
experiéncias compartilhadas pelas académicas demonstram que a formagao universitaria
vai além da aquisicdo de conhecimentos técnicos, envolvendo também processos de
reconhecimento pessoal, valorizagdo social da profissao e fortalecimento do compromisso
com a realidade e com os sujeitos do campo.

Por fim, as cartas apontam para uma dimensdao transformadora da formagao
universitaria. As autoras reconhecem que o curso de Educagdo do Campo ndo apenas
ampliou seus horizontes pessoais, mas também fortaleceu o compromisso com a

transformagao social de suas comunidades.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa reafirma a relevancia da Educagdo do Campo como um campo de
formacdo comprometido com a valorizagdo das identidades, saberes e realidades das
populagdes rurais. A formacdao docente, nesse contexto, nao se reduz a apropriagdo de
conteudos pedagbgicos; trata-se de um processo constituido por vivéncias, memorias,
vinculos comunitarios e experiéncias que atravessam as estudantes ao longo da graduagao.

A utilizagdo das cartas como instrumento de produ¢do de dados mostrou-se uma
escolha metodoldgica significativa, pois possibilitou que as académicas narrassem suas
trajetorias de forma sensivel, pessoal e reflexiva. As narrativas revelaram sentimentos,
expectativas, desafios e conquistas, evidenciando o processo formativo como uma
constru¢do continua de saberes, identidade docente e pertencimento ao territdrio. Ao
escreverem suas cartas, as estudantes assumiram uma posicdo de autoria e protagonismo
sobre suas historias, permitindo a pesquisa captar nuances subjetivas e afetivas que
dificilmente emergiriam por outros meios.

Os resultados demonstram que a formacdo no Curso de Educa¢do do Campo
contribui para o desenvolvimento de professoras criticas, conscientes de seu papel social e
comprometidas com a realidade das comunidades rurais. Contudo, ficou evidente também
a necessidade de fortalecer politicas publicas e agdes institucionais que assegurem
infraestrutura adequada, permanéncia estudantil, valorizacdo docente e condi¢des de
trabalho dignas para as futuras educadoras do campo.

Além disso, as cartas analisadas apontam para a importancia de praticas
pedagbgicas que reconhecam as historias e contextos das sujeitas do campo como parte
constitutiva da formagdo. Nesse sentido, a escrita autobiografica revelou-se uma
ferramenta potente para ampliar o olhar sobre si, sobre as outras e sobre a profissao
docente, contribuindo para uma formacdo humanizada, sensivel e politicamente situada.

Em sintese, este estudo reafirma o compromisso da Educa¢do do Campo com uma
formagdo que ndo apenas transmite conhecimentos, mas que transforma, emancipa e
atribui sentido ao percurso formativo das académicas. Espera-se que esta pesquisa
incentive novas reflexdes e estudos sobre praticas formativas que valorizem a memoria, a
identidade e a experiéncia das sujeitas, fortalecendo a constru¢do de uma educacao justa,

plural e socialmente referenciada.



57

Além de ressaltar a importancia da Educagdo do Campo como um espago de
resisténcia e valorizagdo dos saberes locais, este trabalho evidencia como o processo de
formacdo docente nesta area ultrapassa os limites tradicionais da academia para englobar
dimensdes subjetivas, politicas e culturais.

As narrativas (auto)biograficas apresentadas nas cartas trazem a tona a
complexidade das vivéncias das académicas, que enfrentam desafios estruturais e culturais,
mas que também se fortalecem através do reconhecimento de suas identidades como
sujeitas do campo. Esta formacao ¢, portanto, um processo de emancipagdo, no qual a
educadora se posiciona ndo apenas como transmissora de conhecimento, mas como agente
transformadora capaz de promover mudancas significativas em suas comunidades e no
proprio sistema educacional.

Ademais, a utilizacdo do género carta revelou-se uma estratégia metodologica
eficaz para captar as vozes das sujeitas em formacgao, permitindo uma compreensao mais
profunda das suas trajetorias singulares e dos sentidos que atribuem a sua experiéncia
académica. Este recurso inovador favorece o protagonismo das académicas e a reflexdo
critica sobre suas praticas pedagogicas e identitarias.

A partir desse enfoque, o presente estudo contribui para ampliar o debate sobre a
formacdo docente no campo, destacando a importancia de politicas publicas que garantam
uma educac¢do contextualizada, inclusiva e comprometida com a diversidade cultural e
social das populagdes rurais. Assim, a Educa¢do do Campo se reafirma como um projeto
politico e pedagdgico essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa e

democratica.
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