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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo analisar as memorias de leitura de uma professora que atua na
formagao de licenciandos e licenciadas em Educa¢do do Campo na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), no Campus de Arraias—TO. Para fundamentar teoricamente o estudo,
adotou-se o enfoque da pesquisa (auto)biografica, articulado a pesquisa bibliografica, com
vistas ao aprofundamento do campo investigado. Como procedimento metodologico,
realizou-se também uma entrevista com a professora colaboradora, na qual ela compartilhou
experiéncias relacionadas a sua historia de vida, ao percurso formativo e a trajetoria
profissional. O estudo fundamenta-se nas contribuigdes teoricas de Bosi (1994), Tardif
(2012), Petit (2019), Soares (2017), Cunha (2006), Clementino (2005), Freire (1996), Martins
(1990), Cafiero (2005), entre outros autores. A pesquisa buscou ressaltar a importancia das
histérias e memorias de vida da professora, possibilitando, a partir de sua narrativa,
compreender a trajetoria construida ao longo de suas experiéncias pessoais, formativas e
profissionais. As vivéncias narradas revelam-se fundamentais para o aprimoramento de suas
praticas pedagogicas, especialmente no contexto da docéncia no ensino superior.

Palavras-chave: Narrativa. Memoria de leitura. Formacao docente. Saberes. Identidade.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the reading memories of a professor who works in the training
of undergraduate students in Rural Education at the Federal University of Tocantins (UFT),
located at the Arraias Campus, Tocantins, Brazil. To provide the theoretical foundation for the
study, an (auto)biographical research approach was adopted. In the same direction,
bibliographic research was conducted in order to deepen the field of study. An interview was
carried out with the collaborating professor, in which she shared her experiences based on her
life history, educational background, and professional trajectory. The research was grounded
in the theoretical perspectives of Bosi (1994), Tardif (2012), Petit (2019), Soares (2017),
Cunha (2006), Clementino (2005), Freire (1996), Martins (1990), Cafiero (2005), among
other authors. The study sought to highlight the importance of the teacher’s life stories and
memories, making it possible, through her narrative, to understand the trajectory constructed
throughout her life experiences. The narrated experiences proved to be essential for the
improvement of her pedagogical practices, especially in the context of teaching in
undergraduate programs.

Keywords: Teacher education. Knowledge and identity. Teacher educator. Memory.
Reading.
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1 PALAVRAS INICIAIS

Antes de apresentar a minha pesquisa produzida neste Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), busco apresentar nesta introducdo, breves palavras sobre mim e as praticas de
leitura que foram me constituindo como leitora, visto que a abordagem do estudo valoriza
uma perspectiva biografica antes de tudo. Sou Camila Oliveira e tenho 32 anos. Sou mae da
Maria Julia de 8 anos e da Mariana de le 8 meses. Moro em Luis Eduardo Magalhaes — BA.
Nasci em Brasilia, mas fui criada no interior do Tocantins, no povoado Canabrava, a 26 km de
Arraias — TO. Toda a minha infancia foi nesse povoado.

Lembro-me de que todos os fins de semana eu ia para a casa da minha Vo Eliza e 14
brincava bastante com meus primos, Elistania e Micael. Nesse percurso, recordo-me que a
minha vida escolar sempre foi 6tima. Fui uma aluna dedicada na escola e a Unica reclamagao
que minha mae recebia foi que eu conversava muito durante as aulas. Relembrar desses
momentos me traz um sentimento de saudades dos colegas e dos professores, em especifico a
professora Domingas, pois foi com ela que aprendi a ler e a escrever. Na época, a nossa sala
de alfabetiza¢do foi em uma sala pequena, com, aproximadamente, 25 alunos.

Recordo-me que quando comecei a escrever foi com a letra cursiva, na €poca nao
usava a letra bastdo como se usa hoje no processo de alfabetizagdo. Lembro também que eu
tive um pouco de dificuldade de escrita nesse periodo. Ja a leitura, eu desenvolvi com
facilidade. Recordo-me que a professora sempre passava texto para casa para, no dia seguinte,
tomar a leitura. Logo que completei os meus oito para nove anos de idade fui estudar na
Escola Zulmira, uma escola estadual no mesmo povoado, onde conclui o Ensino Médio.

Na época do Ensino Médio, a minha professora de histéria e geografia gostava de
passar resumos para ser feito e apresentados em seminarios. Lembro-me que os meus resumos
foram sé copiar partes do livro e apresentar, consequentemente, no tempo presente, vejo o
quanto isso me afetou. Isso, porque quando cheguei a universidade, apresentei bastante
dificuldade na interpretagdo de textos. Acredito que se no Ensino Médio da escola publica
tivesse mais investimentos acerca das praticas de leitura e escrita na formacao dos estudantes,
eu nao teria sofrido tanto com isso no inicio da minha vida académica. Recordo-me também
que a escola possuia um projeto de leitura e quem lesse mais livros durante todo o ano, no
final, ganhava um certificado. Uma vez, eu fiquei em segundo lugar.

Assim que conclui o Ensino Médio, fui morar em Brasilia — DF com uma tia.
Chegando na cidade, comecei a faculdade de Administragdo, mas nao me identifiquei com o

curso e logo tranquei. Nessa época, conhecia a minha amiga Elisandra, viramos melhores
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amigas e um tempo depois resolvemos alugar um “cantinho” para a gente morar. Moramos
por bastante tempo juntas. Nesse percurso, conheci o pai da minha filha, Maria Julia,
namoramos, engravidei e fomos morar juntos, mas nao deu certo. Ap6s o nascimento da
minha filha, eu vim embora para casa da minha mae, até eu conseguir uma casa em Campos
Belos — GO. Um tempo depois, consegui uma casa em Campos Belos e fui morar somente eu
e a Maria Julia.

No inicio, achei ruim ter vindo embora, pois foram sete anos morando em Brasilia e
claro que nos primeiros dias foram horriveis até adaptar-me a nova vida. Tempos depois,
conhecia a Mayara, uma grande amiga e mae do meu sobrinho, foi ela quem me incentivou a
inscrever-me no curso Educagdo do Campo — Artes Visuais e Musica na Universidade Federal
do Tocantins — Campus Arraias, pois sempre comentava com ela o meu desejo de voltar a
estudar e assim que saiu a inscri¢do do vestibular, ela me enviou e eu me inscrevi.

E claro que, no inicio, senti bastante dificuldade nas produ¢des dos géneros
académicos, principalmente resenha e artigo cientifico. Todavia, com todas as dificuldades,
aos poucos, fui superando cada uma delas e hoje estou eu aqui escrevendo o meu TCC.
Lembrar como foi tudo no inicio e ver onde cheguei € muito gratificante.

No inicio na faculdade, eu tive bastante dificuldade na escrita, por ndo ter o dominio
da interpretagdo de textos. Fazer resenhas e artigos cientificos era muito novo para mim, mas
eu estava gostando e, aos poucos, foi ganhando habilidades no trabalho com a leitura e escrita
universitaria. Foi na disciplina Produ¢do de Géneros Académicos, que aprendi a fazer
resenha, artigos e bons textos académicos.

Recordo-me que nas aulas da disciplina eu morria de medo do meu professor, pois ele
era bem exigente, mas hoje agradeco bastante a ele, pois foi pela exigéncia dele que consegui
desenvolver os meus textos e leitura de maneira critica. Nao era apenas eu que tinha esse
medo do professor, mas toda a turma, uma vez que os meus colegas tinham bastante
dificuldade também na pratica da leitura e escrita. Outra matéria também que tive bastante
dificuldade foi na disciplina de Metodologia Cientifica.

Essa foi a que mais encontrei dificuldades para fazer fichamento, por ndo ter o
dominio da interpretacao de textos e isso dificultou bastante o meu processo de aprendizagem.
Outra coisa que também tive bastante dificuldade foi na hora de apresentar semindrios, pois
tinha muita vergonha para apresentar em publico. J4 nas matérias dos componentes de Artes
Visuais e Musica sempre me sai melhor, principalmente nas aulas de musica. Nesse percurso,
fui desenvolvendo habilidades de leitura e escrita ao longo dos periodos do curso, o que

despertou em mim o interesse em aprofundar ainda mais a minha pratica leitora e escrita. Esse
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interesse se intensificou, especialmente ao recordar os desafios vivenciados no inicio da
faculdade. Nessa perspectiva, o tema desta pesquisa surgiu a partir de um projeto do qual
faco parte, cujo objetivo principal ¢ analisar as memorias de leitura construidas pelos
professores dos cursos de licenciatura da UFT — Campus Arraias (TO), no ambito do Projeto
de Inicia¢do Cientifica (PIBIC/CNPq), do qual sou bolsista. Além disso, dos estudos e
pesquisas promovidas pelo Grupo em (Auto)biografias, Formacdao e Educacdo (GEPAFE)
liderado pelo meu orientador.

Assim, o estudo nasceu, portanto, da curiosidade em investigar como foram sendo
construidas e ainda sdo as praticas de leitura dos professores formadores da universidade,
registrando as suas memorias e experiéncias, pelas suas narrativas de vida. Essa inquieta¢ao
surgiu do contato com o meu professor nas disciplinas sobre géneros académicos durante o
curso, além das minhas proprias experiéncias como aluna da educagdo basica e, agora,
académica.

Nesse percurso, foi possivel perceber que a pratica social da leitura revela muito sobre
as trajetorias formativas de cada leitor. Assim, torna-se essencial compreender como os
professores formadores, a partir das suas memorias de leitura, contribuem — ou nao — para a
formag¢ao de novos leitores e produtores de texto na universidade. Dessa forma, levantamos a
seguinte problemdtica para o estudo: como sdo construidas as memorias de leitura dos
professores formadores a partir da sua historia de vida e de que maneira isso impacta a pratica
pedagdgica no contexto da docéncia universitaria?

Como objetivo geral, buscamos analisar as memorias de leitura da professora
formadora, com base na sua historia de vida, e compreender como essas experiéncias
influenciam a sua pratica pedagogica no curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo,
especialmente na formac¢do de novos leitores. Os objetivos especificos do estudo sdo: realizar
um levantamento bibliografico acerca da leitura e da escrita na trajetoria de vida da docente;
elaborar um retrato (auto)biografico da professora; analisar as percep¢des sobre a leitura a
partir de sua historia de vida; e apreender, por meio de sua narrativa, a influéncia dessas
memorias na constituicdo de sua pratica de leitura enquanto formadora em cursos de

licenciatura.
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2 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA

Conforme ressaltado anteriormente, o interesse por este tema surgiu de um projeto
PIBIC/CNPq. Esta pesquisa tem por objetivo analisar as memorias de leitura na formagao e
atuacdo dos professores formadores em cursos de licenciatura, bem como as suas praticas
pedagogicas relacionadas a leitura e escrita nas atividades pedagdgicas na universidade.
Assim, a relevancia da pesquisa reside no sentido de proporcionar um conhecimento acerca
das habilidades e estratégias de leitura desenvolvidas pelos professores formadores, a partir
das experiéncias de vida, registradas e ressignificadas nas suas historias no tempo presente.

Nesse angulo, o foco deste Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) constroi-se a partir
da narrativa de vida de uma professora formadora que participou da pesquisa do PIBIC e atua
no curso de Educagdo do Campo. Essa docente vivencia possibilidades e desafios no trato
com a leitura e a escrita dos alunos; entretanto, para além desse aspecto, o estudo amplo do
projeto em si, busca analisar as trajetérias de formacgao leitora dos formadores que atuam no
curso, bem como identificar os desafios e as superacdes vivenciados em suas historias de vida
e profissionais, com énfase na leitura como pratica social.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para futuros estudos na area da
Educagao e Linguistica, especialmente em investigacdes sobre o papel do professor formador
de professores na formacao de novos leitores e produtores de textos, especificamente no
contexto das licenciaturas, uma vez que novos professores estdo em constante processo de
formagao nesses cursos. Em outras palavras, entender quem ¢ esse profissional e as suas
memorias formativas sobre diversos aspectos sociais pode impactar de modo direto e indireto
na formacao de novos professores leitores e produtores de textos.

Nesse caso, destacamos a pratica da leitura como um eixo das narrativas de vida dos
professores formadores. Além disso, ¢ importante analisar que tipos de politicas e iniciativas
tém sido desenvolvidas para a formagdo de professores, com foco na competéncia leitora,
especialmente diante da insercao de tecnologias na pratica da leitura e as novas praticas de

letramento.
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3 DIALOGO TEORICO
3.1 Concepcoes acerca da pratica social da leitura

A leitura no dicionario esta definida como uma acgdo de ler ¢ o ato de decifrar o
conteudo escrito de algo. Para compreendermos as praticas de leitura dos educadores e as suas
vivéncias ao longo das suas jornadas de vida, ¢ essencial comegarmos abordando a relevancia
do ato de ler e os processos envolvidos na construgao da pratica social da leitura. A leitura faz
o individuo melhorar a interpretacdao de texto, aumenta a sua criatividade, at¢ mesmo ajuda o
aprender coisas novas. A leitura traz consigo o poder do ser humano conseguir desenvolver
um pensamento critico e reflexivo.

Nesse sentido, entendemos que a leitura pode ampliar o vocabuldrio das pessoas, ou
seja, a melhor forma que temos de aprender novas palavras, ¢ estando em contato com elas.
Ao longo do tempo, conseguimos escrever com facilidade e interpretar melhor, além de
contribuir para a nossa desenvoltura nos momentos de posicionamento em atividades orais e
escritas. A leitura tem o poder também de exercitar o cérebro, tendo a mesma fungido que a
musculagdo tem para o nosso corpo, aumentando a concentracdo. Pessoas que exercitam a
leitura com mais frequéncia conseguem memorizar informagdes com mais facilidade.

Martins (1994) afirma que a leitura envolve ndo apenas a decifragao de textos, mas
também outras formas de expressdo da criatividade humana. Ela ¢ um evento historico e
cultural, que cria um vinculo entre o leitor e o material lido. A leitura nos ajuda a ver o mundo
de uma maneira diferente, singular e a nos tornarmos pessoas melhores. E por ela que nos
tornamos mais cultos e bem-informados, ou seja, pela leitura conseguimos nos desenvolver no
processo de reflexao critica e autbnomo.

Em outras palavras, ¢ possivel argumentar que a leitura nos oferece a oportunidade de
explorar diferentes mundos, vivenciar novas maneiras de ser e encontrar solugdes para nossos
conflitos internos. A leitura ¢ de suma importancia nas nossas vidas, por isso a relevancia de
apreender cada vez mais as nuances que envolvem a formacao do leitor, principalmente na
sociedade contemporanea marcada pelas tecnologias de interacdo e comunicagao.

Assim, a leitura melhora a capacidade da argumentacdo e, conforme lemos, mais ¢
possivel criar padroes de organizagdao das palavras na nossa mente, pois temos mais contato
com frases bem construidas. Para além desse aspecto cognitivo, ¢ importante reconhecer a
vertente cultural da leitura na formacao dos leitores. Petit (2019) assevera que “ler serve para

reavivar o devaneio, a criatividade, para encontrar aquela conversa, aquele didlogo tdo
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singular, que bem conhecem os artistas e os cientista: muitos deles adotaram ler” (Petit, 2019,
p. 65). Nesse sentido, a leitura ¢ muito importante em todas as fases da educagdo, pois ela
transcende o simples ato de decifrar palavras e se inicia quando o leitor estabelece uma
conexdo com o livro.

Martins (1994) aborda que “a leitura seria a ponte para o processo educacional
eficiente, proporcionando a formagao integral do individuo™ (Martins, 1994, p. 25). De acordo
com a autora, a pratica da leitura enriquece o desenvolvimento intelectual, criando, entdo, o
conhecimento e a compreensdo. Essa relacdo entre o leitor e a leitura favorece uma formagao
intelectual, por outro lado, propicia também as marcas de singularidade que envolvem a
formagao de cada leitor.

Sobre isso, Cafiero (2005) acredita que, para que haja um aprimoramento na leitura, ¢
fundamental incentivar o aluno a examinar o texto de forma ampla, visando criar uma
expectativa em relagdo a leitura. Dito de outro modo, o leitor deve familiarizar-se com o
material, estabelecendo uma conexdo com o texto que estd sendo lido. Freire (1989) afirma
que o aprendizado do aluno comeca no lugar no qual ele esta e ¢ nesse espaco que o educando
compreende o seu mundo, o que da inicio a leitura da palavra. O tedrico também argumenta
que o ato de ler ¢ essencial para que possamos perceber a realidade em que vivemos e
interpretar as diversas perspectivas do mundo. No entanto, a leitura tem se tornado um
assunto de debate entre educadores, que procuram maneiras de transformar a leitura em um
habito prazeroso, em vez de uma obrigagao.

Na visdo do autor, a leitura precisa, portanto, ser uma motivagdo para que a pratica
dela se torne um habito que os alunos desenvolvam espontaneamente, sem que isso seja
encarado como uma imposi¢do. Petit (2019, p. 61) enfatiza que, “ler serve ainda para
encontrar uma for¢a e uma intensidade que acalmam, um inesperado que faz reviver a
atividade psiquica, o pensamento, a narragdo interior”. A leitura tem como objetivo
proporcionar ao leitor um sentimento de tranquilidade, porém, para que isso ocorra, o leitor
precisa aprender a apreciar a leitura e transforma-la em um habito cotidiano.

De acordo com Martins (1994), a leitura tem sido negligenciada nas escolas, pois a
escassez de recursos para livros didaticos tem sido cada vez mais substituida por materiais
informais ou tematicos. Em outras palavras, esses livros acabam se tornando apenas uma
forma de entretenimento, uma vez que os conteudos que apresentam nado t€m a eficacia que

deveriam.
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3.2 As revolucoes da leitura

Roger Chartier analisa a transformacao da literatura ocidental desde a Idade Média até
os tempos modernos, destacando como as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas
impactaram a producdo e a circulacdo dos textos literarios. Os principais pontos destacados
pelo autor foram as mudancgas na produgao literaria e ele mostra como a invengao da imprensa
por Gutenberg no século XV revolucionou a acesso a literatura, democratizando o
conhecimento e ampliando o publico leitor. A produgdo deixou de ser restrita as maos de

poucos para se tornar mais acessivel. Chartier assevera:

Os novos leitores devoravam um grande nimero e uma imensa variedade de
impressos efémeros. Eles liam rapida e avidamente, submetendo o que tinham lido a
um julgamento critico imediato. Uma relagdo comum e respeitosa com a matéria
escrita, feita de reverencia e obediéncia, deu lugar a um tipo de leitura mais
irreverente e desprendida (Chartier, 1999, p. 2).

Para o escritor, foi apenas apds a revolugcdo que os leitores desenvolveram um
interesse pela leitura, uma vez que essa mudancga possibilitou o acesso a obras diversas além
das religiosas. Com essa transformag¢do na leitura, os leitores passaram a perceber os
romances de forma diferente, reconhecendo-se nas personagens e até mesmo envolvendo-se
na trama. De acordo com Chartier (1999), a segunda revolugao ocorreu no século XVIII,
periodo em que houve uma intensa produgdo de livros, o que resultou em um aumento no
numero de leitores. Foi nesse contexto que novas abordagens intelectuais abriram caminho
para os livros digitais. Assim, a circulagdo dos textos se ampliou com o avango dos meios de
impressao. A leitura passou a ser uma atividade coletiva, influenciada por contextos sociais e
culturais especificos.

Além disso, a revolugdo da literatura ndo foi apenas tecnolégica, mas também social,
influenciando as formas de pensamento, as instituigdes e as praticas culturais. Por fim,
Chartier argumenta que a revolucdo na literatura ocidental foi um processo, marcado pela
transformagdo na producao, circulagcdo e consumo de textos, que moldaram a cultura ocidental
moderna. Chartier (1999, p. 3) afirma que “Tal mudang¢a no suporte fisico da escrita for¢a o
leitor a ter novas atitudes e aprender novas praticas intelectuais™.

Com a maior disponibilidade de livros, a circulagao de textos literarios se ampliou de
forma significativa. Essa dissemina¢do promoveu uma democratizagdo da leitura, que deixou
de ser uma atividade reservada as elites para se transformar em um fendmeno de massa. A
circulacao mais ampla possibilitou que diferentes leitores tivessem contato com a literatura,

contribuindo para a formacao de uma cultura mais plural e diversificada.
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Chartier destaca que, ao longo desse processo, o papel do leitor também passou por
mudangas. Antes, a leitura era, muitas vezes, uma atividade controlada. Foi nesse contexto
que novas abordagens intelectuais abriram caminho para os livros digitais. A invencao da
imprensa, a ampliacdo do acesso a leitura e as transformagdes na concepcao da leitura
contribuiram para uma verdadeira revolucao cultural, cuja influéncia ¢ sentida até hoje. Essa
obra nos convida a refletir sobre a relacdo entre tecnologia, sociedade e cultura na formagao

da literatura e do papel do leitor na historia

3.3 Formacao docente, saberes e identidade

Neste topico, buscamos refletir um pouco sobre os saberes docentes. O conhecimento
adquirido na educagdo provém tanto da formacao profissional quanto das vivéncias sociais. O
saber docente ¢ construido desde a época que o professor era apenas um educando. No campo
profissional, o docente adquire saberes a partir de extensos estudos, enquanto o aspecto social
se enriquece pelas suas experiéncias pessoais. A combinacao desses saberes ¢ fundamental na
trajetoria do professor, pois € a partir deles que conseguird promover uma pratica pedagogica
significativa na formag¢do dos alunos, bem como desenvolver um processo de

autoconhecimento pessoal e profissional. Nesse ponto, Pimenta argumenta que:

Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz
das teorias existentes, da constru¢cdo de novas teorias, constréi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor conferem a atividade docente
no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
historia de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias ¢ anseios,
do sentido que tem em sua vida: o ser professor. Assim, como a partir de sua rede de
relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos ¢ em outros
agrupamentos (Pimenta, 1997, p. 7).

Ainda nessa perspectiva, Tardif (2012, p. 19) salienta: “o saber dos professores ¢
plural e temporal, uma vez que como foi dito anteriormente, ¢ adquirido no contexto de uma
historia de vida de uma carreira profissional”. Dito de outro modo, esse saber € construido no
inicio da sua formagdo, pois esses professores ja foram alunos um dia e toda a experiéncia
adquirida ao longo do tempo trouxe, entdo, uma experiéncia e com ela se forma um saber
docente. O professor ganha, ao longo da vida, grandes experiéncias e com elas forma um
conjunto de resultados e aprendizados, os quais permanecerdao ao longo da sua carreira,
moldando e ressignificando em outros saberes.

Nesse sentido, trabalhar com a educagdo nao e s6 trabalhar com alunos, mas modificar

a si mesmo. E nessa construcdo de saberes que o docente carrega a sua marca como professor,
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que ¢ algo que caracteriza a sua existéncia e a sua atuagdo profissional. E importante afirmar
que o saber docente ndo ¢ meramente individual, mas atravessado por um saber social.

Freire (1996) afirma que ensinar nao € so transferir conhecimento, mas possibilitar a
construgdo desse conhecimento. O teodrico demonstra que ensinar ndo ¢ uma tarefa facil, pois
estamos sempre aprendendo e apreendendo, tanto como educador tanto como educando. Ele
assevera que para o educador manter-se vivo € necessario agucar a sua curiosidade de arriscar.
Na visao dele, o professor deve buscar sempre mais ¢ ndo ficar estacionado com apenas um
diploma.

Nesse ambito dos saberes docentes, ¢ fundamental pensarmos acerca da identidade
docente. Marcelo Garcia (2009) enfatiza que ¢ importante compreender o conceito de
identidade docente como algo que muda e cresce, tanto de forma individual quanto em grupo.
Para o autor, a identidade nao ¢ algo que se tem, mas algo que se forma ao longo da vida. A
identidade ndo ¢ uma qualidade permanente de uma pessoa, mas um fendémeno que envolve
relacionamentos. Assim, a identidade ¢ um processo que ocorre no ambito do intersubjetivo e
¢ visto como um processo de evolucao, em um processo de entender a si mesmo como

individuo dentro de um certo contexto.

3.4 Docéncia na universidade

O professor, ao optar por se tornar um educador em nivel superior, enfrenta diversos
obstaculos, uma vez que as institui¢cdes de ensino superior demandam que a maioria deles seja
experiente na sua area. E necessario possuir varios cursos e especializagdes relacionadas ao

seu campo de atuagdo. Cunha ressalta que:

O ensino, especialmente o ensino de graduagdo, ¢ entendido como decorréncia das
demais atividades, assumindo uma forma naturalizada de exercicio. A naturalizagdo
da docéncia refere-se a manutengao dos processos de reprodugdo cultural como base
da docéncia, ou seja, o professor ensina a partir da sua experiéncia como aluno,
inspirado em seus antigos professores (Cunha, 2006, p. 258).

Segundo a autora, um educador pode possuir amplo conhecimento, mesmo assim tem
muito a aprender com seus alunos, pois o conhecimento e a cultura deles trazem muitos
ensinamentos. Além disso, os docentes universitarios também adotam algumas praticas dos
professores do passado. Cunha corrobora que “todos os professores foram alunos de outros
professores e viveram as mediagdes de valores e praticas pedagdgicas. Absorveram visdes de

mundo, concepcdes epistemoldgicas, posi¢des politicas e experiéncias didaticas” (Cunha,
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20006, p. 259). Conforme a tedrica, cada educador adquire conhecimento com os mestres que
teve antes e ¢ nesse processo de aprendizado que o professor leva para o ambiente escolar um
pedaco da sua trajetoria, trazendo, assim, as suas experiéncias e conhecimentos.

Cunha (2006) afirma que desconstruir esses saber que o professor traz para sala ¢
como ressignificar a sua histéria de vida, ou seja, esse conhecimento do professor ¢
extremamente importante no ambiente escolar. Os docentes do ensino superior trazem para a
sala de aula as suas vivéncias, uma vez que ¢ por essa troca de conhecimentos que o educador
reconhece a relevancia das suas experiéncias.

Apesar da carreira docente ser solitdria, como menciona Cunha (2006), o professor
ndo deixa de se beneficiar das interagdes com os alunos. A trajetéria do professor
universitario ¢ um processo gradual, em que os conhecimentos acumulados ao longo do
tempo se tornam fundamentais na sua formag¢dao como educador superior. Cunha (2006)
destaca sobre o “provdo” que as instituigdes de ensino superior utilizam para verificar o
aprendizado dos estudantes. Segundo ela, essa avaliagdo ndo reflete o trabalho do docente,
uma vez que nao ¢ possivel avaliar a qualidade do ensino apenas com esse teste.

Essa pratica serve somente como uma forma de promover as universidades e nao
como um verdadeiro indicador do rendimento dos alunos. Cunha assevera que quando se
sentem atingido pelo mau desempenho dos seus cursos, as instituigdes acusam os professores
de ndo alcancarem patamares positivos no ensino. Evidencia-se, assim, um certo processo de
autofagia pedagdgica, no qual professores e alunos tendem a culpar o outro, enquanto o
Estado lava as maos, tanto das responsabilidades sobre a logica avaliativa quanto da sua
funcdo de zelar pelo processo educacional. Essa atitude torna os professores das universidades
privadas mais fragilizados e alvo de punigdes, além de aumentar a possibilidade de
desemprego (Cunha, 2006, p. 265).

O “provao” aplicado nas universidades tem, de certo modo, afetado negativamente os
docentes, pois quando os estudantes ndo obtém um bom desempenho nesse exame, eles
responsabilizam o professor. Para a autora, essa forma de avaliagdo ndo ¢ a mais adequada
para esses alunos, uma vez que esse teste gera muitos problemas e até mesmo a perda de
emprego para esses educadores. Ademais, a maneira como essa avaliagdo ¢ realizada na
instituicao de ensino indica que a educagao se transformou em um produto, fazendo com que
os alunos atuem apenas como consumidores.

Isso também coloca em risco a carreira do professor, gerando incertezas sobre a sua

habilidade de ensinar. O educador perde a autonomia sobre as suas escolhas durante o ato de
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ensinar. Ele ignora o seu conhecimento para se conformar a um padrdo estabelecido pelas

universidades. Quando ndo se adéqua a esse padrio, o professor se torna dispensavel.

3.5 Aprendizagem docente na educacio superior

Os docentes que iniciam a sua trajetoria no ensino superior enfrentam grandes desafios
na pratica pedagogica, devido a falta de formagdo especifica. Para eles, ¢ essencial criar
ambientes que possibilitem a troca de experiéncias entre esses educadores, de modo que essas
vivéncias contribuam para o desenvolvimento da sua identidade docente. Bolzan e Isaias

afirmam que:

[...] a auséncia de espagos institucionais, voltados para a constru¢do de uma
identidade coletiva de ser professor, na qual o compartilhar de experiéncias, duvidas
e auxilio mutuo favorecam a constru¢gdo do conhecimento pedagogico
compartilhado, interfere na construgdo da professoralidade (Bolzan; Isaias, 2006, p.
490).

Conforme os autores, a troca de conhecimentos nesta fase inicial da trajetoria do
docente no ambiente universitario seria um meio pelo qual o professor obteria saberes
pedagdgicos importantes para a elaboracdo do ensino e para o seu progresso profissional.
Devido a falta de uma preparacdo adequada para esses professores, muitas vezes, a sua
formag¢do ndo ¢ devidamente valorizada. Nesse sentido, Bolzan e Isaias reforcam a

importancia da valorizacdo da formacao desses professores.

Assim, a valorizagdo da formagdo como meio de propiciar um caminho de
qualificagdo do trabalho docente, implica a possibilidade de aproximar as teorias
apropriadas da pratica exercida, produzindo um novo nivel de compreensdo que
corresponde a uma transformagdo da pratica, mesmo que isso ocorra
prospectivamente (Bolzan; Isaias, 2006, p. 491).

Em outras palavras, segundo os autores, a solu¢do para que esses educadores possuam
mais saberes seria dedicar-se mais recursos a sua formagao, visando aprimorar a qualidade do
ensino. E necessario, portanto, oferecer cursos de capacitagio, para que esse docente tenha
oportunidades significativas, que ligam a teoria a pratica. Essa seria uma forma dos
professores elevarem o seu desempenho nos seus locais de trabalho.

A carreira de docente ¢ um desafio que exige que os educadores estejam cientes de
todo o processo da sua pratica, que se desenvolve na rotina diaria da sala de aula. O educador

deve estar disposto a aprender com os seus alunos, pois € pela troca de conhecimentos com

eles que conseguird integrar os seus modelos de ensino, alcancando sucesso nas suas
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metodologias. O professor que se abre para essa experi€éncia consegue ultrapassar as suas
metas em sala de aula, pois os alunos tém muito a contribuir.

Bolzan e Isaias (2006) afirmam que, na universidade, o educador deve tornar o
ambiente mais leve e se desvincular das aulas mecanicas baseadas apenas em conteudos
cientificos, buscando metodologias que promovam uma compreensao mais eficaz do material
apresentado. Eles também observam que, para essas aulas, os docentes podem compartilhar
suas vivéncias profissionais, tornando as aulas mais agradaveis e descontraidas. Assim, para
Bolzan e Isaias, o percurso da carreira universitaria deve ser considerado como uma troca de
conhecimentos e vivéncias, que pode contribuir para uma educagdo inovadora, permitindo

métodos tradicionais.

3.6 Memoria e narrativa

A memoria ¢ um aspecto que influencia o ser humano desde a infancia até¢ a vida
adulta. Por ela que conseguimos experimentar as vivencias do nosso passado e perceber as

transformagdes que ocorreram ao longo do tempo. Bossi salienta que:

[...] a memoria permite a relagdo do corpo presente com o passado e, a0 mesmo
tempo, interfere no processo ‘atual’ das representagdes. Ela ndo vem a tona das
aguas presentes, misturando-se com as percepgdes imediatas como também empurra
‘desloca’ estas tltimas, ocupada o espago todos da consciéncia. A memoria aparece
como forga subjetiva a0 mesmo tempo profunda e ativa, e penetrante, oculta e
invasoras (Bosi, 1994, p. 46-47).

Para a escritora, as memorias possuem a capacidade de nos transportar para um tempo
antigo, permitido o retorno de emocgdes intensas. Relembrar experiéncias do passado nos
motivas a refletir sobre toda a nossa trajetéria com uma perspectiva que nunca haviamos
considerado antes. Bosi (1994) assevera que a memoria conecta o passado ao presente e
juntos criam uma combinagdo homogénea. Isso significa que essas recordacdes sao formadas
por elementos que, em certas ocasides, influenciam o nosso comportamento atual, que era
comum no passado.

Mesmo que a memoria permanega armazenada por longos periodos, ela sempre estara
presente e em algum ponto da vida e acabard se manifestando. A recordagdo na existéncia de
um idoso, muitas vezes, ¢ mais intensa do que na de alguém mais jovem. Os mais velhos
gostam de recordar a sua historia, j4 que essas memorias demonstram que o seu passado
possui significado e que nelas estdo guardadas as recordagdes das suas familias, comunidades

e até da sociedade.



23

Bosi afirma que “haveria, portanto, para o velho uma espécie singular de obrigacao
social, que ndo pesa sobre os homens de outras idades: obrigacdo de lembrar, e lembrar bem”
(Bosi, 1994, p. 63). Sobre essa perspectiva, a escritora declara que os mais velhos sentem que
devem possuir boas recordagdes, pois acreditam que, por ja terem vivido mais, acumulam
experiéncias e que suas memorias também funcionam como ensinamentos importantes para as
geracdes mais jovens. Ao relembrar as suas experiéncias, esses idosos preservam as suas
identidades culturais e sociais.

Além disso, as memorias desses idosos também representam sabedoria e
conhecimentos para os mais jovens. A memoria ¢ simplesmente a trajetéria de vida de uma
pessoa que, embora tenha sido moldada, nunca deixou de existir e, de certa maneira, quando ¢

relembrada, transforma-se em uma vivéncia extraordinaria.

3.7 Perspectivas da pesquisa (auto)biografica

O método da pesquisa (auto)biografica ¢ um movimento que esta relacionado as
investigagcdes no campo da educacdo, movimentando, entdo, a historia da Educagdo, quanto a
didatica e a formacdo de docente, além de outras disciplinas que também utilizam as
narrativas como uma abordagem para pesquisa € a formagao. As primeiras pesquisas sobre
movimento biografico tiveram inicio com Grupo de Estudos Docéncia, Memoria e Género
(GEDOMGE-FEUSP) (Souza, 2007). Esse movimento marcou bastante o comeco das
primeiras experiéncias acerca de estudos com foco nas narrativas e memorias dos professores.

A investigacdo (auto)biografica trouxe a esses professores, o reconhecimento pelas
suas trajetorias de vida no ambito da educacdo. Esse fendmeno possibilitou também que os
pesquisadores tivessem a oportunidade de explorar e elaborar mapeamentos significativos
sobre essas historias de vida no contexto educacional (Souza, 2007). Pelas diversas
investigacdes biograficas, varios trabalhos conseguiram conquistar um espago de destaque no
ambito académico. Aos poucos, a pesquisa (auto)biografica passou por uma transformagao
importante ao longo dos anos.

Esse processo de transformacgdo teve inicio com os avangos tecnologicos, que
desempenharam um papel crucial na melhoria e ampliacdo dos relatos orais. O gravador e as
fitas magnéticas possibilitaram a captura detalhada das memorias. Gragas a essa tecnologia,
foi possivel resgatar de forma mais aprofundada as historias dos docentes, trazendo a tona

emocdes e sentimentos que enriqueceram esse momento tao especial. Souza enfatiza que,
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O reconhecimento da legitimidade dessas fontes para a pesquisa em Historia
permitiu que vozes, até entdo silenciadas pela Historia tradicional, reivindicassem o
direito de falar, o que expds o fato de que a Histdria €, também, um campo de tensao
e disputa. Assim os negros, as mulheres, os indios, os homossexuais vao buscar na
indagacdo do passado, a partir de suas memorias individuais e coletivas, as
circunstancias sociais e culturais que os conformaram no tempo presente € que
permitem pensar em projetos para o futuro (Souza, 2007, p. 63).

Para Souza (2007), a aceitagdo dessas fontes para pesquisa sobre a histéria de vida
possibilitou que vozes outrora ignoradas pelas narrativas tradicionais, tivessem a chance de
expressar-se. Foi por essa aceitacdo que todos, sem distincdo de cor ou género, pudessem
explorar o seu passado a partir das suas memorias particulares e coletivas. A memoria é uma
vivéncia que nos permite retornar ao passado, estabelecendo ligagdes com recordacdes que
foram esquecidas.

Souza (2007) afirma que, com o passar do tempo, as lembrangas se tornam acessiveis
junto as memorias e, frequentemente, nos perdemos de vista, deixando de lembrar de nods
mesmos, dos lugares, da familia, da escola e de diversos outros elementos. A
memoria desempenha um papel crucial na vida de cada individuo, sendo importante, tanto nos
aspectos individuais quanto coletivos. Assim, as pesquisas que envolvem historia de
vida tém adotado uma variedade de terminologias, com o objetivo de evidenciar um grau de
autonomia aos narradores. Essas historias de vida se concentram nas experiéncias que o

sujeito compartilha. Sobre isso, Souza aponta:

Nas pesquisas na area de educagdo adota-se a histéria de vida, mais especificamente
o método autobiografico e as narrativas de formagdo, como movimento de
investigagdo-formagdo, seja na formagdo inicial ou continuada de
professores/professoras. Classificada como método, como técnica € ora como
método e técnica, a abordagem biografica, também denominada histéria de vida,
apresenta diferentes variagdes face ao contexto e campo de utilizagdo (Souza, 2007,
p. 67).

Em outras palavras, nessa Otica, a histdéria de vida ¢ um método (auto)biografico, que
tem como enfoque uma abordagem investigativa, que contribui tanto na formac¢ao inicial

quanto continuada de professores, quando pensamos no cenario educacional, isso €:

Os estudos das historias de vida no campo educacional centram-se na pessoa do
professor, com énfase nas subjetividades e identidades que as historias comportam.
Com a centralizagdo dos estudos e praticas de formacdo na pessoa do professor,
busca-se abordar a constituicdo do trabalho docente levando-se em conta os
diferentes aspectos de sua historia: pessoal, profissional e organizacional,
percebendo-se uma tomada de consciéncia que nos leva a reconhecer os saberes
construidos pelos professores, no seu fazer pedagogico didrio, o que ndo acontecia
anteriormente nos modelos de formagao de professores (Souza, 2007, p. 69).
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Para o autor, as historias de vida no ambito da educag¢ao focam na pessoa do docente e
alunos, destacando a sua identidade, que as narrativas abrigam. E importante destacar que as
pesquisas e as acdes na atuacao do professor procuram explorar a formagao e os percursos
vividos. Nesse angulo, essa perspectiva biografica permite que o professor desenvolva uma
compreensdo mais profunda de si mesmo e do seu dia a dia, ressaltando a singularidade de
suas experiéncias e saberes, como propomos na constru¢ao deste TCC.

Assim, todo esse processo de investigacdo e formacao revela que o professor se torna
protagonista da sua propria trajetoria de vida, ou seja, produtor da sua propria histéria. Desse
modo, a narrativa (auto)biografica ¢ um texto narrativo do docente, que incentiva o
profissional professor refletir sobre a sua trajetéria de vida. Logo, esse tipo de investigacao
enfatiza a formagdo do professor a partir desse percurso, promovendo uma compreensao
aprofunda acerca da sua identidade, tanto pessoal quanto profissional.

Nesse contexto, Soares (2019, p. 12) aborda que “a narrativa (auto)biogréfica se baseia
nas relagcdes construidas pelos sujeitos em torno de compreensdo de si e dos processos de
reflexdo e ressignificagdo da identidade pessoal e profissional”. De acordo com o autor, por
essa perspectiva, o docente ¢ capaz de avaliar de forma mais critica as suas abordagens
pedagdgicas, ou seja, € possivel desenvolver um exercicio de autoconhecimento sobre si de
maneira ativa € nado meramente como telespectador. Portanto, a narrativa (auto)biografica
revela ao professor a relevancia dos processos de formagdo, que impactam de maneira
significativa tanto a sua vida pessoal quanto a sua carreira profissional.

Quando um professor se lembra do seu passado, ele consegue refletir sobre toda a sua
trajetoria e os desafios que enfrentou ao longo do tempo. Esses desafios deixam marcas e
experiéncias, que ajudam a compreender como a vida ¢ um processo de aprendizado. Soares
(2019, p. 14) argumenta que “As narrativas também se tornam ferramentas significativas que
possibilitam rever crengas e representacdes sobre o fazer pedagdgico, como aprendizagem de
vida e formagao pessoal e profissional”.

Em sintese, essa abordagem de investigag¢do e formacao, leva o professor a valorizar a
importancia de refletir sobre as experiéncias que viveu, pois isso faz repensar e aprimorar a
pratica de ensinar, além de fortalecer os seus processos identitdrios. As narrativas (auto)

biograficas trazem a memoria algumas experiéncias esquecidas no imagindrio.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo ¢ de natureza qualitativa, pois tem por objetivo analisar as memorias de
leitura da professora formadora, com base na sua histéria de vida, bem como compreender
como essas experiéncias influenciam a sua pratica pedagdgica no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, especialmente na formagdo de novos leitores. Nesse aspecto, focamos
na narrativa de uma professora participante do projeto (PIBIC/CNPq), visto que sua narrativa
focou diretamente no curso de Educacdo do Campo foco deste TCC. Sobre a pesquisa

qualitativa, Denzin e Lincoln (2006) afirmam que:

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos — estudo de caso; experiéncia pessoal; introspecgdo; historia de
vida; entrevista; artefatos; textos e producdes culturais; textos observacionais,
historicos, interativos e visuais — que descrevem momentos ¢ significados
rotineiros problematicos na vida dos individuos (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17).

Segundo os autores, a pesquisa qualitativa permite a coleta de dados variados, sendo
uma pesquisa ampla que pode abranger diversos contextos. Dessa forma, a pesquisa
qualitativa se baseia em um contexto natural, no qual a coleta de dados se da a partir das
experiéncias e vivéncias dos participantes. Os dados mais comuns sdo obtidos por entrevistas
e observacdo. A investigacdo qualitativa procura encontrar evidéncias em formatos de texto,

imagem e videos. Segundo Flick:

A gama de métodos disponivel para a coleta dos dados pode ser alocada nessa
perspectiva de pesquisa. Conforme a primeira perspectiva, ha um predominio das
entrevistas semiestruturadas ou narrativas ¢ dos procedimentos de codificagdo e de
analise de conteudo. Na segunda perspectiva de pesquisa, os dados sdo coletados a
partir de grupos focais, etnografia ou observagdo (participante) e gravagdes
audiovisuais (Flick, 2008, p. 29).

Nesse sentido, a finalidade da pesquisa ndo se limita a coletar informagdes, mas
também a obter relatos de vivéncia por entrevistas com professores formadores dos cursos de
licenciatura da UFT — Arraias. Para fundamentar o estudo, foi empregada a partir da 6tica
qualitativa no estudo, o enfoque da pesquisa (auto)biografica, cujo proposito ¢ oferecer ao
colaborador e pesquisador uma experiéncia narrativa acerca das memorias dos participantes
do estudo. Reafirmando o uso dessa abordagem na pesquisa, Soares (2019) afirma que “a
histéria de vida (auto)biografica forma-se a partir das interagdes desenvolvidas pelos
individuos em relacdo a compreensdo de si mesmos e as etapas de analise e transformacao da

identidade pessoal e profissional”. Para Souza e Meirelles:
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O principio que orienta e fundamenta a pesquisa (auto)biografica ¢ o de que toda
experiéncia humana pode ser anunciada, elaborada sob a forma de uma narrativa,
visto que, desde sempre, o homem encontrou maneiras de contar histérias. Nesse
tipo de pesquisa, os sujeitos falam de si e de seus percursos com detalhes,
disponibilizando informagdes importantes sobre suas existéncias (Souza; Meirelles,
2018, p. 291).

Nessa perspectiva, na pesquisa (auto)biografica ndo existe certo ou errado. Colocamos
no texto (oral e/ou escrito) de cunho biografico, as experiéncias e vivéncias que consideramos
importantes e significativas, principalmente quando pensamos a dimensao do vivido e
narrado. Na mesma direcdo, usamos também no estudo a técnica da pesquisa bibliografica,
para nos aprofundarmos mais sobre o tema. A pesquisa bibliografica ¢ embasada em livros,

teses ou artigos cientificos. Diante disso, Lakatos e Marconi afirmam que:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até
meios de comunicagdo orais: radio, gravagdes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo (Lakatos; Marconi, 2003, p. 183).

Dito de outro modo, a pesquisa bibliografica ¢ realizada com base em assuntos ja
discutidos em ambito da producao académica que ja foi produzida, somado a isso, usamos
também a pesquisa documental. Para Severino (2013), na pesquisa documental, a fonte ¢
compreendida de forma ampla, englobando nao apenas documentos impressos, mas também
uma variedade de outros tipos, como jornais, fotografias, filmes, gravagdes e documentos
legais como a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB/1996). O Artigo III do
Capitulo VI dessa legislacao, que aborda os Profissionais da Educagado, define os principios e
requisitos para a formagao e valorizagdo dos educadores.

Art. 61. A formagao de profissionais da educacao, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando, terd como fundamentos: I - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitagdo em servico; II - aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores
em instituicdes de ensino e outras atividades. (Brasil,1996). A LDB de 1996 procura
assegurar que a capacitacao de professores seja de excelente padrdo, sempre em constante
atualizacdo e que, a0 mesmo tempo, considere e valorize toda a trajetéria de aprendizado da
pessoa. J& o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Educagdo do Campo,

Campus de Arraias, aborda que

A objetivagdo do processo de formagdo académica da Licenciatura em Educacdo do
Campo tem como ponto de partida o resgate e o estudo dos elementos que compdem
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a memoria, saberes, valores, costumes e praticas sociais ¢ produtivas dos sujeitos do
campo, da agricultura familiar e da sustentabilidade, buscando a partir da pesquisa e
da préatica pedagodgica fomentar a andlise e a compreensdo académica inter e
transdisciplinar sobre as caracteristicas socioculturais e ambientais que demarcam o
territorio de existéncia coletiva destes sujeitos. Nessa perspectiva, volta-se para os
elementos tedrico-praticos do processo educativo com vistas a pensar- organizar-
fazer uma escola basica do campo que construa uma formagdo critico-criativa,
comprometida com os principios de uma pedagogia emancipatéria, humanizada e
que respeite as diferengas linguisticas, étnicas, de género, territoriais e mesmo
identitarias. (PPC/UFT, 2024, p.76).

O objetivo principal do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo ¢ se tornar um instrumento funcional que converte as orientacdes gerais e legais do
Artigo 61 da LDB Capitulo VI - Dos Profissionais da Educagdo em um ambiente
sociocultural, ambiental e pedagdgico particular. Assim, no estudo usamos como instrumento
de producao de dados a técnica da entrevista. Os dados da pesquisa foram organizados a partir
da transcri¢do da entrevista e interpretacdo, a partir de uma leitura qualitativa hermenéutica
das narrativas de vida.

A pesquisa foi desenvolvida na UFT — Campus Arraias e, posteriormente, foi realizada
a elaboracdo de um roteiro de perguntas acerca do tema memoria de leitura. Posteriormente,
realizamos entrevista com a professora previamente selecionada. A professora participante
possuia a época da entrevista 53 anos de idade, atuante no curso da Educa¢do do Campo, do
respectivo campus. Para tal, elaboramos um roteiro de perguntas e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em respeito a privacidade de dados da
colaboradora e a ética da pesquisa com seres humanos. A entrevista foi realizada pela
plataforma do Google Meet, em data e horario agendados via WhatsApp.

O clima da entrevista foi tranquilo, demonstrando entusiasmo da docente ao responder
as perguntas pela oOtica das narrativas de vida. Foi um momento descontraido e, em alguns
casos, emocionante, quando a docente relembrou o inicio da sua trajetoria como leitora. Vale
ressaltar que o destaque da narrativa da professora neste estudo foi adotado a partir da
formatacdo italico. A seguir, apresentamos o processo de analise dos dados produzidos na

pesquisa de campo e encaminhamentos acerca da narrativa de si e memorias de leitura.
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5 ANALISE DA NARRATIVA: ENTRE LEITURAS, PALAVRAS E MEMORIAS

Neste capitulo, buscamos desenvolver uma analise qualitativa a luz do enfoque da
pesquisa (auto)biografica sobre o itinerario formativo de vida, académica e profissional da
professora formadora selecionada para o nosso estudo. O objetivo do capitulo ¢ analisar os
sentidos que a professora atribuiu acerca das memorias de leitura, considerando os percursos
trilhados na sua narrativa de vida. Para isso, organizamos o capitulo a partir de eixos
tematicos, que foram surgindo no processo investigativo da pesquisa, que sdo: Eixo I — Perfil
pessoal, Eixo II — Percurso escolar, Eixo III — Formagao académica, Eixo IV — Leituras
clandestinas e atravessamentos, Eixo V — Trajetoria profissional e Eixo VI — A pratica da

leitura na universidade.

5.1 Eixo I — perfil pessoal

Em relagdo ao eixo pessoal, a professora formadora compartilhou que nasceu em
Dourados, uma cidade situada no interior do Mato Grosso do Sul — MS. Na época da
pesquisa, ela possuia 53 anos. Ela mencionou que os seus pais sdo do interior do estado de
Sao Paulo. Os seus pais se casaram jovens e, apos um tempo, estabeleceram-se na regiao do
Mato Grosso do Sul. Ela relatou também que a sua mae, sendo filha de pais separados,
morava no campo e nao teve acesso a educagao.

Por essa razdo, sempre a encorajou a acreditar que o estudo ¢ a unica maneira de
alcangar sucesso na vida. A sua mae, por ndo ter tido essa possibilidade de estudos na sua
trajetoria de vida, enxergava nos seus filhos a oportunidade de se tornarem grandes
profissionais. Ao relembrar sobre a imagem da sua mae, a professora se sentiu emocionada,

pois as lembrangas de outrora adormecidas, despertaram alguns sentimentos,

Minha mde ela sempre via na gente, nos filhos, muito do que ela queria ser e que
talvez por algum motivo, principalmente é, da vida naquele periodo. Minha mde ndo
conseguiu estudar, acho que ela fez até a quarta série, se eu ndo me engano. E
entdo assim, ela queria muito ter estudado, mas devido as condi¢des na época, é,
minha avo era da roga, assim, meu avo é se separou muito cedo da minha avo e ela
criou todos os filhos (Professora, 2025).

Nesse percurso, ela recordou que cresceu cercada por muitos livros. A pratica da
leitura comegou na sua vida quando tinha apenas cinco anos de idade. Foi nessa fase que ela
conheceu o seu primeiro livro “Memorias de um Cabo de Vassoura”, uma vivéncia que
considera transformadora e significativa, pois esse livro teve impacto na sua formacao, tanto

pessoal quanto profissional.



30

Ao ser questionada sobre a sua infancia, a professora compartilhou lembrancas
calorosas, recheadas com muito amor e afeto. Uma memoria marcante envolve o seu pai, que
mesmo ainda muito pequena, ele a presenteou com uma colecao de livros de Psicologia. Por
mais que fosse muito pequena, ele ja enxergava nela muita maturidade. Ela comentou “acho
que minha infancia, ela sempre foi rodeada de leitura, assim, desde sempre. O meu pai,
quando era muito pequena, ele comprou uma cole¢do de livros de Psicologia. Ele ja achava
que eu ja era adulta” (Professora, 2025). Penna assevera que: “A memoria, ao ser liberada
pela rememoragdo através da narrativa, permite 0 entrecruzamento entre passado e
presente, uma vez que lembramos daquilo que fomos e vivemos ontem a partir daquilo que
somos e vivemos hoje” (Pena, 2017, p. 78).

Segundo a autora, as nossas memorias carregam um aspecto Unico, conferindo um
carater especial ao nosso passado. Ao relembrar, experimentamos e desejamos que essas
vivéncias nao fossem apenas recordacdes superficiais, mas momentos significativos que

contribuiram para moldar nossa identidade atual. Camargo salienta que:

[...] as narrativas de si contribuem de multiplas maneiras para se analisar a
identidade de cada ser, pois o sujeito, ao falar de sua vida, descreve eventos vividos,
elucida emocgdes diversas, alegrias, sonhos, consternacdes e¢ medos, rememora
acontecimentos importantes, submerge em uma atividade complexa de subjetivacao.
(Camargo, 2022, p. 37).

A escritora defende que relembrar essas narrativas nos ajuda a reconhecer vivéncias
que, em algum tempo, talvez ndo tenhamos percebido completamente o qudo fundamental
elas foram para nos. Relatar a trajetdria de uma vida faz com que a pessoa viaje no tempo de
maneira serena, recordando cada momento que foi vivenciado, independentemente da sua
intensidade. As narrativas possuem a capacidade de interpretar situagdes, com uma sensagao
de nostalgia, permitindo uma melhor compreensao do passado.

No entanto, foi a leitura do livro “Memorias de um Cabo de Vassoura”, de Origenes
Lessa, que chamou sua atencdo, pois a narrativa do livro a cativou bastante, deixando
profundas marcas na sua vida. Esse livro a impactou de tal maneira que, ao longo da vida
adulta, ela escolheu ser bidloga, para defender as arvores e as varias espécies de vida, e tudo
isso comegou por conta do seu primeiro livro: “Na época, acho que eu tinha 6 anos, se eu ndo
me engano. E é muito engracado porque me tocou tanto que na minha vida adulta foi ser
biologa para proteger as arvores, as diversas formas de vida, mas foi meu primeiro livro”
(Professora, 2025).

Nesse livro, o narrador da historia ¢ um cabo de vassoura esperto e cheio de

experiéncia, que conta como foi a sua vida desde que saiu de uma arvore até se meter, de
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forma tragica, no mundo dos humanos, fato que demonstra o impacto da leitura na formacao
leitora da professora e as reflexdes disso ao longo da sua trajetoria de vida e profissional.
Nesse itinerario da pesquisa, a formadora lembrou também do seu avd, considerado por ela
autodidata, que possuia em sua casa uma grande biblioteca e além de ser médico e musico, foi
apaixonado pela pratica social da leitura. Camargo (2022) salienta que a literatura infantil tem
um poder transformador, que leva a crianga a mergulhar no seu mundo imaginério. De acordo

com ela,

A literatura versa em uma leitura que pode transportar as criangas para um mundo
magico do faz de conta, de fantasias, encantamentos, segredos, mistérios e surpresas,
possibilitando que vivenciem as mais diversas aventuras, experiéncias, alegrias,
divertimento e prazer por meio do livro. E relevante considerar que o contato desde
cedo com as narrativas oportuniza a formagdo de leitores, além de possibilitar sua
interagdo com o mundo no qual se esta inserido (Camargo, 2022, p. 60).

Nesse contexto, a autora defende que a literatura tem a capacidade de permitir que a
pessoa, desde crianga, torne-se um futuro leitor, facilitando uma conexao com o universo
literario ao seu redor. A leitura em idade precoce oferece a crianga uma compreensao melhor
do mundo, ja que a pratica da leitura transforma os individuos em pessoas com pensamento
mais critico, além de proporcionar experiéncias significativas. A seguir, buscamos refletir

sobre as memorias de leitura da professora no contexto do periodo escolar.

5.2 Eixo II — Percurso escolar

Com uma narrativa serena, a professora expressou o seu carinho e paixdo pelo
universo da educagdo. Ela conta que a sua alfabetizagdo comegou em casa e que, ao ingressar
na escola, ja sabia ler e escrever. Isso foi possivel gragas ao empenho dos seus pais, que
dedicaram tempo e atencdo para apoiar os primeiros passos da sua vida escolar: “Entdo eu
aprendi em casa, assim, comecei muito em casa antes de ir para a escola, mas assim, é
engragado que com os proprios livros, com os meus pais e depois eu entrei no pré-escolar,
com 5 anos. Assim, muito eu devo aos meus pais, principalmente a minha mde” (Professora,
2025).

Ela também recorda com afeto a sua trajetdria escolar ao lado da irma, mencionando
que, naquela fase, costumavam apoiar-se nos estudos, oferecendo suporte uma a outra. Entre
as suas memorias, destaca a sua participacao no clube de leitura, em que se considerava uma

verdadeira devoradora de livros. Nesse caso, o Clube de leitura era como a professora e os
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seus colegas chamava a biblioteca ambulante, um projeto que ao ser mencionado pela
formadora revela o seu entusiasmo, que era levar algum livro para casa.

Nesse percurso, um episédio marcante aconteceu quando tinha cerca de oito anos de
idade, pois ao levar uma revista de gibi para casa, o seu pai a repreendeu ao vé-la com a
revista. Para ele, gibis ndo tinham valor educacional e ndo fariam diferenca na sua formacao.
Esse episodio ficou registrado em sua memoria, refletindo as diferentes perspectivas sobre a

leitura durante a sua infancia.

A gente fez um clube de leitura de gibis. Eu passei por uma situa¢do muito delicada,
porque cada dia, cada semana, um colega ficava com os gibis e eu levei esses gibis
para casa. O meu pai ficou furioso comigo como que uma filha dele Ié gibi, que era
uma coisa que ndo que ndo era para minha leitura, eu ndo entendia as vezes a
cabe¢a do meu pai. Ele rasgou todos os gibis. E eu fiquei numa situa¢do tdo
delicada com os colegas, eles me tiraram do clube, eu fui, eu fui destituida do clube
de leituras de gibis (Professora, 2025).

Alves aborda que:

Os quadrinhos emergem como um instrumento que pode colaborar em tornar as
aulas mais interessantes, menos cansativas ¢ de qualidade no processo ensino
aprendizagem. Uma das vantagens do uso das HQs no processo de formagdo de
leitores ¢ a presenga das imagens em didlogo com o texto e mostrar textos escritos
em frases simples, em ordem direta ¢ de comunica¢do imediata e objetiva, e
evidenciar a predominancia dos periodos curtos e simples, ¢ possuir uma narrativa
que gira em torno de uma situagdo central, um problema, um conflito, com fatos
bem definidos a serem resolvidos até o final, é apresentar concatenagdo dos
momentos narrativos com esquema linear, € ter principio, meio e fim e ainda o
humor, o que atrai os leitores (Alves, 2018, p. 26).

Nessa perspectiva, as historias em quadrinhos conseguem cativar o leitor na fase
inicial ao universo da leitura e isso so € possivel gracas as ilustragdes que essa obra apresenta.
Incluir esse tipo de literatura nas aulas torna mais atrativas, pois possui uma linguagem mais
acessivel, narrativas mais objetivas, além de contar com um bom humor nesse tipo de leitura.
Outra lembranga marcante que a professora contou, foi sobre a Cole¢do Vagalume!. Essa
colecdo de livros teve um papel especial na sua formag¢ao como leitora. Embora os seus pais
gostassem de ler para ela, a professora percebeu que, na maioria das vezes, via-se lendo

sozinha.

! Durante as décadas de 1970, 1980 ¢ 1990, a colecio Vaga-Lume, langada pela Editora Atica, teve um papel
importante na formacdo de leitores no Brasil. As obras infantis ¢ juvenis da séric marcaram geragdes de
estudantes, sendo, muitas vezes, o primeiro contato de criangas e adolescentes com a literatura, permanecendo
até¢ hoje na memoria afetiva de muitos (Ver mais em: https://quindim.com.br/blog/colecao-vaga-lume/. Acesso
em: 24 jun 2025).
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Ela afirma que a leitura moldou a sua trajetoria, pois percebe a importancia que cada
livro teve em sua vida. Além do incentivo dos pais, uma professora dos seus anos iniciais
escolar desempenhou um papel importante na sua jornada como leitora. Foi durante os
primeiros anos escolares que surgiu o seu desejo de escrever poesias e cronicas, talento que

floresceu gracas ao apoio constante dessa docente:

Eu lembro da minha primeira professora do primdrio, por exemplo, primeiro ano,
uma professora que eu revi até esses tempos. Eu tive com ela esses tempos, estava
se aposentando, pessoa incrivel que também incentivou bastante a leitura, a escrita,
porque eu comecei a escrever muito cedo por ler. Eu acabei escrevendo também
muitas coisas, poesias, nunca publiquei assim poesias cronicas, mas eu tenho muita
coisa escrita, assim, alguns se perderam, outros ndo, mas na minha infancia eu ja
escrevia por incentivo principalmente de professores (Professora, 2025).

Sobre isso, ainda no tempo presente, a professora guarda algumas dessas obras,
lembrangas preciosas do inicio das suas primeiras produgdes escritas. Além disso, sobre a sua
fase da adolescéncia, ela narrou também com carinho sobre uma professora, com a qual
compartilhavas experiéncias, os livros que leu e as recomendagdes de livros que ela mesma

recebia da docente. De acordo com Soares:

[...] a pesquisa narrativa oferece ferramentas essenciais para a interpretagdo e
compreensdo de sentidos, que os sujeitos atribuem ao fenomeno observado como um
texto novo, composto de cendrios, enredos, tramas e identidades, de modo singular e
coletivo que tecem a historia de vida pessoal e profissional de cada professor
(Soares, 2019, p. 14).

O autor acima argumenta que as narrativas trazem ao individuo sentido e visdo melhor
do que foi vivido, além de rever a sua identidade com outro olhar. Ao narrar sua histéria de
vida, o professor consegue ver o significado de cada experiéncia vivida e tem um olhar mais
critico do seu passado, tornando-se, consequentemente, mais valioso. Apesar de ela relatar

que foi uma adolescente rebelde, nunca deixou de dedicar-se aos estudos:

Um dia eu ndo fui a aula dela e ai ela falou: vocé perdeu minha aula. Acho que eu
tinha ido até para o cinema, para algum lugar. E ai eu cheguei no ponto de onibus,
no mesmo hordrio, e ela comentou: ‘Olha, vocé perdeu minha aula. Mas que aula
Jfoi hoje?’ Dai perguntei para ela, ‘A aula ndo seria de tais autores?’. Ai na época,
eu jd tinha lido todos os autores, ai ela falou ‘foi esses autores mesmo’. E a gente
comegou a conversar sobre os autores que tinha sido a aula. Ela marcou bastante
(Professora, 2025).

Esse momento narrado pela docente revela a conexao que ela possuia com escritores
da literatura brasileira, fruto do esforco e comprometimento que sempre demonstrou em

relacdo a leitura, além de mostrar o seu amor pelos livros, algo que sempre esteve presente na
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sua vida, tornando, assim, um momento que seria trdgico na sua formacao, um espaco de
reflexdo. No topico a seguir, buscamos refletir sobre as memorias e lembrangas sobre a

pratica da leitura no contexto académico da formadora.

5.3 Eixo III — Formacgao académica

Desde o inicio da sua graduagdo em Biologia, a professora sempre conciliou seus
estudos com a docéncia. Ela relatou que no turno matutino e vespertino frequentava a
universidade e a noite ministrava aulas do componente de Biologia. Esse contato desde cedo
com a sala de aula despertou um profundo respeito pelo ato de ensinar, principalmente pela
troca de saberes e experiéncias que s6 o ambiente educacional pode proporcionar na formagao
das pessoas, como um espago de formagao e instrugao.

Nesse itinerario, durante a sua graduagdo, ela teve que mudar totalmente o seu estilo
de leitura. Sobre isso, a formadora narrou precisou voltar as suas leituras para o campo dos
estudos cientificos. Segundo ela, parou de ler seus livros favoritos de literatura, como os de
Clarice Lispector?, Guimardes Rosa® e outros autores que gostava bastante, que compdem o
cenario da literatura brasileira. Ela narrou que ficou os quatro anos da graduagdo s6 com a

leitura que o curso exigia, “mergulhando de cabeca™ no mundo das ciéncias bioldgicas.

Na Minha primeira graduag¢dao eu mudei totalmente meu estilo de leitura. Eu fui
para uma leitura mais cientifica, eu parei de ler meus livros que eu amava de
literatura, seja Clarice Lispector, seja Guimardes Rosa, seja todos os outros autores
que eu gostava, desse mundo da literatura brasileira. Eu parti para uma leitura
mais dura, cientifica, que sdo as leituras na Biologia (Professora, 2025).

Para Farias e Bortolonza “A finalidade de leitura de tais textos fragmentados na
universidade assemelha-se a pratica da leitura escolar: ler apenas para desenvolver atividades
escolares e académicas, pois ndo se trata do exercicio pleno da leitura” (Farias; Bortolonza

2012, p. 41). Dito de outro modo, a leitura na universidade costuma ser realizada por

2 Clarice Lispector, embora nascida na Ucrania, foi uma importante escritora brasileira que veio para o Brasil
ainda na infincia. Formou-se em Direito, acompanhou o marido em missdes diplomaticas por diferentes paises,
escreveu diversas obras e trabalhou como jornalista (Ver mais em:
https://www.sjc.sp.gov.br/noticias/2025/janeiro/20/clube-de-leitura-de-sfx-mergulha-em-obra-de-clarice-
lispector/. Acesso em: 24 jun. 2025).

3 Guimaraes Rosa, frequentemente apontado como o principal escritor brasileiro do século XX, destacou-se pela
sua producdo literaria, que inclui contos, novelas e romances. O seu dominio da linguagem o levou a criar termos
e a transformar a lingua portuguesa, conferindo-lhe um carater mais poético e expressivo, além da sua fungado
pratica (Ver mais em: https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/noticias/dia-nacional-do-escritor-confira-autores-
que-caem-em-vestibulares-e-enem/354798.html. Acesso em: 24 jun. 2025).
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obrigacdo e ndo como uma atividade prazerosa. Isso faz com que muitos estudantes se
afastem da leitura mais profunda, tornando-se leitores superficiais.

A leitura precisa ser algo que proporcione prazer ao leitor e ndo ser vista apenas como
uma obrigacdo. Ainda segundo Farias e Bortolonza (2012), os professores devem analisar o
perfil dos alunos que ingressam na universidade, buscando compreender os seus gostos e
habitos de leitura. A partir disso, € possivel planejar estratégias pedagdgicas que despertem o
interesse dos estudantes, promovendo o desenvolvimento do gosto pela leitura e formando
leitores criticos.

Ela nos contou também que langou um livro nos anos 2000 a 2001, voltado para
sustentabilidade. Ao terminar a graduagdo, ela criou uma metodologia para trabalhar com os
seus alunos, permitindo trabalhar diferentes tipos de leitura além das Ciéncias Bioldgicas, de

uma forma mais divertida e ladica.

E eu criei essa ndo pode dizer que seja uma metodologia, mas eu criei uma forma
de desenvolver o ludico através de jogos, através da propria leitura, através do
teatro e foi quando eu comecei a escrever pegas teatrais. Como ensinar a ciéncia,
que as vezes é uma ciéncia dura, as ciéncias biologicas, através do ludico, através
dos jogos, através da leitura (Professora, 2025)

Nesse ponto, a professora escreveu algumas pecas de teatro para tornar as aulas mais
dinamicas e significativas, ja que ensinar Ciéncias, a nosso ver, costuma ser mais desafiador.
Com essas metodologias aplicadas ao processo de ensino-aprendizagem, ela conseguiu
melhorar seu trabalho docente e despertar o interesse dos alunos a partir de uma abordagem

mais significativa.

A partir desse terceiro quarto ano que eu fui pensando como ensinar biologia de
uma forma leve, de uma forma ludica. E ai escrevi a revolta da caixa de sabdo em
PO, que foi meu primeiro texto teatral, a historia de uma caixa de sabdo em po que
ela acorda na beira da barranca do rio Paraguai e fica formosissima (Professora,
2025).

Com essa metodologia utilizada pela professora, ela comecou a notar que o
desempenho na sua turma aumentou significativamente, pois o teatro nao ¢ apenas uma forma
de arte, mas também algo divertido de se realizar, principalmente quando pensamos o teatro
como intencionalidade pedagogica. Essa foi uma maneira eficiente de atrair o interesse dos
estudantes, incentivando, consequentemente, a propria criatividade da turma. Bridi afirma

que,
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[...] e estudo aponta e reafirma a importancia e a poténcia do trabalho pedagogico
com a Arte Teatro na escola. Mostra que, a despeito do teatro ser indissociavel das
questdes da vida e, nesse sentido, ensejar a discussdo de diversos assuntos (género,
religido, partidarismo politico, entre outros), apresenta-se como potente por
possibilitar olhares provocativos e reflexivos em uma dimensao mais ampla. Assim,
enseja a problematizagdo de aspectos sociais, politicos e ideoldgicos que perpassam
a realidade escolar, seguindo para além de seu entorno imediato (Bridi, 2022, p. 31).

De acordo com o autor, o teatro deve ser constantemente inserido nas escolas, pois
facilita a explicagdo de contetidos complexos. Essa modalidade de ensino também desperta o
interesse dos estudantes, uma vez que consegue atrair mais a aten¢do deles. Além disso,
permite abordar diversos temas relacionados a questdes sociais. O teatro oferece aos alunos
uma visao mais ampla do mundo, pois ¢ um momento de descontracdo e leveza, permitindo,
assim, atingir os objetivos pretendidos pelo professor. No tdpico a seguir, buscamos refletir
sobre as memorias e lembrangas sobre a pratica da leitura nos contextos ndo formais, que
rompe a ideia da leitura apenas como canone, considerando as vivéncias sobre a leitura na sua

dimensao plural e complexa.

5.4 Eixo IV — Leituras “clandestinas” e atravessamentos

A leitura sempre esteve presente na vida da formadora. A pratica social da leitura
surgiu desde a infancia como ato de amor, incentivado pelos seus pais, e teve influéncia do
seu avo por parte de pai, a quem ndo conheceu pessoalmente, mas que se tornou uma fonte de
inspiracao. Por ter essa paixdo pela leitura, ao ser questionada sobre o que ¢ leitura, ela
discorre, “Nossa, a leitura para mim é a minha prépria vida. E vida. Se a gente for analisar a
leitura, ela abre muitas portas, janelas de novos mundos. Eu acho que a gente reconstroi
nossos mundos através da literatura, através da literatura e o dialogo™ (Professora, 2025).

Nesse aspecto, para ela, o ato de ler proporciona a pessoa uma perspectiva mais

analitica sobre o mundo, permitindo que reflita de forma mais profunda sobre tudo:

a leitura nos proporciona a gente ter uma visdo critica, uma visdo critica do mundo,
analisar o mundo, e principalmente a perceber o mundo. Enquanto relagoes sociais,
que nos temos, as relagoes sociais que nos temos no mundo. E eu acho que a leitura
ela nos permite ver melhor o mundo, a enxergar, ela tira a venda dos nossos olhos.
Acho que é muito disso. Acho que a leitura tira muitas vendas de coisas que antes a
gente era cego para ndo via (Professora, 2025).

Ao ser questionada sobre como vivencia a leitura a época do estudo, ela relatou:

A leitura para mim é sempre um algo do meu cotidiano, seja para o ensino, seja por
meu proprio aprendizado, seja para didlogos. A leitura ela estd sempre presente, é
como se fosse um algo do cotidiano, algo do meu ensino, algo do meu aprendizado,
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eu acho que é algo da minha companheira. O livro para mim também é meu amigo,
é meu colega, meu companheiro (Professora, 2025).

Ao comentar sobre a sua experiéncia com a leitura, ela recorda um livro de Clarice
Lispector, “Felicidade Clandestina™. A formadora mencionou que, apos um longo periodo,
finalmente estd conseguindo retomar a leitura de obras que apreciou na sua juventude.
Durante as suas viagens, ela expressa a sua preferéncia por ouvir audiolivros, uma pratica que
se torna cada vez mais comum devido as viagens longas e, aos poucos, ela tem voltado a ler

seus livros favoritos:

E igual, eu ndo sei se vocé chegou a ler Felicidade clandestina de Clarice Lispector
e conta um pouco disso, da historia com o livro, da menina que adorava a leitura e
que ela a emprestou emprestaram, o livro para ela e ela queria ter a sensa¢do de
que tinha perdido o livro, a sensag¢do de que tinha e esquecido em algum lugar,
enfim. E essa relagdo com o livro, quando a gente so tem um dia para ler, dois dias,
fica dificil (Professora, 2025).

E interessante essa comparagdo que a docente estabelece entre o livro e a questdo do
tempo. Isso mostra que, para a leitura, ¢ fundamental dispor de tempo. Ler rapidamente se
transforma em um dever, em vez de uma atividade prazerosa. Ao refletirmos, percebemos que
a leitura sobre pressao impede que compreendamos plenamente a mensagem que o autor
deseja transmitir. Quando temos a oportunidade de ler com calma, conseguimos perceber
aspectos que somente observamos quando dedicamos um tempo de qualidade a leitura. No
topico seguinte, aprofundamos nossa analise sobre memorias de leitura da professora a partir

do ambito profissional como docente na Educagdo Basica. Para Andrade et al.:

[...] a leitura como uma pratica social e, sendo assim, mesmo que seu ensino esteja
vinculado a escola, sua realiza¢do se d4 em sociedade e sua importancia se revela a
partir do engajamento dos sujeitos nas diferentes instituicdes de que participam.
Dessa maneira, interpretamos que sdo também as interagdes externas a escola que
tornam a leitura pratica significativa no cotidiano dos sujeitos (Andrade et al., 2020,
p. 141-142).

A leitura ¢ uma atividade que vai além do ambiente escolar. Embora a escola fornega a
base necessaria para o leitor, € na sociedade que essa pratica adquire o seu verdadeiro valor e
relevancia. A leitura possui a capacidade de envolver individuos em uma variedade de
situagdes, pois esta inserida no nosso cotidiano, seja por jornais, revistas, receitas de culinaria

ou até mesmo em uma prescricdo médica; a leitura estd em todos os lugares. Portanto, ler ndo

4 Ao todo, o livro Felicidade Clandestina reune 25 textos que tratam de temas diversos, tais como a infincia, a
adolescéncia, a familia, o amor e questdes da alma, assim como a cronica que da titulo ao livro (Ver mais em:
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/felicidade-clandestina-resumo-e-analise-da-obra-de-clarice-
lispector/. Acesso: 21 jun. 2025).
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se limita apenas ao universo académico, mas a oportunidade de entender melhor o mundo em

que vivemos.

5.5 Eixo V — Trajetoria profissional

A participante ¢ educadora ambiental e professora universitdria. Como mencionado
anteriormente, ela foi professora de Biologia e Ciéncias nos anos do ensino fundamental e
médio, além de ter atuado em outras areas também como professora e pesquisadora. Desde o
inicio da sua carreira, ela deu os primeiros passos na sua jornada na area da educagdo. Por
conta dessa vivéncia inicial, ela, constantemente, buscava abordagens novas e criativas para

ensinar os seus estudantes.

Eu trazia muita questdo do ludico. Eu sempre gostei muito de trabalhar dessa
questdo do ludico, é, o que a gente até desenvolve também dentro da universidade,
mas eu trazia muita questdo da prdtica, da teoria e pratica, aquele momento mais
pesado, mas ele é fundamental, que ¢ a parte da teoria, da leitura, dos das nossas
referéncias, das ciéncias biologicas (Professora, 2025).

Por se uma matéria com conteudo mais, dito por ela, pesado, a professora tentava de
algum modo fazer desse momento algo mais leve e tranquilo aos seus alunos. Nesse ponto,

ela afirmou:

Eu usei um pouco desses livros também, mas sempre busquei trazer essa teoria
prdtica meio casado assim, sempre dividindo momentos entre teoria e pratica para
trazer esse folego para aulas, para dar dinamismo para as nossas aulas, porque nas
aulas de biologia depende do conteudo, ensinado e metodologia (Professora, 2025).

Nesse sentido, durante o seu percurso como professora na educagdo bdsica, a
participante sempre tentou combinar a teoria com a pratica, mantendo o aspecto ludico em
atividade, “sempre busquei fazer esse elo assim” (Professora, 2025). Assim, a docente
recordou também das suas apresentagdes teatrais e dos momentos em que teve a oportunidade

de atuar:

Quando eu escrevia pegas teatrais, eu também interpretava, junto com os colegas,
era uma das fezes das EFS do intestino grosso. E era um dos bolos fetais do
intestino. Eu escrevia e atuava também. Eu gosto muito da arte, adoro, acho que
arte ela nos ensina muitas coisas (Professora, 2025).

Nesse sentido, a narrativa revela o quanto esses momentos foram marcantes durante a
sua trajetoria na educagdo basica da nossa formadora. Ela ndo apenas vivenciava esses

momentos, mas também convidava os seus alunos a compartilhar e embarcar nessa jornada ao
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seu lado, principalmente visualizando na arte um recurso didatico e de formacao integral das

pessoas. Sousa assevera que:

No sentido de desenvolver significados no ensino da literatura, a escola deve
propiciar uma leitura significativa que permita ao aluno perceber a arte que ¢ um
texto literario e, envolver-se com esse texto, transformando e sendo transformado
pela leitura literaria. A literatura, na perspectiva de arte, cumpre seu papel
humanizador ao construir sujeitos a partir de suas vivéncias, possibilitando a
interacdo entre o sujeito que conhece e o objeto do conhecimento (Souza, 2024, p.
141).

Para a autora, a escola deve ser a principal incentivadora da leitura. E necessario
implementar métodos que facam da leitura uma atividade tranquila. E fundamental ter
propostas literarias que enfatizem a interacdo entre os estudantes, em que o didlogo favorece a
busca por novas leituras. E essencial estimular esses alunos a explorarem novas obras, como
defendeu Freire (1996), pois o ensino requer despertar a curiosidade nos estudantes. Essa ¢
uma pratica educativa que todo professor deve por em agdo. No tdpico final, buscamos
aprofundar a reflexdo sobre a pratica da leitura e memorias, considerando o espago da

universidade na constitui¢do da docéncia universitaria da professora.

5.6 Eixo VI — A pratica da leitura na universidade

Ao ser questionada sobre como a docente observa a leitura na sala de aula no ensino
superior, ela expressou o desejo de que os estudantes mostrassem um interesse maior por
leitura. Segundo ela, a maioria enfrenta problemas na interpretacdo de textos, um fato que, na
sua visdo, estd relacionado a falta da pratica social da leitura de maneira comprometida e
critica:

Eu vou falar exclusivamente do nosso curso. Eu sinto que nossos alunos, precisam
se apaixonar mais pela leitura, nossos alunos, precisam. Sinto que alguns
apresentam até dificuldades para realizar uma leitura. Acho que temos que ter esse
convite, para gente ler mais, se apaixonar pela leitura, reconhecer o livro como esse
amigo (Professora, 2025).

Nesse caso, ela enfatiza o valor da leitura e sugere que os estudantes deveriam
considerar o livro como um companheiro. Além de reconhecer também limitacdes nos

aspectos da leitura académica por parte de alguns estudantes, Soares salienta:

Dessa maneira, o letramento académico é construido por meio de géneros textuais
que circulam na universidade. Todavia, essa pratica, na maioria das vezes, fica
centrada apenas numa disciplina ou perspectiva prescritiva do estudo da lingua.
Existem, segundo a literatura, poucas praticas que visam promover o letramento
académico como processo cientifico, critico e criativo na formag¢do dos alunos
(Soares, 2017, p. 6).
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De acordo com o autor, as praticas relacionadas ao letramento académico sao
limitadas. A universidade parece seguir um padrao que nao permite a inclusdo de outros
formatos de texto, dificultando a adaptacdo dos estudantes que entram na universidade sem
nenhuma preparacdo adequada. Além disso, a linguagem dos textos académicos tende a ser
bastante complexa, o que pode tornar as aulas exaustivas e impactar negativamente o
desempenho dos alunos. A formadora também ressalta como os projetos focados na leitura
impactam positivamente a educagdo desses alunos, principalmente considerando uma

dimensao interdisciplinar na formagao dos leitores. Sobre isso, ela ressaltou:

Se apaixonar mais pela leitura, reconhecer o livro como esse amigo, acho que a
gente pode fortalecer isso. Eu acho que essas diversas leituras e os diversos olhares
do mesmo livro também é interessante, quando a gente tem esses grupos de estudo
para gente ver outras perspectivas, porque como a gente tem formagoes muitas
vezes diferentes (Professora, 2025).

A docente relatou também que estamos vivenciando outros desafios com a pratica da
leitura, visto que a Inteligéncia Artificial (IA) faz com que esses estudantes se tornem
desmotivados a ler. Nesse caso, citamos a leitura dos textos académicos, principalmente: “e
este momento historico (2025), é um momento em que tudo acontece muito rdpido, tudo é a
inteligéncia artificial, é as informagoes em redes sociais, entdo as pessoas ndo se prendem

tanto a leituras longas™ (Professora, 2025). Nascimento e Garcia corroboram que:

Nessa perspectiva cabe a escola e aos educadores apropriarem-se de tecnologias
pedagogicas que colaborem para que o educando possa atuar na sociedade de forma
ativa, posicionando-se frente a situagdes cotidianas que exijam dele a leitura e a
discussdo critica dos fatos, calcadas no conhecimento cientifico e tecnologico
(Nascimento; Garcia, 2015, p. 226).

Segundo os autores, os professores devem aproveitar as tecnologias nas aulas para
incentivar a participacdo dos alunos. Quando usadas de forma adequada, as tecnologias
podem ser grandes aliadas no processo de ensino. E isso que escolas e universidades precisam
fazer: utilizar a tecnologia como uma ferramenta pedagogica, transformando-a em uma
parceira no aprendizado. Nesse sentido, a professora assevera que os estudantes perderam a
satisfacdo e a disponibilidade para sentar-se e desfrutar de um momento de uma leitura mais

densa e qualitativa. Ela menciona um livro que deu de presente ao seu pai, chamado “Os
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Miseraveis™, do autor Victor Hugo, que possuia entre 500 e 700 paginas a época. Ela

compartilhou na entrevista que ele conseguiu finalizar a leitura em um més.

Esses dias eu estava com meu pai. Meu pai é um leitor assiduo, esses dias eu dei um
livro para ele de 500 paginas, 700 pdginas. Ele leu em um més. E uma coisa
surreal. Eu acho que ele so fez isso, que foi o livro que ndo eu terminei de ler, mas
assim, eu gostaria de ter lido de uma outra forma que é Os Miseraveis, eu fiz uma
leitura de muitos meses, assim, eu ndo consegui ler em um més como meu pai.
Entdo, e meu pai ele leu em um més ele tinha terminado o livro de ler os Miseraveis.
Entdo, como ler os Miseraveis em tempo em que essa tecnologia de tudo flui, tudo é
rapido e leituras rapidas, acho que a gente precisa aprender fazer isso também,
porém o desafio ¢ isso, é ter esse tempo. O tempo da leitura profunda do didlogo
(Professora, 2025).

Assim, ela enfatiza a relevancia que devemos atribuir ao tempo dedicado a leitura, o
prazer em aproveitar uma leitura qualitativa, isso porque buscou uma dada situacdo familiar
para comparar com a sua realidade vivenciada no tempo presente, no chio da sala de aula, na

universidade. Souza aborda que,

A memoria é escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento sobre as
experiéncias. Tempo e memoria que possibilitam conexdes com as lembrancgas e 0s
esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas e das dimensdes existenciais do sujeito
narrador. E evidente que a memoria se inscreve como uma construgio social e
coletiva e vincula-se as aprendizagens e representacdes advindas da inser¢do do
sujeito em seus diferentes grupos sociais (Souza, 2007, p. 4).

A memoria nos permite viajar no tempo das nossas experiéncias e, com isso, nos ajuda
a pensar e entender as situacdes de maneiras diferentes. Ao ser reconstruida, conseguimos ter
uma visao mais clara do que vivemos e, assim, ter uma compreensao mais ampla sobretudo
(Soares, 2019b). Nesse processo, a professora destacou também a importancia dos clubes de

leitura nas universidades.

Eu procuro trazer para sala de aula diversos autores inclusive autores das mais
diversas dareas, mas sempre se casando com a questdo socioambiental, a gente traz
poesia, traz musica e sempre a leitura interagindo dentro desse processo. E a gente
entra para aquele leque, das diversas formas de leitura que nos temos também
(Professora, 2025).

Pelo relato da professora, ¢ possivel um sentimento de alegria ao trabalhar a questao

ambiental, integrando, assim, diversas linguagens como processo de leitura na sua pratica

5 No cléssico literario de Victor Hugo, diversos personagens de origens distintas enfrentam dilemas universais e
profundos sofrimentos humanos. Entre eles, Jean Valjean busca redengdo apds a sua passagem pela prisdo;
Fantine demonstra um amor extremo pela filha e Javert representa a obsessao pela justica. Ao entrelagar as suas
historias, o autor revela aspectos da condi¢do humana e transmite uma mensagem de esperanga que ultrapassa
tempos e divisdes sociais (Ver mais em: https://literaturaclassica.com.br/os-miseraveis. Acesso em: 21 jun.
2025).
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pedagogica. Dito de outro modo, ocorre aqui, novamente, um movimento similar da sua
trajetoria como leitora atuando na educagdo bdsica e durante a sua graduagdo, em que foi
possivel a inser¢do das diversas artes na formagao critica dos alunos.

Essa metodologia que a professora aplica, motiva os estudantes nao apenas a
apreenderem informagdes, mas a entenderem e interpretarem a leitura de um jeito mais
agradavel. Além de tornar as aulas mais interativas, a docente consegue, a nosso ver, fazer
com que os seus alunos percebam que existem varias formas de abordar a leitura, além de

mostrar que a musica, a poesia € o teatro estdo sempre conectados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar, a partir de uma perspectiva especifica, as
memorias de leitura de uma professora formadora do curso de Licenciatura em Educacgdo do
Campo, da UFT — Campus de Arraias. O estudo buscou ressaltar a importancia das historias e
memorias de vida dessa docente, permitindo, por meio de sua narrativa, compreender a
trajetoria percorrida ao longo de suas experiéncias. As vivéncias da professora foram
essenciais para o aprimoramento de suas praticas pedagdgicas. A questdo problematizadora
desta pesquisa foi: quais sdo as concepgdes de leitura de uma professora formadora a partir de
sua historia de vida? Como essas concepgdes repercutem na pratica pedagodgica no curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo, na formacao de novos leitores?

O objetivo geral foi compreender as concepcdes de leitura da professora formadora a
partir de sua historia de vida e como isso impacta em sua pratica pedagdgica na Licenciatura
em Educa¢do do Campo, lembrando que os dados da pesquisa derivam de uma pesquisa mais
ampla. As narrativas de vida no contexto da educagdo vao além de simples registros de
memorias; elas atuam como forma de reflexdo e de interpretacao do passado.

Ao revisitar suas experiéncias, formadora pdde perceber de que maneira sua jornada,
os obstaculos enfrentados e as conquistas alcangadas influenciaram sua atuagdo em sala de
aula e suas praticas pedagogicas. Assim, a narrativa se torna uma aliada fundamental, na
medida em que a professora se reconhece como protagonista de sua propria trajetoria de vida.
Outro ponto relevante nesta pesquisa ¢ a valorizagdo das memorias esquecidas ou pouco
consideradas, mas que revelam experiéncias significativas na formacao docente.

As vivéncias iniciais com a leitura demonstram que esse processo exige estimulo e que
o suporte oferecido nesse percurso ¢ extremamente relevante. Ao compartilhar suas
recordagdes, a professora ndo apenas reviveu suas origens e paixdes, mas também indicou
métodos capazes de motivar a pratica docente, especialmente na formacao de novos leitores.
A metodologia utilizada neste estudo demonstrou que as histérias de vida permitem ao
docente examinar detalhadamente seu perfil como educador, revisitando toda a trajetoria,
desde os primeiros aprendizados na profissdo até o presente.

Além de incentivar a reflexdo sobre suas vivéncias e significados, essa abordagem
possibilita reconhecer conhecimentos, fortalecer a autonomia e consolidar praticas
pedagbgicas mais criticas, conscientes e narrativa de investigagdo — formagdo. A pesquisa
também evidenciou as dificuldades enfrentadas pela professora no inicio da carreira, bem

como os desafios superados ao longo do tempo, o que contribuiu para o fortalecimento de sua
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identidade docente e para a constru¢do de uma pratica reflexiva sobre sua formagdo. Além
disso, o estudo destaca a relevancia de agdes e politicas que promovam a leitura e a formagao
permanente docente, especialmente diante das novas exigéncias trazidas pelas tecnologias e
pelas diversas formas de letramento. E essencial incentivar a leitura, apresentando caminhos
para que ela se torne um habito prazeroso e constante.

A pesquisa revelou ainda que a pratica de ler tem se tornado rara, visto que muitos
estudantes ja ndo cultivam esse hdbito, o que impacta de forma significativa no aprendizado,
neste caso, ressaltamos a dimensao da leitura critica dos textos académicos principalmente,
Por isso, torna-se imprescindivel a criagdo de politicas publicas voltadas para a leitura, bem
como de projetos e metodologias que despertem o gosto por essa pratica.

O estudo reforga, portanto, a relevancia da narrativa (auto)biografica como ferramenta
de reflexdo e de formacao docente. Incentivar educadores a revisitar suas vivéncias e atribuir-
lhes novos significados ¢ uma forma de reconhecer seus saberes e de promover praticas
pedagdgicas mais conscientes e significativas.

Assim, evidencia-se que o conhecimento e as experiéncias da professora foram
cruciais para sua formagao, tendo se mostrado fundamentais na constituicdo da docente que
ela ¢ hoje. Espera-se que este estudo contribua para ampliar investiga¢cdes que valorizem a
trajetoria de vida docente, trazendo a tona historias pessoais ricas e singulares que podem

iluminar novas praticas formativas.
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