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RESUMO

Esta pesquisa que se insere no Programa de Pds-Graduacdo em Histéria das Populagdes
Amazonicas — (PPGHispam), buscou analisar no contexto da Amazbnia Oriental
especificamente na cidade de Arraiais (TO), como os professores do componente curricular de
Historia no ensino médio da Escola Estadual Brigadeiro Felipe e Colégio Estadual Joana Batista
Cordeiro atendem as exigéncias da obrigatoriedade de intercalar o conteddo de histdria ao meio
Ambiente, a partir dos marcos legais que determinam uma politica nacional de Educacédo
Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino. Foram analisadas as seguintes fontes:
planos de aula dos professores, documento curricular do Tocantins, Plano Estadual de Educacéo
do Tocantins, os PPPs (Projeto Politico Pedagdgico) e Diario de Campo. A metodologia
empregada destaca 0s seguintes procedimentos de pesquisa: levantamento bibliogréfico, estudo
de caso e abordagem qualitativa. Os resultados obtidos com as observacdes e analises das fontes
indicaram que, tanto as escolas como os professores trabalham a teméatica Educacdo Ambiental
de maneira fragmentada, ou seja, ndo continua nem permanente. Desse modo, confirma-se um
descompasso entre a legislagdo que regulamenta a politica de Educacdo Ambiental no pais e sua
pratica cotidiana de sala de aula. Logo, constatou-se que algumas das principais necessidades
para que a Educacdo Ambiental aconteca integrada a disciplina de Histdria € o investimento na
formacdo de educadores ambientais, na formacdo de professores de historia oferecendo a eles,
desde a graduacdo, disciplinas ligadas a Histdria ambiental e um planejamento pedagdgico
eficaz e critico atravessado pela perspectiva ambiental.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Educacdo Ambiental. Transversalidade. Amazoénia
Oriental.



ABSTRACT

This research, which is part of the Postgraduate Program in History of Amazonian Populations
(PPGHispam), the study sought to analyze how teachers of the History curriculum component in
secondary education at the Brigadeiro Felipe State School and the Joana Batista Cordeiro State
College meet the requirements of the mandatory integration of history content with
environmental issues, based on the legal frameworks that determine a national policy for
Environmental Education at all levels and modalities of education. The following sources were
analyzed: teachers' lesson plans, the Tocantins curriculum document, the Tocantins State
Education Plan, student internship reports, and the PPPs (Political Pedagogical Project). The
methodology employed highlights the following research procedures: bibliographic survey, case
study, and qualitative approach. The results obtained from the observations and analysis of the
sources indicated that both schools and teachers address the theme of Environmental Education
in a fragmented way, that is, neither continuously nor permanently. Thus, a mismatch is
confirmed between the legislation that regulates the policy of Environmental Education in the
country and its daily classroom practice. Therefore, it was found that one of the main needs for
Environmental Education to actually take place in basic education is investment in the training
of environmental educators and in the training of history teachers, offering them, from
undergraduate studies onwards, subjects related to environmental history and effective and
critical pedagogical planning.

Keywords: Teaching History. Environmental education. transversality. Eastern Amazon.
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1 INTRODUCAO

A Amazonia Oriental, que compreende 0s seguintes estados, Para, Maranhdo, Amap4,
Tocantins e Mato Grosso e faz parte da Amazonia Legal, como uma regido vasta e rica em
diversidade cultural, histérica e ambiental, apresentam desafios Unicos para o0 ensino de
Histdria. A delimitacdo espacial desta pesquisa abrange o territério da Amazonia Oriental,
especificamente a cidade de Arraias a sudeste do estado do Tocantins. O recorte temporal se
da entre 2022 e 2025, sendo o recorte teméatico o Ensino Médio.

No contexto das pesquisas académicas®, observa-se que o ensino de Historia nos
altimos anos ganhou destaque, principalmente no que se refere a pratica docente e a
construcdo do conhecimento histérico na educacdo basica. Diante disso, nota-se que a pratica
docente revela como o0s objetos de conhecimento sdo ou podem ser trabalhados pelos
professores de Histéria em suas aulas. Desse modo, entende-se que o professor ou a
professora de Historia podera partir da realidade vivida pelo aluno, para que 0 mesmo entenda
0 mundo a partir da sua realidade e do seu contexto de vida para, em seguida, de maneira
gradativa, amplie o entendimento para outros espagos, buscando assim, a formagdo de uma
consciéncia critica historica?.

Segundo Paulo Freire (2005), a educacao libertadora ou problematizadora deve ter sua
base na ligacéo entre os contextos e as Histdrias de vida dos educandos. E isso deve ocorrer
por meio do didlogo e da relacdo entre alunos e professores. Freire destaca que ambos,
professores e alunos, sdo transformados no processo da ac¢do educativa e aprendem ao mesmo
tempo em que ensinam, sendo que o reconhecimento dos contextos e Historias de vida nestes
didlogos se desdobra em a¢des emancipadoras.

No contexto da Amazoénia Oriental os professores de Historia da rede estadual do
Tocantins se utilizam da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como documento
normativo nacional para construcdo do conhecimento do componente curricular de Historia,
alinhado ao Documento Curricular do Tocantins (DCT), utilizado nas escolas de ensino
basico do estado. Esses documentos orientam de inicio, como o0s professores e professoras
deverdo considerar primeiro a regionalidade para que assim estabelega um conjunto minimo

de habilidades e competéncias que sdo imprescindiveis no decorrer do desenvolvimento da

1 Pesquisas recentes apontam para essa caracteristica do dia docente: o artigo de Wesley Oliveira Kettle, A
Perspectiva Ambiental e o Ensino de Historia na Amazénia, (2017) ou ainda mais recentemente, o importante
livro de Ely Bergo de Carvalho, Ensino de Histdria e Educagdo Ambiental, de (2021).

2 Essa nocdo aqui é pensada a partir de Riisen (2010) para quem a consciéncia histérica, de modo geral, pode ser
forjada a partir de uma relagcdo com realidade e 0 modo como ela pode promover uma melhor interpretacdo da
vida, promovendo assim maior consciéncia sobre as questdes tanto locais quanto regionais.
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vida escolar dos estudantes. Contudo, para alguns autores entre eles Diogenes e Silva (2020),
0 professor professora deve ter o cuidado para ndo ter o foco apenas nelas, habilidades e
competéncias, isso levar a uma educacdo mais utilitaria e voltada para o mercado de trabalho,
em detrimento da profundidade dos contetdos cientificos e culturais.

Nessa perspectiva, entende-se ser importante que os professores fagcam com que 0s
objetos de conhecimento trabalhados em sala de aula ultrapassem o ambiente educacional,
que sejam colocados em pratica pelos alunos em sua vivéncia social, a fim de que esse
conhecimento faga sentido e significado. Sendo assim, essa aproximagao do dia a dia produz
no aluno maior interesse pelo conteido, potencializando a construgdo dos conhecimentos pelo

estudante (SAVIANI, 2011). Como enfatiza o documento curricular do Tocantins:

O componente de Histdria apresenta-se no campo cientifico, influenciado por diversas
concepgdes tedricas-metodoldgicas, as quais aqui se destacam: o Positivismo, 0
Materialismo histdrico-dialético e a Fenomenologia e por movimentos historiograficos,
como a Escola dos Annales, sendo a Gltima, bastante utilizada entre professores e
pesquisadores que contribuem para a producdo historiogréfica atual. Assim, a Historia
afirma-se como ciéncia responsavel em estabelecer dialogos entre o sujeito (homem) e
as diferentes questdes politicas, econbmicas, sociais e culturais que acontecem no
decorrer da Histéria da Humanidade, ampliando a fun¢do do historiador para além da
docéncia e escrita da Histdria. Portanto, atualmente, é imprescindivel a interagdo com
as demais ciéncias e areas do conhecimento, rompendo, assim, fronteiras formais de
oficio (DCT, Ciéncias Sociais Humanas Aplicadas, p.29).

Compreende-se assim, a partir desse excerto, que a Escola dos Annales® trouxe uma
modificacdo na maneira de investigacdo da Historia. Isso ocorreu porque os pensadores desse
movimento deslocaram o foco dos eventos politicos e personalidades para a vida cotidiana,
para 0s costumes, as crencas e os valores de diferentes grupos sociais em distintos periodos,
buscando entender como as pessoas viviam e pensavam. Desse modo, 0 movimento
promoveu uma abordagem mais abrangente e interdisciplinar para a analise do passado,
transformando a maneira como a Historia é estudada e ensinada, inspirando novas abordagens
e metodologias.

Nesse sentido, esta pesquisa considera ser fundamental e necessaria a pratica docente
na perspectiva histérico-ambiental no contexto da Amazonia Oriental, perspectiva essa que

defende e considera os elementos ndo humanos (os animais, a floresta, o significados dos

3 Especialmente a partir da terceira Geracdo da Escola dos Annales, Fernand Braudel (1902-1985), que nunca foi
propriamente um ambientalista e nem foi considerado como tal, teve sua obra como inspiradora de uma relagéo
entre histdria, histéria ambiental ou Eco-Historia. Sua obra sobre o mediterraneo possuia um forte enraizamento
geografico e ambiental, e notaveis incursdes no dominio da cultura, de tal maneira que a explicitacdo e a
sistematizacdo desses conteldos constituem uma valiosa contribuicdo para os estudos socioambientais e
culturais. Autores como Le Roi Ladurie, por exemplo, demostrava preocupacdo na relacdo entre ser humanos,
sociedade e natureza e questdes como a poluicédo. (cf. Kettle, 2017).
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barcos, a madeira, entre outros) como agentes historicos. Entendendo assim, a importancia do
professor professora da disciplina de Historia neste contexto atravessar os conteddos com a
temética ambiental. Ampliando as reflexdes e discussdes do campo historiogréafico, ampliacéo
essencial aos dias atuais, pois ndo considerard s6 os seres humanos como agentes historicos,
considerara também a natureza.

Um dos elementos fundamentais para pensar a relacdo entre os elementos humanos e
ndo humanos pode ser visto, por exemplo, a partir do levamento historico do periodo de
colonizacdo. Pode-se observar ao longo do processo historico brasileiro que os invasores
europeus passaram a maior parte do tempo nas matas e florestas, como ratifica os documentos
historicos oficiais e extraoficiais. Como destaca Carvalho (2021), na atualidade, as aulas de
Histdria, no que se refere a patrimonio, tém ficado presas ao ensino sobre cidades, edificios
publicos e ao ensino antropocéntrico. Nesse sentido, para esse autor, acrescentar os elementos
ndo humanos aos conteudos de Historia, seria fundamental para a ampliacdo dessa relacdo do
humano com natureza. Desse modo, entende-se ser de fundamental importancia na atualidade
ampliar as reflexdes historiograficas as questdes ambientais.

Para Kettle (2017), a Escola dos Annales, em sua abordagem da Histdria, rompeu com
a tradicional énfase em eventos politicos e personalidades, buscando uma compreensdo mais
ampla da sociedade e suas relacbes com o ambiente. A Escola dos Annales enfatizou a
interconexdo entre 0 humano e o ndo humano, demonstrando como fatores geogréaficos,
climaticos e ambientais influenciam a vida humana. Segundo esse autor, essa relacdo pode ser
evidenciada de maneira mais explicita muito recentemente, na medida em que os cientistas
trouxeram a hipdtese de que um animal seria a provavel fonte de transmissdo do novo
coronavirus, estudos indicam que o mercado de frutos do mar de Huanan, em Wuhan na
China, pode ter sido o local do surto inicial, pois muitos dos primeiros casos foram associados
a vendedores ou frequentadores do local, que infectou milhares de pessoas em todo 0 mundo
e pressionou a economia global. Esses mesmos cientistas afirmam que as zoonoses, as
doencas infecciosas transmitidas entre animais e seres humanos estdo em ascensao e pioram a
medida que habitats selvagens sdo destruidos pela atividade humana.

Ademais, para Bittencourt (2003), ao se ampliar as discussdes historiograficas até as
questdes ambientais, oportunizar-se-4& a integracdo de reflexBes mais significativas e
contextualizadas ao ensino de Histdria, relacionando a acdo do homem no tempo e sua
interferéncia na biodiversidade mundial e local. Para ela, essa integracao traz a oportunidade
de uma relacéo critica entre os objetos de conhecimento do componente curricular de Historia

a biodiversidade e a cultura. Nota-se entdo, que neste contexto da Amazonia Oriental, de rica
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biodiversidade o professor a professora do componente curricular de Historia, encontra a
oportunidade de contribuir com uma profunda discusséo sobre a questdo ambiental. Pois a
inter-relacdo homem natureza ampliara a reflexao historica, sem minorar o conteldo proposto
pelo curriculo escolar.

Diante disso, Carvalho (2021) traz a seguinte observacdo: desde a lei 9.795/99 que
todos os conteudos do ensino basico no Brasil deveriam ser atravessados com a temaética
ambiental. Contudo, tem-se observado na educacdo basica que o tema meio Ambiente foi
tratado como algo secundario, mesmo apds a aprovacdo das leis que ratificam a Educacédo
Ambiental como obrigatoria e transversal. Observa-se ainda, que essa tematica, quando
abordada nas escolas, ocorre apenas em datas comemorativas e de maneira fragmentada.
Ademais, segundo esse autor, a maioria dos professores e professoras do ensino basico
afirmam que o meio Ambiente deveria ser tratado nas aulas de Geografia e Biologia, de forma
que ndo é coincidéncia que sejam os professores dessas disciplinas que organizam,
prioritariamente, quando acontecem os trabalhos de Educacdo Ambiental nas Escolas.

Nessa perspectiva, Barroso (2010) enfatiza a importancia da disciplina de Historia
incorporar 0 meio Ambiente nos contetdos de histéria, pois, para esse autor o componente
curricular de Histéria possibilita inmeras formas de conhecer e problematizar as relac6es
entre a sociedade e natureza ao longo do tempo, além de discutir questbes proximas a vida
cotidiana dos alunos, o que tornara as aulas mais instigantes e contextualizadas. Ainda para
ele, a relacdo Histéria-Educacdo Ambiental supera o paradigma da supremacia humana sobre
todos 0s outros seres vivos como participantes da Historia.

Dessa forma, esta pesquisa compreende que a Amazodnia Oriental que faz parte da
Amazonia Legal, uma regido de importancia global, com uma rica diversidade cultural e
ambiental, se torna um contexto propicio para o debate de forma critica huma perspectiva
histérico-ambiental. Segundo Morin (2007) atravessar o0 componente curricular de Histéria
com a Educacdo Ambiental em contextos de diversidade ambiental é trazer novos elementos
historicos para a reflexdo historiografica e para o ensino-aprendizagem de Historia. E tirar do
centro do curriculo e da Historia apenas uma perspectiva, a perspectiva humana, como se essa
fosse a Unica espécie viva nessa relagéo.

Assim, o objetivo desta pesquisa consiste em investigar como professores e professoras
de Histdria, que atuam no Ensino Médio das escolas Estadual Brigadeiro Filipe e do Colégio
Joana Batista Cordeiro em Arraias (TO), intercalam o meio Ambiente com 0s objetos de
conhecimento de Histdria ou integram o meio Ambiente a esses objetos de conhecimento.

Analisamos documentos e fontes entre 2022 e 2025. Para compreensdo da tematica,
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relacionamos as fontes com os desdobramentos da lei n°® 9.795/99 e com o decreto que a
ratifica n° 4.281/02 afirmando que a Educacdo Ambiental deve ser articulada em todos os

niveis de ensino e modalidades.

Figura 1 Localizacdo de Arraias no Tocantins

Fonte: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/to/arraias.html 12/08/2025

Como ja mencionado, a questdo central que permeia a proposta desta pesquisa, € a de
investigar como o0s professores na construgdo do conhecimento histérico no contexto da
Amazonia Oriental, especificamente no municipio de Arraias (TO), utilizam de elementos que
permeiam a integracdo entre 0 meio Ambiente e contetdos de Histdria. Nessa perspectiva,
surgiram as seguintes problematicas que serdo respondidas no terceiro capitulo desta pesquisa
através da andlise das fontes: a) os professores de Historia em Arraias (TO) planejam para que
0 meio Ambiente seja incorporado aos contetdos de Historia? b) os PPPs (Projeto Politico
Pedagogico) e os planos de aulas das escolas contemplam a transversalidade meio Ambiente

conteudos de Histdria? c) E o que preconizam os documentos: Documento Curricular do


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/to/arraias.html
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Tocantins e Plano Estadual do Tocantins sobre a transversalidade?

Como educador ha mais de 15 anos reconheco importancia de abordagens pedagogicas
e histdricas sensiveis a diversidade ambiental, pois essas abordagens vdo além da ecologia e
das ciéncias naturais, sdo percebidas e impactam diferentes grupos sociais. Este t rabalho
reflete nosso compromisso pessoal em oferecer uma educagdo significativa que possa
questionar o paradigma do pensamento hegemonico ocidental fundado na disjuncéo
sociedade-natureza, na degradacdo do meio Ambiente, no viés antropocéntrico, no
preconceito aos povos originarios e outros. Além de buscar formar agentes socioambientais
para o enfrentamento as mudancas dessas condi¢fes vigentes atuais, o interesse em realizar
este estudo surgiu devido a nossa observacdo em sala de aula. Ou seja, ao perceber que o
componente curricular de Historia tem muito a contribuir com a tematica ambiental e seus
desafios contemporaneos.

A abordagem metodoldgica deste estudo sera qualitativa. Entende-se qualitativo, como
uma forma de investigacdo interpretativa em que o pesquisador pode fazer uma analise sobre
0 que enxerga, 0 que entende e 0 que interpreta, revelando assim que a forma qualitativa
emprega diferentes estratégias de coleta de dados, analise, observacéo e interpretacdo no local
do problema da pesquisa. J& o levantamento bibliogréafico é entendido como a reunido de
publicacdes sobre um determinado assunto, que permite conhecer o que ja foi escrito sobre o
tema (Creswell, 2010).

A analise documental se configura como um processo de examinar documentos para
obter informacdes relevantes. E o estudo de caso € uma analise, mais detalhada possivel, de
algum caso que apresente alguma particularidade que o torna especial. Os estudos de caso
procuram descrever e analisar de modo mais aprofundado e exaustivo possivel sobre o objeto
investigado (Pereira, 2018).

Assim, ap0s o levantamento bibliogréfico, o levantamento documental e estudo de caso
foi adotado uma abordagem qualitativa, por meio de uma analise do Documento Curricular do
Tocantins, do Plano Estadual de Educagdo do Tocantins, dos planos de aulas dos professores,
dos PPPs (Projeto Politico Pedagdgico) e do Diario de Campo®. Além disso, realizou-se uma
andlise detalhada da lei 9,795/99, do decreto n° 4.281/02, da lei 14.926/24 e das diretrizes
curriculares nacionais para Educagdo Ambiental, bem como a lei n°® 1.374 de 08 de Abril de

2003, que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental no Tocantins e do Plano

4 O Diério de Campo é um instrumento metodolégico fundamental na pesquisa cientifica, ele funciona como um
registro escrito onde o investigador anota detalhadamente observacdes, acontecimentos , reflex8es e insights
vivenciados durante o trabalho de campo. (Creswell, 2010).
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Estadual de Educacdo do Tocantins PEE/TO (2015 — 2025), que estabelece prioridades
diretrizes, objetivos e metas basicas para a educacéo no referido estado.

Desse modo, a partir dos resultados derivados da analise das fontes j& mencionadas,
este trabalho buscou compreender a importancia de uma pratica pedagdgica que relacione o0s
conteudos de Historia ao meio Ambiente. Além de analisar como essa pesquisa podera
contribuir para uma melhor compreensdo do ensino de Historia nesse contexto e para a
formacdo de cidadaos conscientes, criticos, da importancia historica e ambiental da regido e
do planeta.

A pesquisa na cidade de Arraias (TO) se justifica primeiro, por ser uma cidade da
Amazonia Oriental, onde os impactos da expansdo agropecuaria, os conflitos fundiarios, as
gueimadas e o desmatamento sdo parte do cotidiano; segundo por que anseia-se promover
uma Educacdo Ambiental transformadora, que possa impulsionar mudancas profundas na
relagdo meio Ambiente sociedade. Escolheu-se o contexto do ensino médio, tendo em vista o
aprofundamento da maturidade estudantil e projeto de vida, sendo o ensino fundamental
segundo Porro (1997), uma fase mais de informacdes.

A pesquisa se divide em cinco capitulos: O Capitulo 1, Introdu¢do, apresentou por meio
de sua contextualizacdo o tema proposto neste trabalho. Da mesma forma foram estabelecidos
o0s resultados esperados por meio da definicdo de seus objetivos e da metodologia, além de
apresentadas as limitacGes do trabalho permitindo uma visdo clara do escopo proposto. No
segundo capitulo realiza-se uma sintese histérica da Educacdo Ambiental no ocidente e um
breve histérico da Educacdo Ambiental no Brasil, desde as recomendacdes internacionais de
politicas publicas em defesa do Meio ambiente e da necessidade deste processo como tema
transversal e interdisciplinar em toda a educacdo bésica. A sintese demonstra a importancia
desta tematica dentro do componente curricular de Histéria como tema transversal
contemporaneo e sua obrigatoriedade a todos os componentes curriculares, analisando as
competéncias especificas das ciéncias humanas e sociais aplicadas para a etapa do ensino
médio. Além do mais, esse tdpico visa refletir sobre a perspectiva histérico-ambiental no
contexto da Amazonia Oriental e suas complexidades culturais e socioambientais.

No Terceiro capitulo faz-se uma analise dos instrumentos legais e normativos que
fundamentam a Educacdo Ambiental no Brasil. Inicia-se com a Lei 9.795\99 que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental no pais; o CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, indicando
que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica em todas as suas etapas e

modalidades reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental; o decreto
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que ratifica a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, n® 4.281/02; A lei 14.926 de 2024
que altera a lei 9.795/99; a lei n° 1.374 de 08 de Abril de 2003, que institui a Politica Estadual
de Educagdo Ambiental no Tocantins; além do Plano Estadual de Educagdo do Tocantins
PEE/TO (2015 - 2025), documentos que estabelecem prioridades diretrizes, objetivos e metas
bésicas para a educagdo do Tocantins.

Ja no quarto capitulo buscou analisar os casos das escolas estaduais de ensino médio de
Arraias Tocantins: Escola Brigadeiro Filipe e Colégio Joana Batista Cordeiro. Busca-se
conhecer como e se os professores do Ensino Médio do componente curricular de Histéria
dessas escolas atravessam o tema meio Ambiente aos objetos de conhecimento de Historia ou
integra 0 meio Ambiente a esse objeto, desde a aprovacdo da lei n° 9.795/99 que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Além disso, ha, nesse capitulo, uma analise
detalhada das fontes e sua conexdao com a problematica da pesquisa. E no quinto capitulo,
foram tecidas as conclusGes do trabalho com possiveis solu¢fes a problematica de pesquisa
apresentada.

Para subsidiar os professores nas acdes desse atravessamento, serd elaborado um
produto final, um guia instrutivo com praticas que sao possiveis de serem desenvolvidas nas

aulas de Historia e também de outros componentes curriculares.
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2-AHISTORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

2.1. Sintese histéricada Educacdo Ambiental no ocidente

Desde a evolugdo® humana até a chegada da espécie mais adaptada homo sapiens

sapiens, a natureza sofre com sua a¢do humana, como enfatiza Loureiro (2003):

A construcdo (e nao interessa aqui lembrar de sua antitese, ja tdo prestigiada nos dias
atuais) talvez seja a marca mais fundamental e continua do universo e do tempo. O
hidrogénio constréi o sol; a partir dele, o sol constroi a energia; e a energia constroi
possibilidades quase infinitas num pequenino planeta chamado terra. Este proficuo
processo levou a construgdo de um fendmeno chamado homem, o qual ndo é em
absoluto seu ponto final, de culminadncia. Contudo, o homem abriga em si a
potencialidade de construir muitos fins. Fim aqui, no sentido terminal, ndo finalistico. E
vem ele exercitando zelosamente sua capacidade de construir fins destrutivos:
intolerancia; soberba; exclusdo; escraviddo; guerras; ultrajes, o dicionario fica
interminavel (Loureiro, 2003, p.9).

Diante disso, nota-se que o ser humano, como parte da natureza, a influéncia e muitas
vezes, chega a prejudica-la com suas acdes. Ao longo da Historia, as agdes humanas vém
transformando o meio Ambiente para atender as suas necessidades, seja por intermédio da
agricultura, da urbanizacdo, ou da exploracdo de recursos naturais. Contudo, essas
transformacdes, em muitos casos, sdo marcadas por impactos negativos.

Consoante a isso, acompanha-se, ao longo do tempo, por meio de jornais, noticiarios,
redes sociais, como a a¢do humana sobre a natureza engendra fins destrutivos. A acdo humana
altera significativamente os ecossistemas da biosfera, provocando impactos, colocando em risco
a existéncia do ser humano e do proprio planeta, fazendo emergir o que se denomina questao
ambiental. Entende-se que a questdo ambiental ndo estd ligada unicamente a degradacdo do
meio Ambiente, ela se relaciona também a degradacdo socioambiental, degradacdo essa que
aumentou significativamente com a Revolugdo Industrial, no século XVIII, e se intensificou
com o0 advento da globalizacdo, no século XX. Como frutos desse desenvolvimento industrial

obteve-se como resultado a:

Deterioragéo da camada de ozonio, intensificacéo do efeito estufa, aquecimento global,
contaminagdo da terra, do ar, das aguas e da atmosfera, destruicdo das florestas,
esgotamento dos combustiveis renovaveis e ndo renovaveis e perda da biodiversidade
bioldgica constituem a face perversa dos impactos decorrentes dos padrbes produtivos e

5 Cumpre observar que, no contexto da historia das ciéncias bioldgicas, o uso do conceito “evolugdo” é muito
especifico e estd muito mais atrelado ao desenvolvimento e adaptacdo bioldgica, do que, como pode pressupor 0 uso
que as ciéncias humanas eventualmente criticam, evolugdo como a um estado moralmente melhor. Para uma analise
mais sofisticada sobre o conceito de evolugdo, ver o trabalho classico de Frangois Jabob, A légica da vida (2018).
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de consumo prevalentes na nossa sociedade desde entdo. (Holmer, 2020, p.6).

Desse modo, para Loureiro (2003), a categoria meio Ambiente constitui-se uma das mais
importantes dimensdes da vida humana merecedoras de atencdo e analise por parte de diferentes
grupos que compdem a sociedade contemporanea. Sociedade esta que se baseia na produgéo, na
transformacéo dos bens de uso em bens de consumo, na banalizacdo e mercantilizacéo da vida.
Segundo este autor, com o advento da globalizacdo, construiu-se um modelo de
“desenvolvimento econdmico” sem fronteiras, o qual acentuou as desigualdades, a exclusdo
social e a depredagdo da natureza, cujo protagonista € ganancia humana. Nao se trata aqui de
uma questdo moral, e sim de pensar como no modo de producdo capitalista também se produz
representacdes e certos desejos que podem ser chamados de ganancia.

Considerando tal visdo, Menezes (2021) enfatiza que o conceito de natureza ndo é
natural. Pois toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma determinada ideia do que
seja a natureza. Sendo assim, esse conceito € uma construcao social e se constitui como uma

base para as relagdes sociais e culturais. Como ela afirma:

Natureza € um conceito categorizado por seres humanos, portanto, fundamentalmente
politico, as suas concepgdes sdo variadas e estdo intimamente relacionadas com o
periodo historico e a correlacdo de forgas politicas das classes sociais determinadas
historicamente (Menezes, 2021, p.21).

Dessa forma, no decorrer da Historia da humanidade é possivel perceber diferentes
formas de entender a natureza e como cada uma dessas concepcdes suscitou diferentes formas de
relacdo entre o ser humano e a natureza e 0 modo como produzimos e vivemos em nossa
sociedade. Observa-se que a humanidade enfrenta na atualidade a maior crise de sua Histéria, a
crise socioambiental. Nota-se entdo, que a forma como a sociedade ocidental® percebe sua
relacdo com a natureza esta no centro desta crise. Todavia, constata-se, que as culturas indigenas
mantém uma relacdo profunda, espiritual e interdependente com a natureza, enxergando-a nédo
como um recurso a ser explorado, mas como um ser vivo com quem se vive em harmonia e
reciprocidade. Essa visdo contrasta drasticamente com a perspectiva ocidental de dominagéo e
exploracdo ambiental.

Ademais, segundo Menezes (2021), a forma de pensar predominante nas sociedades
ocidentais atuais apresenta uma separacdo entre ser humano e natureza, caminho aberto

historicamente com a classica abordagem de René Descartes (1596-1650) filosofo Francés e

6 Deve-se pensar, segundo Morin (2007) que no mundo chamado ocidental, a natureza é vista mais como um objeto
para uso, para consumo, para lucro, enquanto as sociedades orientais de modo geral tém uma relacdo mais
harmonica, mais préxima, isto é, o ser humano e a natureza fazem parte de um mesmo ambiente.
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suas ideias, momento no qual essa dicotomia entre humano e natureza teria se consolidado. Para
esse autor, a filosofia cartesiana, vinculada ao mercantilismo e ao colonialismo, configurou a
natureza como um recurso a partir de um cardter pragméatico do conhecimento e
instrumentalizado pelo método cientifico. Nesse contexto, o homem tornou-se senhor e
possuidor da natureza. O chamado antropocentrismo consagrou a capacidade humana de
dominar a natureza.

Ainda segundo Menezes (2021), foi a partir do século XVI que surgiu a visdo de
apropriacdo sobre a natureza, quando se comegou a praticar o conhecimento de forma autdnoma,
dispensando a interferéncia de forgas transcendentais (mito, religido), ao estudar o pensamento
filosofico de René Descartes, com uma visdo racionalista e mecénica do mundo e da
compreensdo da natureza. Essa visdo surgida e baseada em René Descartes passou a enxergar a
natureza como um mecanismo a ser controlado, uma maquina a ser investigada, dominada e
utilizada. Houve entdo a separacdo da cultura humana com a natureza. Na visao racionalista, o
ser humano recebeu de Deus a misséo de utilizar a natureza e ndo necessita direcionar qualquer
valor a ela. Essa concepcdo, segundo Menezes (2021), pode ter ajudado a desencadear um longo
processo histérico de dominio e manejo do mundo, alterando as préprias condigdes de

convivéncia do ser humano com a natureza e com a sobrevivéncia do planeta.

A natureza, agora, que ndo é mais considerada povoada por Deus, péde ser vista
como um objeto e o capitalismo se aproveitou desse cenario. A Revolugdo Industrial
evidenciou a for¢a dessas ideias e 0 século XIX foi o triunfo do mundo pragmatico,
com a ciéncia e a técnica no centro da vida dos homens. Ao passo que, a natureza
cada vez mais como um objeto a ser possuido e dominado (Menezes, 2021, p. 12).

Nessa perspectiva, para Menezes (2021), o conceito de Meio ambiente (MA), surge e se
populariza na segunda metade do século XX em meio as diversas discussdes realizadas acerca
da crise ambiental. E mesmo que o conceito de Meio ambiente tenha se ampliado, ele nédo
conseguiu desprender-se de principios naturalistas. Para este autor, (Menezes, 2021 p.47), o
conceito ambiente, vem do termo ambire: amb significa o que vai a volta, e ire significa ir, entdo
ambiente significa ir a volta ou tudo que estd em volta. Pode-se, também, conceituar Meio
ambiente como o conjunto de elementos fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais que permitem a

vida na terra.

De fato, a no¢do de Meio ambiente ndo recobre somente a natureza, ainda menos a
fauna e a flora somente. Este termo designa as relagdes de interdependéncia que
existem entre 0 homem, as sociedades e os componentes fisicos, quimicos, biéticos do
meio e integra também seus aspectos econdmicos, sociais e culturais (Menezes, 2021,
p.14).
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De acordo com essa ideia, compreende-se que 0s conceitos de natureza e Meio ambiente
ndo devem ficar presos aos principios naturalistas de fauna e a flora. E para Loureiro (2003), o
conceito de Educacdo Ambiental deve se ampliar para as questdes socioambientais, pois 0
homem esta inserido no Meio ambiente, sendo essa relacdo nao apenas de reflexdo natural, mas
reflexdes politicas, sociais e econdmicas. Ainda Loureiro (2003), afirma que o conceito
Educacdo Ambiental, foi adotado pela primeira vez em um evento de educagdo promovido pela
Universidade de Keele, no Reino Unido, em 1965. E a partir de 1975, tornou-se um campo
especifico com a realizacdo do | Seminario Internacional de Educacdo Ambiental, em Belgrado
(capital da Sérvia). A UNESCO (Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e

Cultura) logo ap6s o | Seminério, a conceituou como:

Educacdo Ambiental é a educacéo dirigida ao crescimento de uma popula¢do mundial
consciente e preocupada com o Meio ambiente e seus problemas associados, e que
tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, modificacdes e compromissos de trabalhar
individual e coletivamente para a solu¢do dos problemas atuais e a prevencdo dos
problemas futuros (Loureiro, 2003, p.27).

A partir de entdo, do | Seminario Internacional de Educacdo Ambiental, entende-se que a
Educacdo Ambiental (EA), passou a ser discutida e refletida por todo o0 mundo como uma das
pautas para preservacdo do Meio ambiente, como ferramenta de conscientiza¢do de uma nova
relacdo homem-natureza. Como destaca Holmer (2020), que o estudo e as preocupagfes com as
questdes ambientais sempre existiram ao longo da humanidade, todavia, em um momento
especifico fazendo um recorte na Historia, da transicdo do mundo feudal para o mercantilismo
capitalista, com a expansdo significativa da acdo do homem no planeta, a interacdo se tornou
mais intensa. E com o advento da tecnologia, essa preocupacdo intensificou-se devido a
capacidade do homem de desregular a Natureza. Sendo agora ainda mais necessarios,
seminarios, reunides e conferéncias para discussao sobre a questdo ambiental.

Nessa perspectiva, segundo Holmer (2020), entende-se que a partir do final do século
X1X, com as consequéncias da industrializacdo e da globalizag&o, sobretudo no espacgo urbano,
fez com que Patrick Geddes, biologo e filosofo escocés, considerado pai da Educacéo
Ambiental, iniciasse praticas pedagogicas referentes a Educacdo Ambiental, passando a
expressar suas preocupaces com relacdo aos efeitos da Revolucdo Industrial no seu pais.
Patrick Geddes ainda apontou ag¢Oes do processo de urbanizacdo e suas consequéncias para o
ambiente natural. E ainda, segundo Holmer, logo apds a Segunda Guerra Mundial, as nagdes

capitalistas com suas economias devastadas como consequéncia do conflito, buscando sua



24

recuperacdo por meio da industrializacdo, demandou elevado consumo de energia e matéria-
prima, 0 que provocou maiores impactos ao Meio ambiente, como poluicéo do ar, da agua e da
terra, além dos impactos na vida social e cultural.
Para Holmer (2020), a partir de entdo, das praticas pedagogicas do escocés Patrick
Geddes e da busca por recuperagdo por meio da industrializagdo de alguns paises apds a segunda
guerra mundial, que surge o conceito de ecologismo, 0s movimentos pacifistas, os hippies e a
contracultura, os movimentos feministas, 0s movimentos contra o racismo e as manifestacdes
contra a irracionalidade da corrida armamentista e nuclear. Segundo este autor, foi através da
influéncia destes movimentos, que em margo de 1965 realizou-se a Conferéncia de Educacéo da
Universidade de Keele (Inglaterra), quando se anunciou pela 1% vez, a expressdo Educacao
Ambiental e a recomendacdo de que ela deveria se tornar uma parte essencial da educacgédo de
todos os cidadaos.
Da mesma forma, como enfatiza Holmer (2020), em 1972 um grupo denominado o
Clube de Roma, formado por 30 especialistas de varios paises, publicou um relatério
denominado os limites do Crescimento. Com essa publicacdo a questdo ambiental ganhou um
discurso mundial, pois o relatério demonstrava a insustentabilidade do modelo de
desenvolvimento imposto pelas economias capitalistas e alertava para a emergente crise

ambiental, com o possivel esgotamento dos recursos nao renovaveis e renovaveis do planeta.

As repercussdes do Relatdrio do Clube de Roma e das manifestagbes crescentes
levaram a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) a realizar o primeiro evento
internacional sobre a temética ambiental: a Conferéncia das NagBes Unidas sobre o
Ambiente Humano, em 1972, em Estocolmo, com a participacdo de representantes d e
113 nagdes (Holmer 2020, p.8).

Desde entdo, observou-se em todo o mundo, uma crescente critica a0 modelo de
desenvolvimento capitalista. Denlncias a exploracdo ilimitada dos bens naturais, a
insustentabilidade social e ambiental por ela gerada. Ademais, no decorrer dos anos
subsequentes outras conferéncias foram organizadas na busca de discutir e refletir sobre ac6es
de preservacdo ambiental para o planeta. Holmer (2020) destaca ainda que, em 1977 realizou-se
a Conferéncia de Thilisi (ex-Unido Sovietica), sendo um evento historico que definiu os

principios e objetivos da Educacdo Ambiental mundialmente.

A Conferéncia de Thilisi é considerada até os dias de hoje como o mais importante
evento para a definicdo e evolucdo da Educacdo Ambiental. A Declaracdo de Thilisi
apresentou a sistematizacdo de objetivos, principios e estratégias dessa pratica
educativa, avancando na compreensdo da complexidade do Meio ambiente, resultante
da integracdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais
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(Holmer, 2020, p.9).

Desse modo, pode-se afirmar, segundo Reigota (2006), que a Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) decidiu organizar as conferéncias ambientais pelo mundo, a partir das
preocupacOes dos cientistas e ambientalistas em todo o mundo sobre a degradacdo da natureza.
Comecando por Estocolmo, 1972 (onde discutiram a importancia da preservacdo ambiental);
protocolo de Montreal em 1987 (reducdo dos gases do efeito estufa); Rio de Janeiro — Rio 1992
(desenvolvimento sustentavel); Protocolo de Kyoto 1997 (reducéo do aquecimento global); Rio
+ 10 2002 em Joanesburgo- Africa do Sul (avaliando o progresso da Rio 92); Rio + 20 2012
(busca do desenvolvimento sustentdvel e erradicacdo da pobreza) e Acordo de Paris — 2015
(reducdo das emissdes de gases do efeito estufa e manter o aumento da temperatura do planeta
abaixo de 2° C. nos préximos anos).

Contudo, para Holmer (2020), diante das conferéncias e sua importancia, hd na
atualidade muitas criticas sobre sua eficacia em ag¢Oes concretas na defesa do meio Ambiente em
todo o planeta. Entre elas estdo, as criticas relacionadas as dificuldades na execucdo dos
acordos; as disputas politicas e econdmicas das grandes nacbes que prevalecem sobre as
decisdes e a falta de implementacdo pratica dos acordos, além de outras. Ainda segundo ele,
paises desenvolvidos e em “desenvolvimento” tém interesses e responsabilidades diferentes. Na
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, por exemplo, os paises ricos queriam impor limites de
poluicdo, enquanto os paises mais pobres argumentavam que o desenvolvimento econdmico era
prioritario e que a poluicdo dos paises industrializados era a maior parte do problema.

Do mesmo modo, Holmer (2020), destaca que as nagdes desenvolvidas, historicamente
as maiores poluidoras, frequentemente resistem a medidas que possam afetar suas economias,
buscando manter suas vantagens competitivas. 1sso leva a acordos mais fracos e com poucas
obrigacgdes. Ainda segundo ele, setores econdmicos e industrias de combustiveis fosseis exercem
pressdo sobre os governos para enfraquecer ou adiar a realizacdo de politicas ambientais
ambiciosas, visando proteger seus lucros. Além do que, os acordos internacionais ndo tém
mecanismos de fiscalizacdo e punicdo eficazes para garantir que 0s paises cumpram as metas
estabelecidas.

Considerando tais criticas, ainda para Holmer (2020), embora as acGes da ONU
(Organizagdo das NacOes Unidas) de combate a degradacdo ambiental e suas conferéncias
mundiais para 0 meio ambiente seja alvo de criticas pela sua ineficiéncia percebida, essas a¢des
e conferéncias desempenham um papel crucial no reconhecimento e na cooperagéo internacional
em relacdo aos desafios ambientais globais. Além do que, essas conferéncias mantém o dialogo

aberto, fornecem um referencial legal global e exercem pressdo continua para que as nacgoes
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ajam de forma coordenada em desafios que transcendem fronteiras nacionais.

Assim, entende-se que a preocupacdo com a natureza e a reflexdo sobre a possibilidade
de manutencdo da vida em um planeta em constante transformacdo, caracterizou a crise
civilizacional e social que permeia a discussé@o ambiental. Diante disso, para Morin (2007), vive-
se um dilema entre a certeza de que o modelo de exploragéo capitalista de desenvolvimento
conduzird a humanidade a uma condi¢do insustentavel e a necessidade de se rever a relagdo

sociedade-natureza.

2.2 Breve Historico da Educagdo Ambiental no Brasil

Entende-se que a Educacdo Ambiental no Brasil preconiza uma mudanca de postura e
visdo diante da exploracdo predatdria ambiental, como enfatiza Loureiro (2003) sobre a lei
9.795/99:

A lei 9.795/99 define Educacdo Ambiental como um processo que visa a construir
valores sociais, conhecimentos e competéncias para a conservacdo do Meio ambiente.
Sendo a Educacdo Ambiental um componente essencial da educacdo nacional, devendo
estar presente em todos os niveis de ensino. (Loureiro, 2003, p.48).

Nessa perspectiva, segundo Loureiro (2003), a politica ambiental no Brasil, comegou a
partir da década de 1930 por causa da expansdo agricola e consequentemente por causa do
desmatamento. Foi criado, a partir dessa década o Codigo Florestal Brasileiro, constituindo um
marco na politica ambiental do pais. Também foi instituida a politica de criacdo de parques
ambientais, entre eles o da Serra dos Orgdos (no Estado do Rio de Janeiro), como areas de
preservacdo. E em 1960 cria-se um novo Codigo Florestal Brasileiro acompanhado das APPs
(Area de preservacdo permanente), que logo apds a conferéncia de Estocolmo na década de
1970, oficializa-se a Secretaria Especial do Meio ambiente (SEMA).

Todavia, no periodo da mesma década de 60, o Ministério dos Transportes fora
responsavel pela construcdo da rodovia Transamazonica, com seus sérios impactos sobre o
bioma da Amazonia, o que j& denotava as limitacGes dessa parceria entre a educagdo ambiental e
as politicas de um Estado capitalista.

Consoante a isso, ainda segundo Loureiro (2003), apesar das a¢des de politica ambiental
da década de 30 do século XX, a Educacdo Ambiental s6 veio a ser institucionalizada no Brasil
na década de 1980, quando a Politica Nacional do Meio ambiente de 1981 (Lei 6.938/1981)

demonstrou a relevancia da Educacdo Ambiental para promover a participacéo popular na defesa
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do Meio ambiente. “Art. 2 Inciso X — Promover a Educacdo Ambiental a todos os niveis de
ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando a capacita-la para a participacao ativa
na defesa do Meio ambiente” (BRASIL, 1981, Art. 2 Inciso X).

A partir de entdo, Loureiro (2003), afirma que o estabelecimento da politica sobre o
Meio ambiente marcou o inicio do percurso da Educacdo Ambiental no ensino brasileiro, sendo
ratificada com a Constituicdo de 1988 que incluiu em seu artigo 225 um capitulo sobre 0 Meio

ambiente.

Art. 225. Todos tém direito ao Meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.
Inciso VI — Promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do Meio ambiente. (Brasil, 1988, art. 225.
Inciso VI).

Diante disso, Holmer (2020), destaca que a partir da constituicdo federal de 1988, as
discussOes relacionadas ao Meio ambiente adquiriram carater publico de projecdo no cenario
brasileiro, foram realizados os primeiros encontros nacionais sobre a teméatica ambiental, sobre a
atuacdo crescente das organizacdes ambientalistas, a incorporagdo da tematica ambiental por
movimentos sociais diversos, por educadores, além do aumento da producdo académica
relacionada a questdo ambiental. Foi neste momento, segundo este autor, que no campo
académico, a partir da década de 1990, alguns educadores que partilhavam de uma perspectiva
socioambiental critica, propuseram uma releitura da educacdo ambiental vigente. Assim fundam
a educacdo critica, transformadora e emancipatoria que se ampliara nas décadas seguintes em
detrimento a ascensdo do modelo neoliberal no pais.

Ainda segundo Holmer (2020), em 1994, foi langado o Programa Nacional de Educacao
Ambiental (PRONEA) um convénio entre o Ministério da Educacdo e o do Meio ambiente com
participacdo do Ministerio da Cultura da Ciéncia e Tecnologia, com o propdsito de consolidar a
Educacdo Ambiental como politica publica.

Ademais, para Gadotti (2011), a iniciativa concreta de insercdo da Educagdo Ambiental
no curriculo brasileiro se da de fato em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) e com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997 que preconizam
0 Meio ambiente como tema transversal. E ainda segundo este autor, em 1999 houve o
coroamento da Educacdo Ambiental no Brasil com a lei que regulamenta a politica nacional de

Educacdo Ambiental.

Coroando o término da década de 1990, o governo brasileiro elevou o patamar do pais
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no panorama mundial com a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), a primeira na América Latina. A (PNEA) foi o marco legal que determinou a
inclusdo da Educacdo Ambiental nas politicas educacionais do MEC (Brasil, 2002,
p.05). Foi instituida pela Lei n° 9.795/1999 e sua regulamentacdo efetivada em 2002
(Gadotti, 2011, p.19).

A partir de entdo, da lei 9.795/99 que institui a politica de Educacdo Ambiental no pais, a
Educacdo Ambiental passou a ser obrigatéria como tema transversal e interdisciplinar em toda
educacdo basica e a na educacdo superior. Em 2002 ¢é publicado o decreto n°® 4. 281/02 que
corrobora e subsidia a supracidade lei de 1999. Posteriormente, esses regramentos S&do
endossados pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental no pais, lei CNE/CP n° 2, de 15 de
junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
e, mais recentemente, a lei 14.926/24 que altera a lei 9.795/99 e da outras prioridades.

Nessa dire¢do, segundo Reigota (2006), na década seguinte, mais especificamente a
partir do ano de 2003, a perspectiva critica da educacdo ambiental no Brasil foi sendo
gradualmente incorporada as normatizacGes e politicas de Estado, ou seja, com a eleicdo de
governos progressistas na América latina, muitos dos propositores e pessoas inspiradas nas
perspectivas da educacdo ambiental critica ocuparam espacos importantes na gestao federal e na
educacdo ambiental de ambito nacional. Ainda segundo ele, durante esse periodo a politica
federal estava baseada num projeto neodesenvolvimentista com o apoio do agronegécio, dos
setores da mineracdo, da construgdo civil e da industria petrolifera. Alianca que produziu sérias
consequéncias socioambientais no territorio nacional, com a remocdo de diversas populacdes,
impacto sobre areas protegidas e comunidades indigenas, contaminacdo de rios e mananciais e
etc.

Nessa perspectiva, para Holmer (2020), é importante apontar que logo em seguida, mais
especificamente a partir de 2016, ha a ascensdo da extrema-direita no Brasil que recrudesceu a
politica Ambiental, essa ascensdo também esta relacionada as contradigbes que marcaram a
participacdo dos governos progressistas na administracdo do Estado, que na sequéncia dos seus
governos adotaram um projeto neodesenvolvimentista e extrativista, investindo no
desenvolvimento da burguesia nacional e da acumulagéo de capital por minoria.

Diante disso, Guimardes (2006) salienta que na atualidade se faz necessario refletirmos
sobre a efetividade das politicas publicas atreladas a Educacdo Ambiental e seu real impacto nas

modificacOes das relagcdes socioambientais, pois:

[...] apesar da grande difusdo da educacdo ambiental no meio educacional, formal e
ndo-formal, ao longo destes Gltimos 25 anos no Brasil e, até a mais tempo, no mundo,
tivemos neste mesmo periodo uma maior degradagédo ambiental no Brasil e no mundo;
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ou seja, hoje apesar desta difusdo da educacdo ambiental, a sociedade moderna destroi
mais a natureza do que ha 25 ou 30 anos (Guimaraes 2006, p. 22 -23).

Em face do exposto, apesar da institucionalizacdo da Educacdo Ambiental por meio de
politicas publicas voltadas a educacdo e da ampliacdo das pesquisas e dos trabalhos de Educacao
Ambiental desenvolvido pelas universidades, houve uma maior degradacdo Ambiental. Em vista
disso, para Guimarées (2006), a crescente degradacdo do meio Ambiente, mesmo com a ampla
difusdo da Educacdo Ambiental, pode ser explicada por uma combinacéo de fatores, incluindo a
complexidade dos problemas ambientais, ou seja, influéncia de setores econdmicos e politicos;
pela forma como a Educacdo Ambiental tem sido praticada, abordagem superficial; e pela
influéncia de fatores estruturais da sociedade, um sistema econdmico predominante focado no
crescimento ilimitado. Porém, segundo este autor, a degradacdo persistente também € um sinal
da necessidade da Educacdo Ambiental.

Desse modo, para Gadotti (2011), é perceptivel que as questdes relacionadas a tematica
ambiental quando tratadas no ensino bésico, séo tratadas de forma simplista e conteudista, com a
finalidade de apenas transmitir conhecimentos do mundo natural e pregar comportamentos
atrelados a preservacao dos recursos naturais para o beneficio dos interesses humanos.

A Resolugdo n° 2, de 15 de junho de 2012, estabelece as diretrizes curriculares nacionais
para a Educacdo Ambiental (EA), que deverd ser implementada em todas as etapas e
modalidades em caréter obrigatério, 0 mesmo documento cita que o reconhecimento do papel
transformador e emancipatério da Educacdo Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do
atual contexto nacional e mundial, em que a preocupacdo com as mudancas climaticas, a
degradacéo da natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais,
evidenciam-se na prética social (Brasil, 2012).

Além disso, para Loureiro (2003), dois grandes blocos politicos-pedagdgicos disputam
hegemonia no campo das formulacGes tedricas da Educacdo Ambiental no Brasil, um bloco
conservador ou comportamentalista e o outro chamado de transformador, critico ou
emancipatdrio. Conservador é aquele que tem como caracteristicas: compreensdo naturalista e
conservacionista da crise ambiental, pouca problematizacdo da realidade, prega reducdo do
consumo de bens naturais, auséncia de entendimento da relacdo sociedade-natureza. J& a
Educacdo Ambiental critica pretende reorientar as premissas do pensar e do agir humano, na
perspectiva de transformacéo das situacdes concretas e limitantes de melhores condic¢des de vida
dos sujeitos, o que implica em mudanga cultural e social.

Para Gadotti (2011), diante da institucionalizagdo do meio Ambiente como tema

transversal na educacédo brasileira € importante entender que o professor € um agente direto da
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aprendizagem tendo a prerrogativa de aprofundar os conteddos a uma abordagem critica e
emancipatdria. Porém, segundo este autor, o conceito de transversalidade implica ndo apenas em
integrar os saberes disciplinares, mas incorpora-los a uma temética com reflexdes criticas,
questionando aspectos econémicos, sociais, politicos e ambientais. Segundo ele, o conceito de
transversalidade frequentemente, leva ao engano de que a Educacdo Ambiental deva ser tratada
como uma atividade separada do curriculo das disciplinas, de forma que ao invés de integrar
distanciam-se da tematica proposta, os temas transversais devem atravessar 0s conteddos das
disciplinas escolares.

Consoante a isso, segundo Reigota (2006), é preciso que o educador no ensino basico ao
incorporar 0 meio Ambiente aos contetdos encontre meios de superar a Educacdo Ambiental
conservadora, ou seja, apenas conscientizadora e busque a Educacdo Ambiental transformadora,
que se aproxima do ponto de vista critico, para isso, € fundamental compreender a complexidade
da relacdo ser humano e ambiente, é necessario romper com o modelo antropocéntrico. Dessa
maneira, segundo este autor, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental
resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, trouxeram uma postura claramente politizada da
Educacdo Ambiental, determinando que a pratica educativa para a Educacdo Ambiental devesse

assumir as dimensdes politica e pedagdgica, pois, envolve valores, interesses e visdes de mundo:

Quando afirmamos e definirmos a Educacdo Ambiental como educacdo politica,
estamos afirmando que o que deve ser considerado prioritario na Educacdo Ambiental é
a analise das relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a
natureza e as relacfes entre os seres humanos, visando a superagdo dos mecanismos de
controle e de dominacdo que impedem a participacdo livre, consciente e democratica de
todos. (Reigota, 2009, p. 13).

Logo, do mesmo modo, Guimardes (2010) destaca que a transversalidade ambiental
enfrenta desafios significativos ao colidir com o regime burocratico de indicadores escolares no
cotidiano dos professores. Enquanto a transversalidade requer flexibilidade e contextualizacéo
para integrar o tema ambiental em todas as disciplinas, a burocracia escolar exige o
cumprimento de metas quantificaveis e rigidas, que podem ndo capturar a complexidade da
educacdo ambiental. Contudo segundo esse autor, um planejamento pedagogico bem estruturado
por parte dos professores torna possivel alcancar a transversalidade ambiental no ensino. Pois,
um planejamento docente eficaz permite que os professores articulem o tema ambiental de
forma contextualizada e interdisciplinar identificando onde e como o tema ambiental se conecta
naturalmente aos conteudos de suas disciplinas. Na visdo dele, o planejamento docente
cuidadoso e critico ¢ fundamental para evitar a “armadilha paradigmatica” que muitas vezes

restringe a educacdo ambiental a acbes pontuais e despolitizadas.
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2.3 Historiana BNCC etapa ensino médio e a Transversalidade.

Segundo Barroso (2010), o ensino de Histéria no ensino médio deve possibilitar
reflexdes aos estudantes desta fase a partir de sua realidade e amplia-las a reflexdes mais
aprofundadas. Segundo este autor, nesta fase deve-se objetivar a formacdo da consciéncia
historica, ou seja, a habilidade e competéncia a interpretacdo e leitura critica do mundo. O
professor e professora devem proporcionar sentido ao conhecimento histérico e o discente ser
capaz de apropriar-se de uma consciéncia critica, habilitado a compreender os fenémenos
presentes relacionados a uma leitura reflexiva do passado, visando melhores relacdes sociais e
ambientais futuras.

Neste sentido, segundo Didgenes e Silva (2020), apesar de a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ser parte do contexto de recrudescimento do neoliberalismo no Brasil, de
carater homogeneizador, elitista, mecanicista. Destacando-se ainda que o documento em questdo
veio materializar os acordos firmados entre o Brasil e 0s organismos internacionais como o FMI
e 0 BM para financiar a Educacdo Basica no pais, submetendo a formacdo do aluno aos
interesses do mercado de trabalho. N&o se trata aqui de negar a criticas mais do que necessarias
a esses documentos. Contudo, ndo se pode deixar de entender que sdo eles que guiam 0S
curriculos e as praticas em sala de aula. Ainda, assim, ndo se pode deixar de evidenciar a
relevancia do ensino de Histéria no ensino médio como fundamental a preparacdo dos
estudantes para compreensao do mundo de maneira reflexiva e critica.

Desse modo, a partir da base comum, o componente curricular de Historia passou a
integrar a area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas juntamente com
Filosofia, Geografia e Sociologia. Para Didgenes e Silva (2020), mesmo diante dessa integracdo
o professor e a professora do componente curricular de Histéria etapa ensino médio deve
trabalhar habilidades e competéncias para a constru¢do de um raciocinio histérico mais amplo de

leitura de mundo.

O ensino de Histdria deve contribuir para que os alunos desenvolvam a cidadania, a
autonomia de pensamento e a capacidade de interpretar o mundo. Desenvolver a
capacidade de pensar criticamente e de compreender os processos que moldaram o
mundo, identificando padrfes que podem ajudar a prevenir erros do passado e
reconhecer que a Historia é contada a partir de uma determinada perspectiva que pode
ser desconstruida. (Brasil, 2018, p.399).
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Consoante a isso, Santos e Souza (2012), demonstram que essa etapa da educacdo basica,
0 Ensino Médio, é considerada pela BNCC como a etapa de aprofundamento da maturidade e
projeto de vida. Segundo esses autores, o “projeto de vida” se configura como um discurso
neoliberal que enfatiza a responsabilidade individual e a capacidade de cada pessoa de se tornar
um “empreendedor de si”. Ou seja, alguém que assume o controle total de sua vida e de sua
carreira, investindo em si mesmo para alcancar sucesso no mercado de trabalho. Nessa
perspectiva, nota-se um forte viés de formacdo do sujeito empreendedor. O que, segundo esses
autores, corrobora para uma busca exacerbada do lucro, tornando-se um ensino que vai na
contramao da percepcdo ambiental. Porém, ainda para esses autores, o professor professora do
componente curricular de Histdria tem a oportunidade de fazer reflexdes criticas revelando a
verdade ou a realidade por trds de uma ideologia. Afim de que ela seja entendida em sua
complexidade e ndo como uma verdade inquestionavel.

Dessa forma, segundo Barroso (2010), é imprescindivel que os professores(as) do
componente curricular de Histéria, entendam a dindmica social contemporénea, como uma
dindmica marcada especialmente pelas rapidas transformacdes decorrentes do desenvolvimento
tecnoldgico que impde novos desafios ao Ensino Médio. Nesse sentido, segundo este autor, o
processo educativo para a atualidade, especificamente o componente curricular de Historia,
passa a necessitar de uma formacao geral, que além dos contetdos curriculares sejam trabalhos
também os temas contemporaneos transversais, indispensaveis ao exercicio da cidadania que

responde as diversidades socioculturais e socioambientais emergentes.

Espera-se que o conhecimento historico na educacdo bésica seja tratado como uma
forma de pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do
presente, de construir explicagdes, desvendar significados, compor e decompor
interpretagdes, em movimento continuo ao longo do tempo e do espaco. Enfim, trata-se
de transformar a Histdria em ferramenta a servico de um discernimento maior sobre as
experiéncias humanas e as sociedades em que se vive (Brasil, 2018, p. 403)

Ademais, ainda segundo Barroso (2010), é importante destacar as finalidades do Ensino
Médio, estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996, Art. 35):

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicBes de
ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV —a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
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Diante do exposto, nota-se que o Ensino Medio deverd garantir a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental preparar o educando
para o trabalho e a cidadania, o que supde o desenvolvimento de competéncias que possibilitem
aos estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel no mundo do trabalho;
nessa mesma direcdo, entende-se que é também finalidade do Ensino Médio o aprimoramento
do educando como pessoa humana e implicito a todas essas finalidades estd a garantia aos
estudantes da compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos.

Quadro 1 competéncias Gerais da Educacgdo Bésica, Ensino Médio.
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Fonte, Brasil 2018, p. 468.

Nessa concepcdo, como demonstrado acima, as competéncias gerais da educacdo basica
etapa Ensino Médio foram organizadas por areas de conhecimento (Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas). Tal organizacdo tem por finalidade integrar dois ou mais
componentes do curriculo; contudo, para Didgenes e Silva (2020), mesmo diante dessa
integracdo, os professores e professoras do componente curricular de Historia devem buscar
desenvolver uma visdo mais ampla e interdisciplinar dos conhecimentos produzidos pela

humanidade ao longo do tempo:

N&o exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes prdprios
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historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento das relacfes entre elas e
a sua contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo trabalho
conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execucdo dos
planos de ensino. (Brasil, 2018, p. 469).

Consoante a isso, Santos e Souza (2012), reforcam a importancia de os professores e
professoras de Histdria do ensino médio se apropriarem das seis competéncias especificas da
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas para essa etapa, essas competéncias especificas se

relacionam com as dez competéncias gerais da BNCC.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com
relacdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

2.Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e igualdade, excluséo e inclusdo e de
situacdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagBes das sociedades com a
natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de
solucbes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relacbes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidagdo e
transformagcé&o das sociedades.

5.Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violénc ia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

6.Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢Ges, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade (Brasil, 2018, p.558).

Consoante com Santos e Souza (2012), os objetivos de aprendizagem vém lembrar a
necessidade da disciplina de Historia se fazer a custas de questionamentos, busca-se um ensino
que inquiete o aluno e essa proposicdo da BNCC, vitaliza uma proposta de investigacao
histdrica, aproximando os estudantes das praticas que caracterizam o oficio do historiador.
Esperando assim que ocorra um ensino que ndo perpasse verdades absolutas, mas que inquiete o
aluno a buscar e investigar sua propria versao dos fatos.

Por outro lado, segundo Diogenes e Silva (2020), a inclusdo dos temas transversais no
curriculo escolar ndo é uma preocupagdo nova. Desde 1997 com os Pardmetros Curriculares
Nacionais, discute-se a importancia de temas sociais para a formacdo integral do educando.
Contudo, apesar de os Temas Transversais ndo serem uma proposta pedagdgica nova, com a

homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) etapa Ensino Médio, em dezembro
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de 2018, os alcances foram ampliados, assegurados efetivamente na concep¢do dos novos
curriculos como Temas Contemporaneos Transversais (TCTSs).

Nessa Otica, Santos e Souza (2012) destacam, que ao percorrer os contedos com 0s
temas transversais, 0 ensino se completa, pois reflete sobre diversas problematicas importantes a
sociedade contemporanea. Segundo esses autores, é dever e responsabilidade da escola refletir
sobre questdes atuais, trabalhar para além dos contetudos considerados classicos, aqueles que
tenham uma finalidade critica social.

Ainda para eles, é preciso superar as formas de fragmentacdo do processo pedagogico
em que 0s contetidos nao se relacionam ndo se integram e ndo se interagem. Nesse sentido, 0s
temas contemporaneos transversais explicitam a ligacdo entre os diferentes componentes
curriculares de forma integrada, bem como, fazem uma conexdo com situagdes vivenciadas
pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade aos
objetos do conhecimento.

Ademais, compreende-se que 0 grande objetivo dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTSs), é contemplar uma formacéo integral, para que os estudantes ndo terminem
a educacdo formal tendo visto apenas os conteddos curriculares, muitas vezes, de maneira
abstrata e descontextualizada. Espera-se que os TCTs ampliem o conhecimento dos estudantes e
facam com que eles cuidem melhor da sua salde, do planeta em que vivem, respeitem aqueles
que sao “diferentes” e etc. (MEC, 2019).

Transversal pode ser definido como aquilo que atravessa. Portanto, TCTs, no contexto
educacional, sdo aqueles assuntos que ndo pertencem a uma area do conhecimento em
particular, mas que atravessam todas elas, pois delas fazem parte e a trazem para a
realidade do estudante (Brasil, MEC, 2019, p. 7).

Consoante a isso, compreende-se que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs),
estabelecidos a partir de 1997, foram um primeiro esforco de implantacdo oficial dos Temas
Transversais no curriculo da Educacdo Bésica. Eram recomendagfes de assuntos que deveriam
ser abordados nas diversas disciplinas, sem ser uma imposi¢cdo de contetdo. Porém, segundo
Santos e Souza (2012), o fato de os assuntos ndo serem matérias obrigatdrias ndo minimizava a
importancia deles. Pelo contrario, por ndo serem exclusivos de uma Unica area do conhecimento,
devendo perpassar todas elas, a intencdo era de trabalhar os temas de maneira alinhada a vida
social e cidada dos estudantes.

Por outro lado, na versdo final da BNCC os temas transversais passaram a ser

obrigatorios e denominados Temas Contemporaneos:
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Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino. Assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora (Brasil, 2018, p. 19).

Sobre este aspecto, Didgenes e Silva (2020), enfatizam que os Temas Transversais
Contemporaneos passam a ser uma referéncia nacional obrigatéria para a elaboracdo ou
adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas. Esses temas sdo considerados como um
conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a todos os estudantes. Na versdo final da
BNCC, os temas transversais contemporaneos foram divididos em seis microareas tematicas:
Saude, Economia, Meio ambiente, Multiculturalismo, Cidadania e Civismo, Ciéncia e
Tecnologia. Segundo essas autoras, a metodologia de trabalho com o TCTs estard baseada em
quatro pilares: “problematizagdo da realidade e das situagdes de aprendizagem; superacao da
concepcao fragmentada do conhecimento para uma visao sistémica; integracdo das habilidades e
competéncias curriculares a resolucdo de problemas e promocdo de um processo educativo
continuado e do conhecimento como uma constru¢do coletiva”. Para isso, as propostas podem
ser trabalhadas de forma interdisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar. Desse modo, como
preconizam as leis, pode haver distintas concepcbes de como trabalhar tais temas na escola,
garantindo a autonomia das redes de ensino e dos professores e professoras.

E ainda, segundo Didgenes e Silva (2020), o importante é que essa autonomia nao se
transforme em negligéncia, mas crie formas de vincular os temas transversais a dinamica social
cotidiana da escola, para que faca sentido inclui-los em seus conteidos e nos assuntos estudados,
objetivando a construcdo da cidadania e a formacdo de atitudes e valores. Assim como, a
abordagem dos TCTs como eixos integradores deve contribuir para valorizar sua importancia e
dar significado aos contetdos escolares.

Portanto, como ressaltou Guimardes (2010), a transversalidade ambiental enfrenta
desafios significativos no cotidiano dos professores. Todavia, ele acentua que apesar dos
desafios, € possivel buscar estratégias através do planejamento das aulas para conciliar a
educacdo ambiental com o arcabouco burocréatico. E preciso que cada escola adote estratégias
que integrem a tematica de forma genuina e pratica. Desenvolva metodologias ativas e projetos
interdisciplinares de longo prazo que envolva a comunidade, formagdo continuada aos docentes,
criando aprendizado socioambiental significativo e transformador. Pois, segundo ele, o
planejamento pedagdgico ndo pode ser superficial ou restrito a acbes isoladas, como as

“campanhas de reciclagem”, que muitas vezes descontextualizam a complexidade dos problemas
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socioambientais.

2.4 Historia, Educagdo Ambiental e o contexto da Amazonia Oriental

Worster (1991) constata que a disciplina de Historia, no passado, tinha a politica como o
assunto mais importante. Esperava-se que o historiador investigasse 0s conluios de presidentes e
ministros, a tramitacdo de leis, os corpos legislativos e as negociagdes dos diplomatas. Porém,
segundo Worster, em meados do século XX, esse conceito da Histéria como a politica do
passado comecou a perder terreno, na medida em que a Historia fora sendo renovada pela Escola
dos Annales, a qual fez oposicdo a Histdria tradicional que considerava apenas as fontes escritas
oficiais. De acordo com o autor supracitado, desde entdo, historiadores comecaram a se
interessar pelas camadas submersas, pela vida e pensamento das pessoas comuns. E
recentemente chegou um novo grupo de reformadores, os historiadores ambientais, que insistem
em dizer que a Historia tem muito a contribuir com as reflexdes na perspectiva historico-

ambiental.

E para apreciar essas forcas, devemos de vez em quando deixar os parlamentos, as salas
de parto, as fabricas, abrir todas as portas e vagar pelos campos e florestas, ao ar livre.
Chegou a hora de comprarmos um par de sapatos resistentes para caminhadas e n 8o
poderemos evitar suja-los com a lama dos caminhos (Worster, 1991, p.02).

Para Worster (1991), reconhecido como um dos precursores das reflexdes Histérico-
ambientais, essa reflexdo é parte de um esforgco que busca tornar a disciplina de Historia muito
mais ampla, contextualizada e instigante nas suas narrativas e conteudos, do que ela
tradicionalmente tem sido. Além disso, para esse autor, a Histdria ambiental rejeita a premissa
convencional de que a experiéncia humana se desenvolveu sem restrigdes naturais, de que 0s
humanos sdo uma espécie distinta do mundo natural e de que as consequéncias ecologicas dos
seus feitos passados podem ser ignoradas. Entendendo assim os elementos ndo humanos como
agentes historicos.

Consoante a isso, para Barroso (2010), o desenvolvimento de andlises historicas
preocupadas com as interagfes entre 0 homem e o Meio ambiente ndo surgiram somente nas
ultimas décadas do seculo XX. Marc Bloch, historiador da Escola dos Annales, ja reconstituia os
fatores que deram forma as caracteristicas fisicas e sociais do mundo rural da Franca entre os
séculos V ao XVIII. E em 1939, no seu livro a Sociedade Feudal, ao tentar recompor 0os modos

de vida da sociedade rural francesa feudal, demonstrou a fragilidade humana diante da natureza,
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atraves das doencas, guerras, fome e alta mortalidade. A partir de entdo, segundo Barroso, Marc
Bloch, Lucien Febvre, Fernand Braudel e Emmanuel Le Roy Ladurie expoentes da Escola dos
Annales, afirmaram a importancia de ultrapassar as andlises das relagcBes entre homens e
percebé-las em suas relacbes com o solo, clima, na interacdo das sociedades humanas com o
meio natural.

Diante disso, Porro (1997), enfatiza que no Brasil, em 1937, a obra Nordeste, de Gilberto
Freyre, € considerada como inicio da reflexdo sobre a natureza no campo historiografico no pais.
A obra assim se constituiu por ter usado o critério ambiental como um meio de restabelecer as
formas de interagbes humanas com o Meio ambiente. Para isso, Freyre fez uso do conceito
ambiental com intuito de enfatizar a totalidade de inter-relagcbes entre processos naturais e
culturais. Na mesma direcdo, segundo Porro (1997), a obra Caminhos e fronteiras, de 1957,
escrita por Sérgio Buarque de Holanda, reconstituiu as atitudes dos bandeirantes diante dos
obstaculos naturais, ao se valerem de meios diversos de locomocéo, a pé e em simples canoas de
cascas ou em toscas jangadas, alcan¢ando grandes reservatérios de indios “domesticados” ou
“bravos”, trazendo reflexdes sobre a natureza. Corroborando com essa tematica o autor ainda
destaca as obras: A luta pela borracha no Brasil e A ferro e fogo ambas escritas pelo autor
Warren Dean (1932-1994), que demonstram a interacdo do meio Ambiente aos contetdos de
Historia.

Desse modo, para Bittencout (2003), desde os historiadores da Escola dos Annales que
se nota a construcdo de um estudo que deu origem a um novo género de investigacdo histdrica,
possuindo como proposta evidenciar o lugar da natureza na Histdria. Segundo ela, é possivel
prever 0s novos desafios 0s quais 0s historiadores passaram a envolver-se. Pois se entende que o
historiador ndo esta isolado do seu tempo e deve sempre questionar o passado com as perguntas
do presente. Ainda segundo ela, criou-se um aparato institucional para a Educagdo Ambiental no
Brasil. Porém, desde a adocdo do Meio ambiente como tema transversal nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) observa-se que essa tematica tem dificuldades de ser refletida
através dos objetos de ensino do componente curricular de Historia.

Neste sentido, Carvalho (2021) enfatiza que o componente curricular de Histéria é uma
ferramenta indispensavel a reflexdo em sala de aula para as questdes ambientais, pois ela reconta
a Historia da humanidade possibilitando entender melhor a conexdo entre os seres humanos e a
natureza. Ademais, para esse autor, o ensino de Historia possibilita ao estudante pensar para
além da racionalidade produtivista, consumista e predadora que caracteriza a sociedade moderna

e separa 0s seres humanos da natureza.
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Perceber as diferentes racionalidades que conduziram e conduzem nossa relacdo com a
natureza é fundamental. Ndo apenas para compreendermos melhor o passado, mas
também, para produzirmos alternativas para o nosso futuro. Ou seja, se a racionalidade
consumista e maximizante nao é, e ndo foi, a Gnica existente entdo podemos pensar um
futuro com outras racionalidades, um futuro no qual seja possivel construir uma
racionalidade ambiental. (Carvalho, 2021, p.46).

E neste prisma, segundo Bittencourt (2003) que o componente curricular de Historia
contribuird com a Educacdo Ambiental, pois se observa, por exemplo, nos documentos
historicos oficiais e ndo oficiais sobre a invasdo Portuguesa no pais, que 0s invasores passaram a
maior parte do tempo nas matas, rios e florestas. Porém, a Historia enfatiza apenas as relacdes
urbanas, o que pode ser ao mesmo tempo um resultado dos processos de urbanizacdo que
ocasionou, por exemplo, grande déficit da natureza nas cidades. E segundo Bittencourt (2003)
ainda, os professores do componente curricular de Historia centralizam todas as reflexes apenas
nos seres humanos, o que para ela contribui com a formacao individualista, egocéntrica dos
estudantes.

Consoante com essa autora, explorar a questdo do componente curricular de Historia
integrada a transversalidade do tema meio Ambiente no contexto da Amaz6nia, € 0 mesmo que
trazer uma reflexdo a uma problematica atual, demonstrando que o componente curricular de
Histdria é uma ferramenta imprescindivel ao debate das questdes ambientais no pais. Para essa
autora, a disciplina de Histéria contempla conteddos e documentos histéricos oficiais ou
extraoficiais que permitem essa reflexdo critica, contextualizada sobre 0 Meio ambiente.

Igualmente, a politica nacional da Educacdo Ambiental 9.795/99 concede essa
prerrogativa a todas as disciplinas da educacdo basica no pais. E como diz Bittencourt (2003),
em um contexto de grande biodiversidade ambiental e cultural como a Amaz6nia, ndo se
justifica manter um ensino de Histdria distante das questfes ambientais.

A Amazonia Oriental ¢ uma regido de importancia global, com uma rica diversidade
cultural e ambiental, um contexto propicio para o debate de forma critica considerando sua
diversidade socioambiental. Como demonstrado & Educacdo Ambiental (EA) se tornou uma
ferramenta fundamental de combate a um “desenvolvimento econOmico” degradante e
insustentavel. Ou seja, a Educacdo Ambiental €, entdo, ferramenta de reflexdo critica e politica
sobre a sociedade e sua relagdo com o Meio ambiente, de maneira transversal e interdisciplinar.
Como enfatizado por Kettle (2017), o componente curricular de Historia possibilita inimeras
formas de conhecer e problematizar as relagdes entre a sociedade e natureza ao longo do tempo,
ajudando superar o paradigma da supremacia humana sobre todos 0s outros seres Vivos,

integrando-o0s como participantes da Historia.
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A regido denominada de Amazonia Legal, abrange 591 municipios de nove estados
brasileiros, representa uma area de aproximadamente de 5 milhdes de quildmetros quadrados, o
que corresponde a 58,93% do territorio nacional. E uma regi&o de grande diversidade natural e
cultural, de biodiversidade exuberante e uma rica floresta, com uma populacdo estimada em 27,3
milhdes de habitantes. Divide-se em duas grandes areas: a parte ocidental, formada pelos estados
do Acre, Amazonas, Ronddnia e Roraima; e a parte oriental, com os estados de Amapa,
Maranhdo, Mato Grosso, Para e Tocantins, (IBGE, 2022).

Amazonia Oriental é composta pelos Estados do Para, Maranhdo, Amap4a, Tocantins e
Mato Grosso. A parte oriental da Amazoénia abriga 20% do bioma Cerrado e parte do
Pantanal mato-grossense. Sua populagéo é de 21.056.532 habitantes, apenas 12,4% da
populacdo nacional’.

Nessa perspectiva, Barroso (2010) também enfatiza a importancia do componente
curricular de Histéria ser atravessado pelo tema Meio ambiente, pois, para esse autor, o
componente curricular de Histdria possibilita inGmeras formas de conhecer e problematizar as
relacbes entre a sociedade e natureza ao longo do tempo, além de discutir questdes proximas a
vida cotidiana dos alunos, o que tornara as aulas mais instigantes e contextualizadas. Ainda para
ele, a relacdo Histdria-Educacdo Ambiental supera o paradigma da supremacia humana sobre

todos os outros seres vivos, integrando 0s outros seres vivos como participantes da Historia.

A aproximacdo entre o ensino de Histdria e a Educacdo Ambiental propde uma analise
das relacOes entre sociedade e natureza ao longo do tempo, integrando a dimens&o
ambiental ao estudo histdrico. Essa abordagem visa superar a visdo tradicional que
separa o social do natural, considerando o Meio ambiente como parte integrante da
experiéncia humana e da construcéo historica das sociedades. O ob jetivo da Historia
Ambiental é aprofundar o entendimento de que forma os seres humanos foram afetados
através do tempo pelo ambiente natural e como eles afetaram esse ambiente e quais sao
as consequéncias dessa relagéo. (Barroso, 2010, p.39).

Desse modo, esta pesquisa considera ser de vital importancia incorporar o tema
transversal meio Ambiente aos conteldos de Histdria no contexto da Amazodnia Oriental,
importante e necessaria ao processo de ensino aprendizagem aos alunos do Ensino Médio. Como
destaca Kettle (2017), a Educacdo Ambiental na Amazo6nia é crucial para promover uma nova
visdo sobre a importancia da regido, seus desafios ambientais e a necessidade de praticas
sustentaveis. A relacdo Historia Educacdo Ambiental para esse autor, desempenha um papel

fundamental na preservacdo da biodiversidade, na mitigacdo das mudangas climéticas e na

7 Disponivel em: https://portalamazonia.com/amazonia/portal-amazonia-responde-que-estados-fazem-parte-da-
amazonia-oriental-e-ocidental Acesso dia 21/02/2025
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garantiade um futuro sustentavel para as comunidades locais e para o planeta.

3 - INSTRUMENTOS LEGAIS E NORMATIVOS QUE FUNDAMENTAM A
EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

O estudo dos instrumentos legais e normativos que fundamentam a Educacdo Ambiental,
neste segundo capitulo, tem como objetivo demonstrar que ha uma legislacdo robusta que
preconiza a relagdo Educacdo Ambiental e os componentes curriculares de maneira transversal e
interdisciplinar. Mais do que isso, conhecer e analisar o desenvolvimento legislativo no Brasil
no que tange a Educacdo Ambiental é justamente o elo necessario para se observar em que
medida a escola, a sociedade, a educacédo superior tiveram condicdes de, a partir das legislacdes,
produzir impactos reais e efetivos. Trata-se de se colocar em paralelo a legislagdo com as
praticas, com a realidade da qual estamos submetidos.

3.1. Educacdo Ambiental na legislacdo brasileira

Entende-se a lei 9.795 de 27 de Abril de 1999 como um marco na questdo ambiental no
Brasil, pois define a Educacdo Ambiental obrigatoria em todos os niveis e modalidades de
ensino e na educacdo superior, como um processo de construgdo de valores, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do Meio ambiente. No seu

primeiro artigo traz a definicdo de Educacdo Ambiental:

Art. 1° Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do Meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil,
1999).

Compreende-se de inicio com o Art. 1° que a lei defende uma educacdo para a
construgdo de valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias, considerando o
Meio ambiente patrimoénio da coletividade que deve ser cuidado por todos. Esse cuidado advem
justamente porque o meio ambiente ndo pode ser considerado como uma propriedade, algo que
seja de uma pessoa um grupo. Ao contrario, trata-se de bem coletivo, de uso coletivo, mas uso
que deve ser realizado de maneira consciente, uma vez que se trata de um bem finito. No artigo

seguinte tem-se: “Art. 2°- A Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da
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educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (Brasil, 1999).

Assim sendo, segundo Carvalho (2021), essa lei define a Educacdo Ambiental como um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, buscando promover uma Educacéo
Ambiental que vai além da simples transmissdo de informagdes, formando cidaddos com
responsabilidade socioambiental. Ainda, segundo ele, ha um questionamento na atualidade sobre
a “distancia” entre o que a lei 9.795/99 prevé e a sua efetiva aplicagdo. Entre varios fatores que
podem explicar esse distanciamento, para ele, o desconhecimento por parte dos professores
sobre essa lei torna um obstaculo real e significativo para a implementacéo efetiva da educacédo
ambiental no curriculo. Sem um entendimento aprofundado da legislacdo, a educac¢do ambiental
pode ficar restrita a projetos isolados e comemorativos. Esta lei permanece como um farol
tedrico e um norteador para quem busca fortalecer a educacao ambiental no Brasil.

Consoante a isso, 0 Art. 2° destaca ainda, que Educacdo Ambiental é essencial e deve ser
permanente, articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo, ou seja,
educacdo infantil, ensino fundamental e Ensino Médio e nas modalidades do processo educativo:
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo especial e Educacdo Profissional. Com tal exposi¢do o
legislador quer mostrar que assim como outros componentes curriculares, a questdao ambiental é
algo que também se constr6i no tempo, no processo educativo, por isso, a necessidade de
atravessar o tempo do estudante na instituicdo Escolar.

Nessa perspectiva o Art. 3° enfatiza que a Educacdo Ambiental formal devera ser mais
ampla, ndo devendo se limitar ao curriculo, indo além. Intenciona-se que esse ensino ultrapasse

0s muros das Escolas.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a Educacao
Ambiental, incumbindo:

I - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir
politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a Educacdo
Ambiental em todos os niveis de ensino e 0 engajamento da sociedade na conservacao,
recuperacdo e melhoria do Meio ambiente;

Il - as instituicdes educativas, promover a Educagdo Ambiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem;

Il - aos drgaos integrantes do Sistema Nacional de Meio ambiente - Sisnama,
promover acBes de Educacdo Ambiental integradas aos programas de conservacao,
recuperacdo e melhoria do Meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminacdo de informacdes e praticas educativas sobre Meio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover
programas destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle
efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo
produtivo no Meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacdo de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a
prevencdo, a identificagdo e a solugdo de problemas ambientais.
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Da mesma forma, o Art. 3° deixa claro que Educacdo Ambiental ndo pode ser tratada
como um conteudo a parte, ela deve estar imersa, inserida em todo o processo educativo. Esse
artigo traz ainda a importancia de caminhos diversos para se alcancar o processo de
conscientizacdo. Esses elementos sdo a potencializacdo da comunicacgdo, que visam a ampliacédo
de préticas e atitudes sociais, dai potencializar maior ampliacdo da mobilizacdo social. H4 ainda
0 destaque a necessidade de uma relagdo com as empresas privadas, 0 que em si mesmo ja se
aparece como um paradoxo, uma vez que hd uma espécie de impossibilidade de relacionar o
capitalismo com praticas socialmente conscientes. Pois, compete a todos estarem engajados nas
questdes ambientais, buscando sempre alternativas sustentaveis. Estabelecidas essas possiveis

relacbes, 0 Art. 4° traz os principios da Educacdo Ambiental:

Aurt. 4° S3o principios basicos da Educagdo Ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

I - a concepgdo do Meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre 0 meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
Il - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacéo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito & pluralidade e & diversidade individual e cultural.

Desse modo, o Art. 4° destaca que o Meio ambiente deve ser refletido em consonancia
com outros fatores, como questdes socioeconémicas, culturais e de sustentabilidade, ndo
meramente questdes da fauna e flora. Mais detalhadamente, trata-se de uma perspectiva
humanista, que envolve uma série de caracteristicas, tais como a relagdo do ser humano com o
Meio ambiente, entendendo-se como parte da totalidade da natureza. Posto isso, destaca-se ainda
a necessidade de um principio ético e processual no processo educativo.

Nota-se também, que a Educacdo Ambiental deve ser integrada ao processo avaliativo
das Escolas, bem como um destaque mais do que urgente, que ¢é a relacdo entre as condicoes
locais, regionais, nacionais e internacionais, pois quando se trata do Meio ambiente, cada
problema ou solucdo, pode impactar no nivel global. Destacando ainda a intradisciplinaridade
(quando o tema meio Ambiente é integrado aos contetdos), interdisciplinaridade (quando o tema
meio Ambiente e trabalhado por um projeto que contemple todas as disciplinas) e
transdisciplinaridade (o tema meio Ambiente ultrapassa as disciplinas em projetos praticos junto

as comunidades) como diretrizes. Quanto aos objetivos:
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Aurt. 5° Sdo objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do Meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagGes, envolvendo aspectos ecologicos, psicolégicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizag8o das informagdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do Meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacdo entre as diversas regifes do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

V1 - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

De acordo com o Art. 5° 0s objetivos perpassam por fazer com que a compreensao do
Meio ambiente esteja inserida em todas as relagdes humanas, em diferentes aspectos, e que nédo
se limite apenas a uma perspectiva. Além de procurar garantir que as informac6es da Educacéo
Ambiental cheguem a todos e que se fortaleca a consciéncia critica, enfatizando a preservacao
da natureza como sendo obrigacéo de todos, em um ato de cidadania.

Art. 6° E instituida a Politica Nacional de Educagio Ambiental.

Art. 7° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de acdo,
além dos orgdos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio ambiente -
Sisnama, institui¢des educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, 0s
6rgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e
organiza¢fes ndo governamentais com atuacdo em Educacdo Ambiental.

Nota-se nos Art. 6° e 7° que a politica nacional da Educacdo Ambiental ndo se restringe
ao poder publico, porém objetiva-se uma acdo conjunta aos diferentes 6rgdos, membros e
organizacfes que compdem a sociedade. Isso quer dizer que todos os entes federados devem
executar suas responsabilidades, de modo a garantir que uma rede de relagdes se potencialize.

Para isso, é fundamental compreender as atividades previstas pela PNEA:

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser
desenvolvidas na educacdo em geral e na educagdo Escolar, por meio das seguintes
linhas de atuacdo inter-relacionadas:

| - capacitacdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes;

111 - producéo e divulgacao de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliacéo.

O Art. 8° enfatiza que essa politica de Educacdo Ambiental devera ser promovida pela
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educacdo em geral, ou seja, com especial atencdo a qualificacdo de espacos e recursos humanos,
bem como o fortalecimento de pesquisas e producdo de material, o que de modo geral no Brasil
acontece nas Universidades publicas e outras instituicdes e sdo capitaneadas pela educacao
superior, que deve principalmente participar na formacdo de professores para a Educacédo
Ambiental e que as Escolas do pais atravessem o0s conteldos com essa tematica. Aqui ja

observamos a relagdo entre os niveis e etapas de ensino e é refor¢ado no artigo 9°.

Art. 9°. Entende-se por Educagdo Ambiental na educacéo Escolar a desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, englobando:

I - educacéo basica:

a) educacéo infantil;

b) ensino fundamental e

¢) Ensino Médio;

Il - educacdo superior;

111 - educacéo especial;

IV - educacéo profissional;

V - educacéo de jovens e adultos.

Nota-se que o Art. 9° deixa claro quais curriculos devem promover a Educacgdo
Ambiental, os curriculos da educacdo basica e os curriculos da educacdo superior. O artigo
seguinte expde com mais detalhes como esses niveis e etapas deverdo estar relacionados,

integrados, articulados.

Art. 10°. A Educacdo Ambiental serd desenvolvida como uma prética educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1o A Educagdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 20 Nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas dareas voltadas ao aspecto
metodoldgico da Educacdo Ambiental, quando se fizer necessério, é facultada a criagdo
de disciplina especifica.

§ 30 Nos cursos de formacéo e especializagao técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado conteido que trate da ética ambiental das atividades profissionais
a serem desenvolvidas.

O Art. 10° é enfatico ao determinar que a Educacdo Ambiental deva acontecer na pratica
educativa integrada e continua, ou seja, ndo se trata simplesmente de se trabalhar com datas
comemorativas de maneira descontextualizada. N&o € possivel trabalhar o dia da &gua, dia do
Meio ambiente, ou mesmo, o dia dos povos indigenas, se ndo se trata deles cotidianamente,
todos os dias nas aulas.

Art. 11° A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar
em suas areas de atuacdo, com o propoésito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
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De acordo com o Art. 11° as universidades devem ser responsaveis pela formacéo de
professores na dimensdo ambiental e a essa deve constar nas matrizes curriculares desses
professores. Desse modo, os professores em atividades devem receber formacdo complementar
em Educagdo Ambiental.

“Art. 12°. A autorizagdo e supervisdo do funcionamento de institui¢des de ensino e de
Seus cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10° e
11° desta Lei”.

Desse modo, como afirma Mello (2003), a promulgacdo da Lei n. 9.795/99 é um marco
na Historia da Educacdo Ambiental no pais, a lei segundo ele, deixa claro como a Educacgéo
Ambiental deve se concretizar na pratica Escolar. Contudo, na visdo desse autor, seu

cumprimento ainda esta longe do ideal.

3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental

Na busca de reforcar a legitimidade da Educagdo Ambiental no Brasil, CNE/CP n° 2, de
15 de junho de 2012, foi estabelecida as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental. Indicando que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, em
todas as suas etapas e modalidades, reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educacédo
Ambiental.

O Capitulo I das Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacdo Ambiental no seu Art. 1°

traz o esclarecimento aos professores dos objetivos em relagdo a Lei n® 9.795, de 1999:

Art. 1° A presente Resolucdo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas institui¢cdes de
Educacdo Bésica e de Educagdo Superior, orientando a implementacdo do determinado
pela Constituicdo Federal e pela Lei n® 9.795, de 1999, a qual dispde sobre a Educacédo
Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), com 0s
seguintes objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na area para que contribuam com a formagdo humana de sujeitos concretos
gue vivem em determinado Meio ambiente, contexto historico e sociocultural, com suas
condigdes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da Educacdo Ambiental na
formulagdo, execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais e pedagdgicos das
instituicdes de ensino, para que a concepcao de Educacdo Ambiental como integrante
do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais componentes;

111 - orientar os cursos de formacao de docentes para a Educagéo Bésica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.

O primeiro objetivo citado deixa claro que a compreensdo das Diretrizes Curriculares
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Nacionais da Educacdo Ambiental requer conhecimento prévio dos preceitos definidos na Lei

9.795/99. Além disso, estabelece a importancia de realizacdo de um trabalho didatico-

pedagdgico que vincule as atividades educacionais a realidade vivencial do educando em seu

amplo contexto. Demonstra ainda, a importancia dos professores e professoras conhecerem a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental como recurso de reflexdo para avaliagdo de como a

Educacdo Ambiental esta organizada nas propostas pedagogicas e sua integracdo no curriculo

Escolar. Além de enfatizar a importancia da utilizacdo das diretrizes curriculares como recurso

pedagogico a ser trabalhado nos cursos de formacao de docentes e na orientacdo dos sistemas de

ensinos. Dessa maneira, 0 Art. 2° esclarece que Educacdo Ambiental é uma dimensdo da

educacao:

Art. 2° A Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educacéo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental.

Por sua vez, o Art. 2° esclarece também que a Educacdo Ambiental deve ser uma pratica

politica, que deve atravessar todos 0s conteudos curriculares. Esse acréscimo deve propiciar a

construcao de conhecimento integral, como enfatiza o Art. 3°:

Art. 3° A Educagdo Ambiental visa & construcdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade devida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do Meio
ambiente natural e construido.

Diante disso, as diretrizes nos Art. 5° e 6° reforcam que a Educacdo Ambiental ndo é uma

atividade neutra, ou seja, € uma atividade politica, considerando aspectos diversos como 0s

econdmicos, sociais, e outros:

Art. 5° A Educacdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve valores, interesses,
visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma articulada
e interdependente, as suas dimensdes politica e pedagogica.

Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a produc¢do, o trabalho, o consumo, superando a visdo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagdgica
das instituicdes de ensino.

Desse modo, no Art. 8° e 16° as diretrizes enfatizam e esclarece quais as maneiras de se

praticar a Educacdo Ambiental no ensino formal: transversal e interdisciplinar:

Art. 8° A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica Escolar e
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académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades,
ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular
especifico.

Art. 16° A inser¢do dos conhecimentos concernentes a Educagdo Ambiental nos
curriculos da Educacdo Basica e da Educacédo Superior pode ocorrer:

| - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o Meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental;

Il - como conteido dos componentes ja constantes do curriculo;

Il - pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

As diretrizes reforcam a importancia da Educacdo Ambiental estar nos curriculos de
formacao dos docentes: “Art. 11°. A dimensdo socioambiental deve constar nos curriculos de
formac&o inicial e continuada dos profissionais da educacdo, considerando a consciéncia e 0
respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais”.

E no Art. 12° enfatiza os principios da Educacdo Ambiental:

Art. 12°. A partir do que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, e com base em praticas
comprometidas com a construcdo de sociedades justas e sustentaveis, fundadas nos
valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de todos e todas, sdo
principios da Educacdo Ambiental:

| - totalidade como categoria de anélise fundamental em formacéo, andlises, estudos e
producdo de conhecimento sobre o Meio ambiente;

Il - interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque
humanista, democratico e participativo;

111 - pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas;

IV - vinculacdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacéo;

V - articulagfo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios
ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras gera¢des, nas dimensdes locais,
regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial,
social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania
planetaria.

Observa-se que esses principios enfatizam conceitos importantes para a pratica da
Educacdo Ambiental: totalidade, ética, respeito a pluralidade, cidadania planetaria e outros. A
compreensdo desses conceitos e principios pelos docentes possibilita o alcance dos objetivos

para Educacdo Ambiental, descritos no Art. 13°:

Art. 13° Com base no que dispbe a Lei n® 9.795, de 1999, sdo objetivos da Educacdo
Ambiental a serem concretizados conforme cada fase, etapa, modalidade e nivel de
ensino:

I - desenvolver a compreensdo integrada do Meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes para fomentar novas praticas sociais e de produgdo e consumo;

Il - garantir a democratizacdo e o0 acesso as informacfes referentes a area
socioambiental;
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111 - estimular a mobilizacdo social e politica e o fortalecimento da consciéncia critica
sobre a dimenséo socioambiental;

IV - incentivar a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do Meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - estimular a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em diferentes formas de
arranjos territoriais, visando a construcdo de uma sociedade ambientalmente justa e
sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VII - fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democréaticas e
da interacdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro da humanidade;

VIII - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos ecossistemas,
a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial e de género, e o didlogo para a
convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais que
utilizam e preservam a biodiversidade.

Assim sendo, o Art. 13° demonstra que a Educacdo Ambiental deve-se voltar ao
desenvolvimento do senso critico, relacionando aspectos socioambientais e de cidadania,

evidenciando, assim, 0 comprometimento emancipatdrio com os discentes.

Art. 19°. Os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular -se
entre si e com as universidades e demais instituicdes formadoras de profissionais da
educacdo, para que os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de
professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na
Educacdo Bésica e na Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico
da dimenséo da Educacdo Ambiental na sua atuacdo Escolar e académica.

§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educagdo Basica, e 0s
cursos e programas de poés-graduacdo, qualificadores para a docéncia na Educacdo
Superior, devem incluir formacdo com essa dimensdo, com foco na metodologia
integrada e interdisciplinar.

Observa-se, entdo, que o Art. 19° destaca que a formacdo de professores para Educacdo
Ambiental deve ser incluida nos cursos de licenciaturas e nos cursos de pds-graduacdo, com
foco na metodologia integrada e interdisciplinar, além da formacdo continuada dos profissionais
da educacgéo, em todos os niveis e em todas as disciplinas ou componentes curriculares.

Dessa forma, segundo Jacobi (2003), as diretrizes sdo claras em determinar como devera
acontecer a Educagdo Ambiental no ensino basico e na educacdo superior. O autor demonstra,
ainda, que € de suma importancia que esse documento seja estudado pelo corpo docente de todos
0s espagos de educacdo formal. De outra forma, estes espacos de ensino ndo poderdo ser
coerentes com o que na lei esta explicito, como por exemplo, instaurar uma disciplina especifica
de Educacdo Ambiental, o que contraria um dos seus importantes principios apontados na lei e
em outros importantes documentos que regem a Educacdo Ambiental, que é o da

interdisciplinaridade.
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3.3 Decreto N° 4.281, de 25 de Junho de 2002

Esse decreto tem como prerrogativa, regulamentar a Lei no 9.795, de 27 de abril de

1999, ou seja, torna a sua aplicacdo mais efetiva.

Art. 1° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental serd executada pelos 6rga os e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio ambiente - SISNAMA, pelas
institui¢des educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos drgéos
publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades nédo
governamentais, entidades de classe, meios de comunicacdo e demais segmentos da
sociedade.

Assim, o Art. 1° demonstra que além das instituicdes educacionais que tém a
prerrogativa de executar a Educacdo Ambiental, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
também sera executada pelo Sistema Nacional do Meio ambiente (SISNAMA), que estrutura a
gestdo ambiental em ambito federal, estadual e municipal. O objetivo é de proteger e melhorar a
qualidade ambiental do pais.

E o Art. 2° estabelece: “Fica criado o Orgdo Gestor, nos termos do art. 14° da Lei no
9.795, de 27 de abril de 1999, responsavel pela coordenacdo da Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, que serd dirigido pelos Ministros de Estado do Meio ambiente ¢ da Educagdo.”
Dessa forma, esse artigo esclarece que os 6rgaos de supervisdo das atividades de Educacédo

Ambiental no pais serdo os ministérios do Meio ambiente e da Educacao.

Art. 3° Compete ao Orgao Gestor:

I - avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos da &rea de Educacdo
Ambiental, inclusive supervisionando a recep¢do e emprego dos recursos publicos e
privados aplicados em atividades dessa érea.

Il - observar as deliberagBes do Conselho Nacional de Meio ambiente - CONAMA e
do Conselho Nacional de Educacéo - CNE;

111 - apoiar o processo de implementacéo e avaliacdo da Politica Nacional de Educacéao
Ambiental em todos os niveis, delegando competéncias quando necessario;

Constata-se, assim, que o Art. 3° enfatiza a competéncia que os ministérios de Meio
ambiente e da Educacdo possuem de avaliar e intermediar projetos na area da Educacéo
Ambiental, além de apoiar o processo de implementacdo e avaliacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino. Art. 4°: “Fica criado Comité
Assessor com o objetivo de assessorar o Orgdo Gestor, integrado por um representante dos
seguintes oOrgaos, entidades ou setores: | - setor educacional-ambiental, indicado pelas

Comissdes Estaduais Interinstitucionais de Educacdo Ambiental”. Assim sendo, o Art. 4°
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recomenda a cria¢do de grupos de assessoria para analisar as agdes sobre o Meio ambiente.

Art. 5° Na inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino
recomenda-se como referéncia os Pardmetros e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
observando-se:

| - a integragdo da Educagdo Ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e
permanente; e

Il - a adequagdo dos programas ja vigentes de formagao continuada de educadores.

No Art. 5° ficou esclarecido como deve ser praticada a Educacdo Ambiental nos niveis e
modalidades de ensino, de modo transversal continuo e permanente, além da formacéo

continuada dos educadores.

Art. 6° Para o cumprimento do estabelecido neste Decreto (4.281/2002) deverdo ser
criados, mantidos e implementados, sem prejuizo de outras acBes, programas de
Educagdo Ambiental integrados:

I - a todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - as atividades de conservagdo da biodiversidade, de zoneamento ambiental, de
licenciamento e revisdo de atividades efetivas ou potencialmente poluidoras, de
gerenciamento de residuos, de gerenciamento costeiro, de gestdo de recursos hidricos,
de ordenamento de recursos pesqueiros, de manejo sustentavel de recursos ambientais,
de ecoturismo e melhoria de qualidade ambiental;

Il - as politicas publicas, econdmicas, sociais e culturais, de ciéncia e tecnologia de
comunicacdo, de transporte, de saneamento e de salde;

IV - aos processos de capacitagdo de profissionais promovidos por empresas, entidades
de classe, instituicGes publicas e privadas;

V - a projetos financiados com recursos publicos; e

V1 - ao cumprimento da Agenda 21.

No Art. 6°. E enfatizado que a lei da Politica Nacional de Educagio Ambiental s6 sera
efetivada de fato se houver a relacdo entre ensino e formacéo.

Para Jacobi (2005), esse decreto ratifica a lei Lei n® 9.795/1999, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e regulamenta a estrutura e o funcionamento do 6rgéo
gestor da PNEA, além de definir mecanismos para a execucao da politica em diferentes niveis,
incluindo a alocacéo de recursos financeiros e a definigéo de diretrizes para a implementacdo da

politica ambiental nas Escolas.

3.4 Lei N° 14.926, de 17 de Julho de 2024

A lei 14.926, altera a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, para assegurar atencdo as
mudancas do clima, a protecdo da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a desastres
socioambientais no ambito da Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Assim, o Art. 1°

determina: “Esta Lei altera a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, para assegurar atencdo as
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mudancas do clima, a protecdo da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a desastres
socioambientais no ambito da Politica Nacional de Educagao Ambiental”.

Entdo, essa nova lei, no seu Art. 1° enfatiza que a partir de 2025 as escolas publicas e
privadas em todos os niveis e modalidades deverdo trabalhar sobre as mudancas climéticas, que
sdo as alteragcBes que estdo acontecendo na temperatura e em outros fatores climaticos e a
protecdo da biodiversidade. Além disso, deverdo ser ampliadas as reflexdes no ensino formal,
sobre a protecdo a diversidade de seres vivos do planeta, desastres socioambientais, eventos co m

impactos negativos ao Meio ambiente e a sociedade.

Art. 2° A Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, passa a vigorar com as seguintes
alteracGes:

Aurt. 5%

VIII — o estimulo & participagdo individual e coletiva, inclusive das Escolas de todos os
niveis de ensino, nas a¢bes de prevencdo, de mitigacdo e de adaptacdo relacionadas as
mudancas do clima e no estancamento da perda de biodiversidade, bem como na
educacdo direcionada & percepcdo de riscos e de vulnerabilidades a desastres
socioambientais;

IX — 0 auxilio & consecucdo dos objetivos da Politica Nacional do Meio ambiente, da
Politica Nacional sobre Mudanca do Clima, da Politica Nacional da Biodiversidade, da
Politica Nacional de Prote¢do e Defesa Civil, do Programa Nacional de Educacao
Ambiental e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, entre
outros direcionados a melhoria das condicOes de vida e da qualidade ambiental.

Observa-se que Art. 5° da lei 9.795/99 foi alterado acrescentando esses dois incisos,
enfatizando que a partir do ano de 2025 as escolas brasileiras deverdo trabalhar, em sala de aula,
alguns temas fundamentais para Educacdo Ambiental: mudancas climaticas, protecdo da

biodiversidade e os riscos dos desastres socioambientais.

Art.8°da lei 9.795/99 foi alterado incluindo no paragrafo 3° o inciso I1-A:

Il - A — o desenvolvimento de instrumentos e de metodologias com vistas a assegurar a
efetividade das acfes educadoras de prevencdo, de mitigacdo e de adaptacdo
relacionadas as mudancas do clima e aos desastres socioambientais, bem como ao
estancamento da perda de biodiversidade.

Essa alteracdo do Art. 8° deixa claro que as escolas brasileiras deverdo planejar para que

a Educacdo Ambiental atravesse os conteddos de maneira interdisciplinar.

Art.10 da lei 9.795/99 foi alterado incluindo os paragrafos 4° e 5°:

§ 4° Ser4 assegurada a insercdo de temas relacionados as mudancas do clima, a
protecdo da biodiversidade, aos riscos e emergéncias socioambientais e a outros
aspectos referentes a questdo ambiental nos projetos institucionais e pedagdgicos da
educacdo basica e da educacdo superior, conforme diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, no uso de suas atribui¢des legais.

§ 5° Para fins do disposto no caput deste artigo, as autoridades comp etentes
supervisionardo o teor e a execucdo dos projetos institucionais e pedagdgicos dos
estabelecimentos de educacédo basica e superior.

Art.13 inclui o inciso VIII:
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VIII — a sensibilizacdo da sociedade para a relevancia das acfes de prevencdo, de
mitigacdo e de adaptacdo relacionadas as mudancas do clima e aos desastres
socioambientais, bem como ao estancamento da perda de biodiversidade.

Observa-se, desse modo, que a lei 14.926/24 ratifica a lei 9.795/99 e amplia a discussédo
ambiental as questBes atuais e urgentes como as mudancas climéticas e 0s desastres
socioambientais. Nota-se ainda, que no paragrafo 5° incluso no Art.10° enfatiza a urgéncia de
acOes integradas entre educacéo bésica e nivel superior. Essa integracdo reforca a importancia da
formacdo de professores ambientais e a pratica no ensino basico relacionando o ensino de
Historia ao Meio ambiente.

3.5 Politica Estadual de Educacdao Ambiental do Tocantins

Compreende-se que 0 estado do Tocantins emerge como um novo estado agricola do

Brasil, localizado na regido norte do pais, especificamente na Amazénia Oriental, lugar rico em
biodiversidade. O combate ao desmatamento, aliado ao desenvolvimento econdmico do
Tocantins, se tornou um grande desafio. Visando a protecdo dessa rica biodiversidade, a
Assembleia Legislativa do Estado do Tocantins decretou a lei n°® 1.374 de 08 de abril de 2003
que determina a Politica Estadual de Educacdo Ambiental do Tocantins.
Nota-se logo de inicio, no Art. 2° que a lei 1.374/03 fundamenta-se na lei 9.795/99
destacando que a Educacdo Ambiental é o processo pedag6gico com o objetivo de formacdo e o

desenvolvimento do aluno para conservagdo ambiental:

Art. 2°. Para os fins desta Lei, Educacdo Ambiental é o processo pedagégico que tem
por objetivo a formag&o e o desenvolvimento do homem e da coletividade com vistas a
conservacdo do Meio ambiente ecologicamente equilibrado, abrangendo:

| - agregacdo de valores sociais, conhecimentos e habilidades;

Il - estimulo a compreensédo dos problemas ambientais;

111 - indicacéo de alternativas;

IV - emprego adequado das potencialidades.

No Art. 3° a lei destaca os principios com enfoque humanista, pluralismos de ideias,
respeito a diversidade e outros.

Aurt. 3°. S8o principios da Politica Estadual de Educacdo Ambiental:

I - enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

I - concepcdo do Meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre 0 meio natural, o socio-econdmico, o politico e o cultural, sob a Optica da
sustentabilidade;

Il - pluralismo de idéias e concepcbes pedagdgicas, em perspectivas inter e
multidisciplinares;
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IV - vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as préaticas sociais;

V - garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - permanente avaliacéo critica do processo educativo;

VII - abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VII1I- respeito a pluralidade de idéias e a diversidade cultural.

Consoante a isso, 0 Art. 4° reforca os objetivos fundamentais: transversalidade, enfoques
econémicos, politicos, culturais, éticos, fortalecer a cidadania, agdes junto aos membros da

coletividade e construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada:

Art. 4°. S30 objetivos fundamentais da Politica Estadual de Educagdo Ambiental:

I - desenvolver a compreensdo integrada do Meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagcfes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais politicos,
sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - garantir a democratizacdo das informag6es ambientais;

11 - incentivar a:

a) participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel na preservacdo do
equilibrio do Meio ambiente, entendendo-se a qualidade ambiental como valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

b) parceria entre os 6rgdos e entidades integrantes do Sistema Estadual de Meio
ambiente, instituicGes publicas e privadas da rede estadual de ensino, érgdos publicos e
organizac@es ndo governamentais;

IV - promover a integracdo da Educacdo Ambiental com a ciéncia e a tecnologia;

V - fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade;

Ainda no Art. 4° esta estabelecida a importancia do desenvolvimento cognitivo e politico
dos alunos em defesa do equilibrio ambiental. Até o inciso 4° destaca a acdo dos professores e
professoras no trabalho de fortalecer a relagdo contetudo e Educacdo Ambiental. J& a partir do
inciso 6°, enfatiza o trabalho em cooperacdo com diversos 6rgdos e projetos, buscando a

construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada.

VI - desenvolver agfes junto aos membros da coletividade, respondendo as
necessidades e interesses dos diferentes grupos sociais e faixas etérias;

VII - obter recursos para o financiamento de programas, projetos e intervengdes no
ambito da Educacdo Ambiental,

VIII - estimular a cooperacdo entre as diversas regides do Estado, instancias, 6rgdos e
segmentos sociais, em niveis micro e macro-regionais, com vistas:

a) a construgcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios
da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade,
respeito a diversidade cultural e étnica e sustentabilidade;

b) ao fortalecimento da consciéncia critica sobre os problemas ambiental e social;

c) a execucdo de programas de Educacdo Ambiental.

Corroborando com os principios e objetivos, a lei determina no Art. 10° que no estado do

Tocantins haja Educacdo Ambiental nos curriculos das institui¢fes publicas e privadas:
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Art. 10. A Educacdo Ambiental constitui pratica educativa integrada, continua e
permanente desenvolvido nos curriculos das instituicdes puablicas e privadas no
ambito:

I - do ensino fundamental, médio, superior;

Il - da educacdo especial, profissional e de jovens e adultos;

111 - da formacdo de professores, em todos os niveis e disciplinas.

Ao analisar a lei 1.374/03 que regulamenta a pratica da Educacdo Ambiental no
Tocantins, nota-se que ela ratifica as bases da lei da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
9.795/99, preconizando uma Educacdo Ambiental transversal e interdisciplinar. Nota-se ainda
que esta lei estd articulada com o Plano Estadual de Educacdo (PEE/TO 2015-2025),
evidenciando o comprometimento normativo do estado com a construcdo de uma sociedade
ambientalmente consciente, ética e sustentdvel. Ambos os documentos apresentam fundamentos
consistentes quanto a necessidade de integrar a Educacdo Ambiental de forma transversal,
interdisciplinar e permanente em todos os niveis e modalidades de ensino.

Considerando a lei sobre a Educacdo Ambiental no Tocantins, na visdao de Oliveira
(2017), ndo deixando de salientar sua importancia, € essencial destacar que a politica neoliberal
no Tocantins é visivel em suas escolas, moldando o curriculo e o trabalho docente para a légica
empresarial, buscando alinhar a formacdo a demanda do mercado de trabalho e promovendo a
competicdo entre escolas, consolidando a visdo da educacdo como mercadoria, focando em
competitividade, metas e resultados quantitativos, em vez do desenvolvimento integral do
individuo, o que pode levar a formacdo de sujeitos adaptados ao mercado, e ndo criticos. Por
isso, segundo este autor, é necessario que o0s professores professoras resistam essa
implementacdo através do planejamento critico questionador, estimulando nos alunos o

pensamento critico reflexivo.

3.6 Plano Estadual de Educacéo do Tocantins — PEE/TO (2015-2025)

O Plano Estadual de Educagdo, lei n° 2.977, de 8 de julho de 2015, é um instrumento
fundamental para o planejamento e a gestdo educacional dos estados. O PEE é atualizado a cada
década para estabelecer diretrizes e metas que orientam politicas publicas. Esse PEE visa
estabelecer prioridades, diretrizes, objetivos e metas basicas para a educagdo em cada estado

brasileiro. Nesse sentido, o Plano Estadual de Educagdo do Tocantins registra como objetivos:

Garantir a qualidade do ensino; Universalizar a educacéo basica; Promover o acesso ao
ensino profissional e superior; Democratizar a gestdo do ensino publico; Valorizar o
profissional da educacdo; Fortalecer a educacdo; Implantar a Escola de tempo integral ;
Promover a formacéo integral da crianca; Normatizar e fiscalizar a educacéo infantil e
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Mediacdo dos saberes institucionalizados da formacgdo Escolar (TOCANTINS, PEE, p.
07).

Consoante a isso, observa-se que na Meta 11 do Plano Estadual de Educacdo do
Tocantins, visa garantir a abordagem da Educacdo Ambiental nas Escolas do Estado, com as
seguintes estratégias (TOCANTINS, PEE, p.19 e 20):

ESTRATEGIAS

11.1. Criar e fortalecer na Seduc/TO e diretorias regionais de educacdo, um setor de
Educacdo Ambiental, com orcamento e recursos humanos necessarios, para
implementacdo das diretrizes nacionais da Educacdo Ambiental e politicas estaduais e
municipais correlatas;

11.2. garantir, o cumprimento das politicas e programas estaduais de Educacdo
Ambiental, com base nas diretrizes curriculares nacionais para Educacdo Ambiental,
desenvolvendo interinstitucionalmente a valorizacdo e sustentabilidade socioambiental
biodiversidade, diversidade regional e cultural,

11.3. assegurar a Educacdo Ambiental, como eixo estruturante nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das unidades Escolares, de forma multi, inter e transdisciplinar, como
plano coletivo da comunidade Escolar, considerando a gestdo democratica, o curriculo
e 0 espaco fisico, em regime de colaboragdo com os 6rgdos responsaveis pelo Meio
ambiente;

11.4. incentivar o desenvolvimento de tecnologias e praticas produtivas, consideradas
limpas e sustentaveis, em regime de colaboragdo com a Unido e os Municipios;

11.5. reconhecer e garantir formas de produgdo e sustentabilidade socioambiental dos
povos indigenas, das comunidades quilombolas, contemplando a diversidade étnico
racial;

11.6. estimular a criacdo e revitalizacdo, até o segundo ano de vigéncia deste PEE/TO,
em regime de colaboracdo com a Unido e os Municipios, de Comissdo de Meio
ambiente e Qualidade de Vida — COM-VIDA, incentivando a adequacéo e construcdo
de espagos educativos sustentaveis nas Escolas e comunidades, que fortaleca a
participacdo da comunidade Escolar no planejamento e gestdo de projetos de
conservacdo, preservacdo e recuperacdo ambiental, voltados para a melhoria da
qualidade de vida, combatendo praticas relacionadas ao desperdicio, degradacdo e
consumismo, e préaticas e disseminacao de educacdo financeira nas Escolas;

Segundo Barbosa e Oliveira (2020), o Plano Estadual de Educacéo é fundamental para
orientar as politicas publicas de educagdo, estabelecendo metas, diretrizes e estratégias para
melhorar a qualidade da educacdo no estado. A importancia das estratégias contidas no PEE
reside em sua capacidade de direcionar os esforcos para areas prioritarias, buscando garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes, além de promover uma educagdo mais
inclusiva e voltada para as necessidades locais.

Nota-se a partir da estratégia 11.1 até a estratégia 11.6, que esta estabelecida a garantia
do cumprimento das politicas e programas estaduais de Educacdo Ambiental. A partir da
estratégia 11.7 até a estratégia 11.9, observa-se a busca de parcerias com diversos Orgaos e
instituicbes de ensino superior na promocdo de uma Educacdo Ambiental local, regional e

global, além da promocgédo da cultura dos direitos humanos, da paz e da ndo violéncia.
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11.7. desenvolver e garantir, em parceria com o Conselho de Alimentacdo Escolar,
programa de seguranca alimentar e nutricional a educacdo basica, em regime de
colaboracdo com a Unido e os Municipios;

11.8. fomentar e incentivar, em regime de colaboracdo com os Municipios, a producéo
organica e agro ecoldgica, para alimentagdo Escolar e familiar nas comunidades
indigenas e quilombolas, nas Escolas urbana e do campo, sob a responsabilidade
tripartite entre, Secretaria do Meio ambiente e Recursos Hidricos — SEMARH, Instituto
Natureza do Tocantins — Naturatins e Seduc/TO;

11.9. incentivar, em colaboracdo com as institui¢des de ensino superior, a pesquisa e a
apropriacdo de instrumentos técnicos e metodoldgicos, que aprimorem a cidadania
ambiental, com a participacdo ativa nas tomadas de decisdes, com responsabilidade
individual e coletiva, publica e privada, em relagdo ao Meio ambiente local, regional e
global.

I — Implementacdo de politicas e programas educacionais para a educacdo em direitos
humanos, com vistas a assegurar os direitos individuais e coletivos, a cidadania e o
respeito as diferencas;

Il — garantia de curriculo Escolar que atenda a educagdo em direitos humanos, em todas
as etapas e modalidades da educagdo basica, de forma permanente e articulada, a partir
dos processos pedag6gicos, transversais e interdisciplinares;

Il — promoc&o de condicBes de participacdo nas instituicdes educacionais, assegurando
0 debate e o0 desenvolvimento de sujeitos autbnomos, participativos e solidarios para
promocao da cultura dos direitos humanos, da paz e da ndo-violéncia.

Além do mais, deve-se destacar, a importancia de se ter em um plano de educacao, que é
um plano de estado, de perspectiva temporal ampliada, uma meta para a Educacdo Ambiental.
Isso mostra ndo obstantes a execucdo e a efetivacdo dos procedimentos para alcancgar ess a meta,
uma mobilizacdo em termos legais. Essa importancia ocorre justamente porque, no caso do PNE

— Plano Nacional de Educacgdo ndo ha a preocupagdo com essa questao.

META 11
Garantir a abordagem da Educagdo Ambiental como dimenséo sistémica, inter, multi e
transdisciplinar, de forma continua e permanente em todos os niveis e modalidades da
educacdo, enfatizando a natureza como fonte de vida e a relagdo da humanidade com o
Meio ambiente.
Diante disso, constata-se que a Meta 11 orienta a Educacdo Ambiental em todos os
niveis e modalidades da educacédo do estado do Tocantins, enfatizando a interdisciplinaridade e
transversalidade. Nota-se que para que essa meta seja cumprida tem-se como estratégias o
fortalecimento das Secretarias de Educagdo (SEDUC)/TO com orgamento e recursos humanos,
garantindo o cumprimento das politicas estaduais e nacionais de Educacdo Ambiental,
assegurando a Educacdo Ambiental como eixo estruturante nos Projetos Politicos Pedagdgicos
das unidades Escolares e outros.
Logo, Carvalho (2016) demonstra que o arcabouco de leis sobre a Educacdo Ambiental
a define como um processo. E como processo, a Educagcdo Ambiental ndo pode ser posta como
uma disciplina especifica, mas deve estar implicita em todas as acGes educativas. Para esse

autor, trata-se de um processo que promove a compreensao critica e global, dentro de uma visao
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sistémica e ndo compartimentada ou fragmentada, por isso a interdisciplinaridade. Além disso,
foi através deste arcabouco de leis que a Educacdo Ambiental ganhou forga, conforme o mesmo
autor ratifica.

Ainda para Carvalho (2016), comecando pela Lei 9.795/99, uma nova tentativa de
reforcar a legitimidade da Educacdo Ambiental nas escolas brasileiras surge com o decreto n°
4.281/ 2002 e a homologagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental em
(2012), indicando que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica em todas as
suas etapas e modalidades reconhece a relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.

Constata-se entdo que as leis sobre educacdo ambiental s&o cruciais para o trabalho
escolar, pois estabelecem diretrizes e obrigacdes para a inclusdo da tematica ambiental nos
curriculos escolares. No entanto, as leis por si s6 ndo sdo suficientes, é preciso integrar acfes
praticas, atividades extracurriculares e a participagdo de toda a comunidade escolar e social para
que a Educacdo Ambiental se torne eficaz na mudanca de habitos e na formacgdo de cidadédos
criticos socioambientais.

Assim, compreende-se que embora 0s marcos legais estejam bem estabelecidos,
conforme sera demonstrado no préximo capitulo, sua aplicacdo pratica nas escolas publicas
pesquisadas ainda é limitada. O que corrobora com o censo escolar 2024. Segundo o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP), um terco das mais de 179
mil escolas publicas e privadas no Brasil ndo desenvolveu nenhuma atividade relacionada a
atividade de educacdo ambiental ou climatica. O retrato regional escancara desigualdades e
contradi¢bes. O sudeste, regido mais rica do pais, apresentou o pior indice: 42% das escolas ndo
realizaram nenhuma acdo ambiental. O Norte onde esta pesquisa esta sendo realizada, vem logo
atrés, com 39%.

Tal descompasso, ndo é falta de lei, mas sim, falta de prioridade, auséncia de um
planejamento pedagogico critico reflexivo, formagdo continuada, que promovam a articulagéo
entre os conteudos historicos e os desafios socioambientais (Lamim-Guedes, 2020; Monteiro,
2019; Carvalho, 2021).

Quadro de Leis Ambientais e Respectivas Normas.

Lei n® 9.795/99 Institui a Politica Nacional | Estabelecem Diretrizes para a Educagdo

de Educacdo Ambiental. Ambiental em todos os niveis de ensino.

Resolucdo CNE/CP n° 2, 15/06/2012. Diretrizes Nacionais para  Educagéo
Ambiental.
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Decreto n®4.281, de 25 de Junho de 2002.

Regulamenta a lei 9.795/99 e da outras

providéncias.

Lei n®14.926, de 17 de Julho de 2024.

Altera a Politica Nacional de Educacdo

Ambiental.

Lei Estadual n° 1.374, de 8 de abril de 2003,

do Tocantins.

Dispde sobre a Politica Estadual de Educacéo

Ambiental do Tocantins.

Plano Estadual de Educacéo do Tocantins
2015-2025.

Estabelece um conjunto de diretrizes, metas e

estratégias para a educacdo no estado do
Tocantins.

Fonte: Anderson Modesto Costa. Arquivo Pessoal

4 — ESTUDOS DE CASO NAS ESCOLAS DO ENSINO MEDIO EM ARRAIAS
TOCANTINS: Escola Estadual Brigadeiro Felipe e Colégio Estadual Joana Batista
Cordeiro

O presente capitulo apresenta o estudo de caso desenvolvido no municipio de Arraias,
situado no estado do Tocantins, com foco em duas Escolas estaduais de Ensino Médio, sendo
elas a Escola Estadual Brigadeiro Felipe e o Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro. Ambas
foram escolhidas por fazerem parte da Amazdnia Oriental onde fica o programa de pds-
graduacdo em Historia das populacbes Amazodnicas —PPGHISPAM. Além da familiaridade do
pesquisador com as escolas, o que permite um estudo mais detalhado e contextualizado. E a
busca por integrar aspectos sociais e ambientais para formar cidad&os criticos e transformadores,
0 que se tornou urgente, principalmente por estar inserida em um territorio de biodiversidade

ambiental, a regido da Amazonia Oriental brasileira.

4.1 Historico do Municipio de Arraias (TO)

Como demonstra o Plano Municipal de Educacdo de Arraias (ARRAIAS, 2015), o
municipio de Arraias, estd localizado na regido sudeste do Estado do Tocantins e surgiu no
periodo da mineracdo do Brasil, atendendo a demanda por metais preciosos, especificamente
ouro e prata no periodo colonial. O municipio pertencia antes ao estado de Goias, até 1988,
quando este foi dividido, criando-se entdo o estado do Tocantins. As primeiras habitacbes no

municipio de Arraias foram decorrentes da descoberta do garimpo de ouro, na chapada dos
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negros, distante trés quildmetros da atual sede municipal.

Com a descoberta do ouro, em 1736 deram-se as primeiras entradas de contingentes de
escravos procedentes de S&o Paulo e da Bahia. Em virtude da quantidade de ouro produzida
neste municipio, o governador da capitania de S&o Paulo, D. Luis de Mascarenhas veio
pessoalmente, em 1740, tomar posse dos veios auriferos da regido. D. Luis de Mascarenhas
junto com o capitdo Felipe Anténio Cardoso e 0s negros escravos efetuaram a transferéncia da
povoagao “Chapada dos Negros” para a nova sede do povoamento, que recebeu a denominagao
de “ARRAIAS”, atribuido a uma espécie de peixe encontrado no rio que recebe 0 mesmo nome,
proximo a cidade.

Em 11 de Agosto de 1914, Arraias foi elevada a condicdo de cidade pela lei Estadual n°
501. Em divisGes territoriais, 0 municipio tornou-se constituido pelo distrito de Campos Belos e
Chapéu até 1947, quando esses dois sdo elevados a categoria de municipio. Em 1968, sdo
criados os distritos de Canabrava e Novo Alegre que passam a fazer parte do municipio de
Avrraias, além do Distrito Agro Urbano de Combinado, anexado em 1982, sendo este elevado a
categoria de municipio no ano de 1987. No ano de 1992, o distrito de Novo Alegre também se
torna um municipio. Atualmente o municipio de Arraias sé possui o distrito de Canabrava.

No ano de 1988, foi aprovado pela Assembleia Nacional Constituinte, o projeto de
divisdo do territorio que criou o estado do Tocantins. A divisdo partia do desmembramento da
porcdo norte do estado de Goids, desde aproximadamente o paralelo 13°, até a Regido do Bico
do Papagaio, na divisdo do estado do Para e do Maranh&o.

Como demonstrado no mapa da pagina 15, o0 municipio de Arraias se localiza na divisa
de Tocantins e Goias, pertencente ao estado do Tocantins. Limita-se ao norte com o Municipio
de Conceigéo (TO), ao sul com Campos Belos(GO), a leste com Combinado(TO) e a oeste com
Parand(TO). Em Arraias(TO) prevalece o clima tropical imido com duas estagdes distintas
definidas - a da seca e das aguas. Com temperaturas médias que variam entre 22° e 28°C,
méaxima de 28° a 37°C. O relevo é formado por areas inclinadas ou colinosas compostas por
areas ingremes e montanhosas. Possui extensdo territorial de 5.419 Km2 e localiza-se a uma
latitude de 12°55°53” sul, a longitude 46°56°18” oeste, estando a uma altitude de 682 metros,
mais precisamente, sob o fuso horario UCT-13 aproximadamente, 420 Km da capital Palmas.

Na arquitetura da cidade predomina o estilo portugués, o que é evidenciado nas casas
mais antigas, com as iniciais dos patriarcas das familias e 0 ano em que foram construidas. E
conhecida carinhosamente como “Cidade das Colinas” devido as formagdes que a cercam. Sua
economia é predominantemente baseada na agropecuaria de subsisténcia, ainda permanecendo

algumas atividades de mineracdo. O municipio de Arraias, segundo dados do IBGE 2022, possui
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uma populacdo de 10.287 habitantes e a densidade demogréfica era de 1,77 habitantes por
quilébmetro quadrado. (PME, Arraias, 2015)

4.2 Historico: Educacado Municipal, Estadual e Superior em Arraias (TO)

Segundo o Plano Municipal de Educacdo de Arraias (ARRAIAS, 2015), a Historia da
educacdo sistematizada no municipio de Arraias inicia-se em 1927, com a criacdo das salas de
aulas publicas, eram salas que ndo misturavam criancas do sexo masculino e feminino. Assim,
existiam as salas proprias para as mulheres e salas para os homens, onde as criancas aprendiam a
ler, contar e também um pouco de latim. De acordo com registro de Atas da Secretari a
Municipal de Educacdo, no ano de 1977 havia 10 escolas funcionando no municipio. O
acompanhamento pedagogico era realizado constantemente por meio de visitas as unidades
escolares e exigia dos professores um ensino de qualidade, possibilitando que os alunos da area
rural se destacassem nas escolas da area urbana.

A formacdo inicial dos professores no municipio de Arraias foi motivo de preocupacao,
0 que levou o gestor municipal a buscar parcerias com o estado de Goias na oferta aos
professores do municipio de curso supletivo, magistério e do antigo 2° grau em magistério. Entre
0s anos de 1983 e 1985 foi criada a creche municipal Mestra Adelina, localizada na Rua 08 de
setembro, em espaco cedido pela Igreja Nossa Senhora dos Remédios, permanecendo neste local
até meados de 1990. Em 1990 passa a se chamar creche Municipal Irma Lucilia, em homenagem
a freira com esse nome que foi professora no antigo Instituto Nossa Senhora da Lourdes. Essa
instituicdo funcionava em carater assistencialista, no entanto, ja se preocupava com o carater
pedagdgico. A partir da criacdo da lei n® 764/2007 muda-se a nomenclatura de creche Irma
Lucilia para Centro Municipal de Educagdo Infantil Irma Lucilia — CMEI.

No ano de 2003, a rede municipal cria mais uma escola, a Escadinha do Saber, para
atender alunos na faixa etaria de 5 a 6 anos. Inicialmente, a Escola funcionou em casas alugadas
no Setor Arnaldo Prieto e uma extensdo no Setor Buritizinho atendendo 97 alunos. E no ano de
2007, foi implantado o 1° e 2° grau do Ensino Fundamental de Nove Anos, a Educagdo de
Jovens e Adultos, 1° segmento e progressivamente os demais anos da 12 fase do Ensino
Fundamental. Por meio da lei municipal n°® 761/2007 a referida Escola foi renomeada como
Centro Municipal da Educacéo Bésica Professora Livia Lorene Bueno Maia em homenagem a
uma professora da rede.

A Secretaria Municipal de Educacdo estruturou-se em sede prépria no ano de 2005,

abrindo espaco para novas conquistas. Criou-se o Sistema de Ensino e o Conselho Municipal de
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Educacdo de Arraias (CMEA), por meio da lei n® 697 de 19 de abril de 2005. Em 2007 a lei n°
750 de 18 de junho de 2007 cria e integra a Camara Municipal de Educacdo Bésica e a Camara
do FUNDEB ao Conselho Municipal de Arraias. Neste mesmo ano, houve a expansédo do ensino
com atendimento dos anos finais para o Ensino Fundamental, a implantacdo da Biblioteca
Municipal Ednéia Cordeiro dos Santos, a valorizacéo profissional criando o quadro de carreira e
remuneracdo do Magistério com a lei complementar n° 003/2007 e a implantacdo do Telecentro
Comunitério de Incluséo Digital.

No ano de 2007 o CMEI Irmd Lucilia deixa de ser responsabilidade da Secretéria de
Assisténcia Social e passa a ser administrado pela Secretaria Municipal de Educacdo, ofertando
educacdo infantil para criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos de idade. Devido a expansao do
nimero de matriculas, o municipio, por meio do regime de colaboracdo tripartite foi
contemplado com a construgdo de uma nova sede localizada na Rua 20, Qd. 23, Lote 14, Setor
Parque das Colinas, com estrutura adequada para atender a educacgéo infantil, sendo inaugurada
em dezembro de 2012, efetivando o exercicio das atividades a partir de 2013. No ano de 1988
foi inaugurada a Escola Municipal Agricola David Aires Franca que se localiza a margem da
rodovia Arraias/Campos Belos, km 7, no municipio de Arraias, oferecendo um ensino centrado
na agropecuaria.

Em 1937, algumas salas de aulas que ndo misturavam criancas do sexo masculino e
feminino se transformaram em uma escola publica estadual denominada Escola Estadual Silva
Dourado, localizada na Praca da Matriz, atendendo somente a primeira fase do ensino
fundamental. Ap6s a conclusdo desta fase os alunos que tinham condi¢cBes emigravam para
outras cidades para continuar seus estudos, enquanto os demais encerravam a carreira estudantil.
A fundacéo Instituto Nossa Senhora das Lourdes pelas Irmds dominicanas, em 1958, em
Arraias (TO), mudou o rumo da Histdria desse municipio com oportunidades para concluir a
segunda fase do ginasio e segundo grau. Embora sendo Colégio particular, buscavam ampliar as
ofertas por meio de convénio com o estado, prefeituras e parcerias com a comunidade trocando a
mensalidade por servigos prestados: médo-de-obra para manutencdo da limpeza do ambiente
Escolar, trabalhos administrativos e outros. Atendia desde o primario (até a década de 90) ao
segundo grau. Em 1982, a fundacdo Instituto Nossa Senhora das Lourdes foi transformada em
escola publica estadual com o nome de Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro.

Em 19 de janeiro de 1978, cria-se a Escola Estadual Brigadeiro Felipe, lei de criacdo n°
8.408, expedida pela assembleia Legislativa do Estado de Goids. Sua autorizacdo de
funcionamento dos cursos é a Resolugdo n® 94 de 08 de maio de 2005 que autoriza 0

funcionamento do Ensino Fundamental de 5% ao 8? série. Ja a Resolucdo n° 071, de 19 de julho
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de 2017, autoriza o funcionamento do Ensino Médio Regular.

Compreende-se que a gestdo democratica no municipio de Arraias encontra-se ainda em
processo de institucionalizagdo, pois algumas garantias sdo asseguradas como: implementacao
do Programa Escola Comunitaria de Gestdo Compartilhada na rede Estadual, Projeto Politico
Pedagogico (PPP), Conselho Municipal de Educacdo, Conselhos Escolares, Associacdo de
Apoio Escolar, Plano de Carreira de Cargos e Salarios e Grémios Estudantis. No entanto, ha
necessidade de avangar no processo de democratizagdo, como: autonomia na gestédo financeira
da Secretaria Municipal de Educacdo, escolha democratica para diretores por meio do processo
eleitoral.

Em 1990 foi implantada em Arraias o Centro de Extensdo Universitario do Tocantins
(UNITINS), ofertando curso de Pedagogia, para a formacdo de quadro de profissionais de
magistério buscando a melhoria dos niveis educacionais, consolidando-se em 1993. Em 1995 é
implantado o curso em licenciatura em matematica e em 2001 o curso Normal Superior com
habilitacdo para as series iniciais do Ensino Fundamental e no mesmo ano (2001) institui -se o
curso de Pedagogia, habilitando para docéncia nas series iniciais e administracdo Escolar. Em
2002 a UNITINS passa a ofertar em Arraias o Curso Normal Superior na modalidade a distancia
EDUCON, posteriormente o curso de Pedagogia, nessa mesma modalidade.

No ano de 2003, € fundada, em Arraias, a Universidade Federal do Tocantins (UFT), que
entra no lugar da UNITINS. A UFT comegou oferecendo os cursos de licenciatura em
Matematica e Pedagogia, atualmente oferecem os cursos regulares de licenciatura em Pedagogia,
Matematica, Educacdo do Campo e Direito. Como demonstrado no mapa da pagina 15, a UFT
Campus de Arraias atende uma regido de abrangéncia direta de 28.291 km2, cerca de 17.461
habitantes, tendo sua area de influéncia num raio de 200 km com 0s municipios do estado:
Parand (125 km), Combinado (59 km), Ponte alta do Bom Jesus (123 km), Taguatinga (129 km),
Conceicdo do Tocantins (100 km) e Diandpolis (160 km); além de abranger o nordeste goiano e
sudeste baiano.

Em seguida tem-se a implantacdo do PARFOR - Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, que € um programa do Ministério da Educacdo (MEC)
coordenado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e do
curso de Licenciatura e Pés Graduagdo em Educacdo do Campo, ofertada pela Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Esse acontecimento constituiu um avanco significativo de garantia
de formacdo dos docentes para a rede municipal urbana e rural e rede estadual em Arraias,
melhorando a qualidade do processo ensino aprendizagem. Na rede estadual este plano é

fundado na garantia de salario compativel com a habilitagdo, com vista a progresséo funcional
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(vertical e horizontal) baseada na titulacdo, na habilitacdo, tempo de servico e na avaliacdo de
desempenho do servidor.

Além disso, comeca desde (2006) uma parceria da Universidade Federal do Tocantins
numa articulacdo junto as Secretarias de Educacdo Municipal (SEMEC) e Estadual (SEDUC) e
Delegacia Regional de Educacdo (DRE), para a formagdo continuada dos professores (as) da
rede municipal e estadual do municipio de Arraias, no inicio de cada semestre, conforme
calendario Escolar, além de outras formacdes realizadas de acordo com as necessidades das
Escolas e dos programas estaduais e federais. Quanto a formacgdo continuada da rede municipal
de ensino é sistematizada com as mesmas caracteristicas da rede estadual de ensino.

Assim, historicamente, a educacdo em Arraias desempenhou papel central na formacgéo
de professores e liderangas comunitarias da regido. Sendo um marco significativo nesse processo
a instalacdo da Universidade Federal do Tocantins (UFT) no municipio, o que impulsionou ndo
apenas 0 acesso ao ensino superior, mas também contribuiu para a reflex&o critica sobre o papel
social da educacdo e o fortalecimento da formacgéao docente.

A presenca da UFT, com cursos de licenciatura e programas voltados para as areas de
ciéncias humanas e naturais, favorece a interlocugéo entre a universidade e as escolas publicas.

No entanto, ainda hd um descompasso entre 0 conhecimento académico produzido e a
pratica pedagdgica cotidiana nas Escolas da rede estadual, especialmente no que se refere a

abordagem transversal da Educagdo Ambiental no curriculo. (PME, Arraias, 2015).

4.3 Escola Estadual Brigadeiro Felipe
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Segundo o PPP(2024) da Escola Estadual Brigadeiro Felipe a Lei de Criacdo n° 8.408de
19 de janeiro de 1978, foi expedida pela Assembleia Legislativa do Estado de Goias. Sua
Autorizacdo de Funcionamento dos Cursos é a Resolucdo n® 94 de 08 de maio de 2005 que
autoriza o Funcionamento do Ensino Fundamental de 5% a 82 serie. Ja a Resolugdo n° 071, de 19
de julho de 2017, autoriza o funcionamento do Ensino Médio Regular.

A Escola recebeu este nome em homenagem ao Brigadeiro Felipe Antdnio Cardoso,
nascido em Arraias no ano de 1773, e que aos 27 anos de idade obteve praca no Segundo
Regimento de Cavalaria de Goias, com sede em Arraias. Reformado em Brigadeiro do Exérc ito,
continuou residindo em Goias, aonde veio a falecer com avancada idade de 95 anos, deixando
uma numerosa descendéncia. E a primeira diretora da Escola foi a Professora Diran Batista.

A Escola Estadual Brigadeiro Felipe oferta o ensino fundamental e médio nos turnos
matutino e noturno, sendo 0 matutino com atendimento ao ensino fundamental do 6° ao 9° ano e
as trés turmas do Ensino Médio regular, com estudantes que residem na cidade e no campo. A
Escola foi considerada propria ao atendimento aos estudantes do campo e aqueles que possuem
algum tipo de necessidade especial, uma vez que possui uma Sala de Atendimento Especializado
com materiais, mobiliarios e equipamentos adequados ao atendimento a eles, adquiridos com
recurso do (PDDE) Programa Dinheiro Diretos na Escola, é um programa do governo brasileiro
que transfere recursos financeiros diretamente as Escolas publicas da educacdo basica e Escolas
privadas de educagdo especial sem fins lucrativos. Sala de Recursos no ano de 2023. Um
namero razoavel dos estudantes do Ensino Médio é participante do Programa Jovem Arraiano,
através do qual recebem uma bolsa mensal de R$ 300,00 (trezentos reais), atuando em diferentes
6rgdos da cidade, inclusive nas Escolas estaduais e municipais, 0 que auxilia e ajuda na
manutencéo deles e também de suas familias.

No periodo noturno, a escola oferta as trés séries do Ensino Médio regular e a maioria
dos estudantes é de trabalhadores que atuam em varios ramos de atividade na cidade. A equipe
Escolar € coesa e conta agora com a equipe multiprofissional para atendimento aos estudantes,
sendo Assistente Social, Psicologa e Orientadora Educacional. Todos os professores estdo
lotados em suas respectivas areas de formacéo. (PPP, 2024).

A Escola integra o Sistema Estadual de Ensino e, portanto, esta submetido as diretrizes e
normas previstas na legislacdo especifica, mais precisamente a Lei Federal 9394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. E responséavel pela oferta da Educacio
Basica, com o propdsito de contribuir com a formacéo integral das criancas, adolescente a
adultos que aqui buscam matricula, por meio de um projeto educacional pautado nos principios
da supracitada lei, nas Diretrizes Curriculares do Estado do Tocantins (DCT), na Base Nacional
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Curricular Comum (BNCC) e nas Matrizes de Recomposigéo das Aprendizagens (MRA).

A Escola possui a Associacdo de Apoio que é formada por diferentes atores da
comunidade Escolar e participa ativamente de todas as agdes e decisdes tomadas pela Unidade
Escolar, sejam elas administrativas e ou pedagdgicas. Todos os resultados sempre colaboram
para analise e revisao dos planejamentos docentes e entram como insumos para a ela boracédo de
projetos que fardo parte da proposta pedagdgica do ano em curso e para 0 ano seguinte,
apoiando assim a continuidade das a¢Ges. Em relacdo ao Conselho Escolar, é formado por
membros da comunidade escolar, com um carater normativo mais especifico, uma vez que este
tem carater consultivo e deliberativo, desempenhando fungdes especificas.

A Escola Estadual Brigadeiro Felipe trabalha com a Estrutura Curricular padrdo da
Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins, atendendo ao que determina os documentos
norteadores do trabalho. Em relacdo ao Ensino Médio, trabalha-se com uma estrutura curricular
para 0 Novo Ensino Médio regular matutino e outra para o Ensino Médio regular noturno.
Ambos norteados pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

A metodologia adotada pelos professores é diversificada e varia conforme a dindmica do
trabalho deles, sendo que no ano de 2024 o acompanhamento esta mais presente com a figura
dos Coordenadores de Area e Coordenacdo Pedagdgica. Os diversos e variados recursos
pedagogicos adquiridos com recurso da gestdo Escolar recebidos da Secretaria de Educacgdo do
estado tém favorecido e dinamizado o trabalho dos educadores e da Equipe Pedagdgica. Todos
os professores sdo formados na area especifica em que atuam e todos, sem excecdo, possuem
poOs-graduacdo lato senso e alguns sdo mestres.

O Ensino Médio assumiu uma representacdo social por ser a etapa conclusiva da
Educacdo Baésica, trazendo como desafio a ampliagdo de condi¢des de inclusdo social,
valorizagdo do protagonismo juvenil e preparagdo do estudante para processos seletivos como
vestibulares, ENEM e concursos. Assim, é ofertado pela Escola o Ensino Médio (12 a 32 série)
nos turnos matutino e noturno, com o objetivo de integrar a formacédo do estudante, de forma a
enfrentar, com melhores condicdes, a vida adulta. De acordo coma Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96, isto significa assegurar a todos cidaddos a oportunidade de
consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, aprimorar o
estudante como pessoa humana e possibilitando o prosseguimento dos estudos.

A equipe pedagdgica, com o intuito de melhorar o desempenho Escolar, busca parcerias
com outras instituicbes, dentre elas destaca-se a presenca marcante da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), e ainda a presenca de palestrantes jovens e com dinamismo para incentivar e

provocar mudancas de atitude na juventude.
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A escola, de modo geral, dispde de dois tipos basicos de estruturas: administrativa e
pedagogica. A primeira assegura a gestdo de recursos humanos, fisicos e financeiros. Fazem
parte, ainda, da estrutura administrativa todos os elementos que tém uma forma material como,
por exemplo, a arquitetura do edificio escolar e a maneira como ele se apresenta do ponto de
vista de sua imagem: equipamentos e materiais didaticos, mobiliario, distribuicdo das
dependéncias Escolares e espacos livres, cores, limpeza e saneamento bésico (agua, lixo e
energia elétrica).

Como elementos da estrutura fisica essa Unidade Escolar possui como dependéncias: 07
Salas de aula; 01 Secretaria; 01 Diretoria; 01 Sala para Equipe multifuncional; 01 Sala de
Recursos Multifuncional; 01 Sala para Professores; 01 Sala para Coordenacdo Pedagdgica; 01
Sala para Coordenacao Financeira; 01 Biblioteca; 01 Laboratério de Informética; 01 Laboratério
de Ciéncias da Natureza; 01 Cantina; 01 Patio coberto; 05 Banheiros; 01 Quadra coberta; 02
Almoxarifados.

No ano de 2024, como elemento de escuta da comunidade, a instituicdo se submeteu a
uma pesquisa de satisfacdo, que se dara bimestralmente, feita através de formularios do Google
Forms, em que tanto pais quanto alunos e professores podem ndo sé avaliar 0s segmentos nos
aspectos pedagdgicos, como 0s administrativos, os espacos, havendo campos abertos para
manifestacdes subjetivas, cujos resultados serdo divulgados abertamente. Todos os resultados
colaboram e colaborarédo para a anélise e revisao dos planejamentos docentes e entram e entrardo
como insumos para a elaboracdo de projetos.

A Escola atendeu, no ano de 2024, devidamente matriculados no Ensino Fundamental de
6°a0 9° ano,113(cento e treze) estudantes e no Ensino Médio, de 12 a 32 série, 131(cento e trinta e
uma) matriculas, neste total, temos ainda 07 (sete) estudantes matriculados na Sala de Recursos
Multifuncional, perfazendo assim um total de 251 (duzentos e cinquenta e um) estudantes.

A Escola Estadual Brigadeiro Felipe, foi escolhida para esta pesquisa por ser uma Escola
estadual urbana que atende o Ensino Médio no municipio de Arraias (TO), regido da Amazonia
Oriental e por atender alunos de familias de baixa renda, muitas residentes na zona rural com
ascendentes quilombolas e indigenas. (PPP, 2024).

A Escola supracitada fundamenta sua identidade institucional em trés concepgoes:

Missdo: Promover uma educacdo de exceléncia, formando cidaddos criticos e
conscientes de seus direitos e deveres, garantindo a qualidade do ensino, respeitando a
diversidade e a inclusdo; Visdo: Ser uma Escola inovadora, com uma gestdo
colaborativa e sustentavel, contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes,
criativos e comprometidos. Valores: a Escola Estadual Brigadeiro Felipe tem como
valores essenciais: Afetividade, Empatia, Etica, Fé, Inovacdo, Respeito, Exceléncia,
Trabalho em equipe dentre outros. (Projeto Politico Pedagdgico, 2024, p.28).
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4.4 Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro

Foto 2: Entrada do Colégio Joana Batista Cordeiro

Fonte: PP Joana Batista Cordeiro, 2024,

Segundo o PPP (2024) da instituicdo, o Colégio Estadual Professora Joana Batista
Cordeiro esta localizado na Praca Madre Anastasie, n® 22, em Arraias(TO). Entre os anos da
década de 50 até o inicio da década de 80 esta unidade funcionou no prédio do atual Colégio, o
Instituto Nossa Senhora de Lourdes, o qual foi dirigido pela Congregacdo das Irmés
Dominicanas. O Instituto foi inaugurado em 11 de fevereiro de 1958. Sua criagdo foi uma
iniciativa do Deputado Federal Dr. Jodo D’Abreu, que lutou junto a Unido, no Rio de Janeiro,
para trazer beneficios a regido do norte goiano, juntamente com o Prefeito do Municipio de
Avrraias daquela época, 0 Senhor Gustavo Balduino Santa Cruz.

No inicio, o ensino oferecido pelo Instituto Nossa Senhor de Lourdes era privado. Por
esta razdo, pais ou filhos (alunos do Instituto) que ndo tinham recursos financeiros para pagar as
mensalidades, prestavam servi¢os de manutencéao e limpeza do espaco fisico da referida Escola.
Na esfera cultural, Arraias e municipios vizinhos foram beneficiados coma criacdo deste
Instituto. Arraias tornou-se o berco da educacdo, pois 0 ensino que oferecia era de qualidade e
referéncia para o entorno. O Colégio Estadual Professora Joana Batista Cordeiro foi criado em
1982, no lugar do Instituto, atraveés da Lei n° 9213de 28/05/1982, que vem sendo renovado
através de portarias de 5 em 5 anos, sendo a ultima, Portaria/SEDUC-TO n°1488 de 19/11/2020,
que vigorara até 2024.

Desde sua criagdo, este Colégio j& ofereceu do Pré-Escolar ao Ensino Médio, sendo as
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seguintes modalidades de Ensino: Técnico em Magistério; Cientifico, Educacdo de Jovens e
Adultos. O Colégio Professora Joana Batista Cordeiro, ao longo dos anos, foi dirigido por
diferentes gestores, atualmente, esta sob a direcdo da Professora Gomes Soares.

Sobre a estrutura fisica do prédio, ele é dividido em trés pavilhGes, com 10 salas de aula.
Uma (1) sala para cada setor: Professores, Secretaria, Biblioteca, Laboratorio de Informética,
Laboratério molhado de Biologia e Quimica, Laboratorio seco de Matematica e Fisica, Direcao
Geral, Coordenagdo Financeira, Coordenacdo Pedagdgica, Coordenacdo Pedagdgica de Area,
Servico de Orientacdo Educacional, almoxarifado; 01 cozinha com dispensa, 12 sanitarios para
professores, alunos e funcionarios administrativos; 01 (um) depdsito, patio coberto, jardim
(interno e externo); 01 quadra poliesportiva.

A partir de 2017, o Colégio Estadual Professora Joana Batista Cordeiro passou a ofertar
0 Ensino Médio Integral, um modelo pedagdgico que ampliou a jornada escolar para
5400h/aulas distribuidas nas trés séries, com estratégias e planejamento busca viabilizar
metodologias que elevem os indicadores de aprendizagem do estudante em todas as suas
dimens6es humanas, fazendo com que 0 mesmo para desenvolver sua visdo de futuro, seja capaz
de transformar a realidade em que esta inserido, desenvolvendo sua capacidade de iniciativa para
fazer suas escolhas de maneira auténtica, solidaria e competente.

O Colégio busca um modelo fundamentado nos Principios Educativos 0s quais
possibilitam ao jovens a efetivacdo de novas atitudes, tanto no que se refere ao desempenho
académico competente quanto a convivéncia social, pois privilegia, desde o acolhimento inicial,
aos Quatro Pilares da Educacédo adotados pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO): aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos
e aprender a ser.

Essa Instituicdo mantém parcerias com diferentes instituices publicas das esferas
(municipal, estadual e federal), com o objetivo de realizar um trabalho de prevencdo e combate
ao uso de drogas, a indisciplina, violéncia, exclusdo social, preconceito e racismo, bem como a
preservacdo dos valores e principios éticos, morais, culturais, do Meio ambiente e do patriménio
publico.

Os professores ministram suas aulas em todos os espacos colaborativos da Escola,
antecipadamente agendados no caderno de registros dos responsaveis de cada setor: Labin,
Biblioteca, Sala de video, também no patio e nos espacos externos (quadra, mesas e bancos
dispostos na frente do Colégio conforme a especificidade das aulas planejadas que podem ser
tedricas ou praticas).

A avaliacdo é uma atividade pedagogica que orienta e aponta para uma agdo futura, pois
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faz referéncia sobre informagfes obtidas provocando reflexdes e tomadas de decisdo. Como
atividade pedagdgica intencional, a avaliacdo implica na formulacdo dos objetivos da acédo
educativa pedagogica, na definicdo de seus objetivos de conhecimento e metodologias, para
assegurar o desenvolvimento das habilidades pelo estudante, ao longo do processo, com o
objetivo de (re)orientar o ensino e compreender 0s processos de aprendizagens numa perspectiva
diagndstica, processual, qualitativa, continua e descritiva.

O Colégio atende alunos que vém da zona urbana e da zona rural, muito desses discentes
sdo provenientes de familias carentes, alguns com distorcdo idade série, que vivem com avos,
tios, irmdos ou sozinhos, muitos desses alunos s&o beneficiados pelo Programa Bolsa familia.
Ou seja, essa instituicdo de ensino se encontra inserida numa sociedade diversificada em todos
0s aspectos: social, politico, econémico e cultural.

O Colégio Estadual Professora Joana Batista Cordeiro, conta com os recursos financeiros
do Tesouro Estadual, Escola Comunitaria de Gestdo Compartilhada, Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo
(FUNDEB) e do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), o Recurso do Programa Nacional
da Alimentacdo Escolar que tem como finalidade Unica a aquisicdo da alimentacdo para 0s
estudantes matriculados. Objetivos para o ano de 2024 foram: Acolher o estudante nas
dimensbes socioemocional e cognitiva; Garantir 0 acesso e permanéncia dos estudantes na
escola; Incentivar o protagonismo juvenil; Oferecer formacdo continuada aos servidores; Ser
exceléncia em gestdo; Replicar as boas praticas; Incentivar a corresponsabilidade: Familia
presente na escola e Elevar o desempenho académico dos educandos.

Este Colégio foi escolhido para fazer parte desta pesquisa por estar na zona urbana de
Arraias (TO) e oferecer o Ensino Médio. Além disso, o corpo discente advém da zona urbana e
da zona rural, muitos dos alunos s@o provenientes de familias carentes, alguns com distor¢éo
idade série, beneficiados pelo Programa Bolsa familia, necessitando de um ensino inclusivo e
transformador. (PPP, 2024).

Desse modo, a viséo estrategica do Colégio Joana Batista Cordeiro esta pautada em trés
concepgoes:

MISSAOQ: Garantir a formagéo integral dos estudantes, com foco no desenvolvimento
de competéncia e habilidades, baseada no acesso, atendimento, permanéncia e sucesso
na aprendizagem do estudante, visando a formacédo cidaddos autbnomos competentes e
solidarios. VISAO: Ser uma instituicdo de Referéncia pela qualidade em educagéo,
reconhecida pelos resultados do processo de ensino e aprendizagem. PRINCIPIOS: O
Colégio Estadual Professora Joana Batista Cordeiro possibilita assegurar um espago de
respeito matuo a diversidade e a coletividade, garantindo a convivéncia democréatica na
Escola; a parceria Escola familia; proporcionando um clima de acolhimento, dialogo,
respeito e convivéncia como espaco educativo, desenvolvendo competéncias digitais
necessarias para fazer uso correto da tecnologia, motivando o aluno, garantido a
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aprendizagem e a qualidade de ensino. (Projeto Politico Pedagdgico, 2024, p. 23).

4.5 Andlise das Fontes e Conexdes com a Problematica da Pesquisa

Segundo Barros (2019), a fontes sdo ferramentas imprescindiveis a construcdo do

conhecimento historico.

Fonte Historica é tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres humanos ou por
trazer vestigios de suas agdes e interferéncia, pode nos proporcionar um acesso
significativo a compreensdo do passado humano e de seus desdobramentos no presente.
As fontes histéricas sdo as marcas da Histéria. Quando um individuo escreve um texto,
ou retorce um galho de arvore de modo a que este sirva de sinalizacdo aos caminhantes
certa trilha; quando um povo constroi seus instrumentos e utensilios, mas também nos
momentos em que modifica a paisagem e 0 Meio ambiente a sua volta em todos estes
momentos e em muitos outros, os homens e mulheres deixam vestigios, residuos ou
registros de suas a¢es no mundo social e natural (BARROS, 2019, p.15).

A partir das analises das fontes estabeleceremos aproximacdes e distanciamentos as
exigéncias da lei N° 9.795/99 que determina a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, bem
como compreender quais as implicacBes desses achados, para a pratica pedagdgica na
perspectiva Ambiental e ensino de Histéria. Além disso, busca-se esclarecer como o
componente curricular de Historia no contexto da Amazénia Oriental podera contribuir a uma
questdo fortemente presente na sociedade contemporanea e que permeia expectativas das

populacdes humanas agora e para o futuro: a questdo ambiental.

12 Fonte - Documento Curricular do Territorio do Tocantins. Ensino Médio. Ciéncias
Humanas Sociais e Aplicadas, 2025.

O Quadro de Sistematizagdo de Aprendizagens Essenciais da Area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, trazida pelo Documento Curricular do Tocantins (DCT), reforca perspectiva
emancipatdria do aluno ao propor o desenvolvimento de competéncias voltadas a formacéo
critica, ética e cidada dos estudantes do Ensino Médio. O documento enfatiza, por exemplo, a
importancia de "analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial [...] considerando diferentes pontos de vista e

tomando decisbes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica” (Tocantins, 2022, p.
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21).

O documento também destaca a importancia de trabalhar com os temas contemporaneos
transversais, como a valorizagdo do multiculturalismo, a educacdo para os direitos humanos e o
respeito as diferencas. Tais tematicas sdo fundamentais para o fortalecimento de uma cultura
Escolar inclusiva, que reconhece e acolhe as diversas formas de aprender e de ser. Assim, ao
incorporar 0 Quadro de Aprendizagens Essenciais a pratica docente, ampliam-se as
possibilidades de construgdo de uma Escola verdadeiramente democrética e inclusiva.

Da mesma forma, o Documento Curricular do Tocantins (DCT) representa uma
importante ferramenta normativa e pedagdgica para a efetivagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no contexto regional, promovendo a construgdo de um curriculo vivo, plural
e significativo para os alunos do Ensino Médio. Sua elaboracdo colaborativa e democratica
evidencia 0 compromisso com uma educacdo de qualidade, voltada ao desenvolvimento integral
dos sujeitos, conforme destaca Fabio Vaz, Secretario Estadual da Educacdo, ao afirmar que a
implementagdo do DCT “conduz para a oferta de uma educagdo que edifica uma sociedade
digna e justa” (Tocantins, 2022, p. 15).

Nesse sentido, o DCT se constitui como um instrumento que ndo apenas orienta o
planejamento pedagdgico, mas também fortalece a préatica docente ao oferecer diretrizes claras,
estruturadas por unidades tematicas, habilidades e sugestdes metodoldgicas condizentes com as
realidades regionais.

A implementacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Estado do Tocantins
resultou na construgdo do Documento Curricular do Tocantins (DCT), desenvolvido em regime
de colaboracdo entre as esferas federal, estadual e municipal, com a participacdo de
universidades, conselhos de educacgéo e profissionais da rede basica de ensino. No que se refere
ao componente de Histdria, o documento organiza-se de maneira estruturada e progressiva,
abrangendo desde os anos iniciais até Ensino Médio, com o objetivo de desenvolver
competéncias e habilidades que respeitem a realidade socio territorial do estudante tocantinense.
A area de Ciéncias Humanas, da qual a Historia faz parte, € concebida como
fundamental para a formacédo integral do aluno, permitindo-lhe compreender os processos e
fendmenos sociais, politicos, culturais e ambientais, e atuar com ética, responsabilidade e
criticidade diante das situagdes cotidianas. Nesse sentido, o ensino de Historia proposto no DCT
ndo se limitaa memorizagdo de contetidos, em vez disso, busca promover o desenvolvimento do
pensamento historico, incentivando o estudante a ler, interpretar e transformar o espaco em que
vive com base em principios como analogia, conexao e leiturade mundo.

Ao contemplar a diversidade social, étnico-racial e cultural da populacdo tocantinense
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incluindo povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos e migrantes o documento reafirma a
importancia do curriculo como instrumento de valorizacdo da identidade regional e de promogao
de uma educacdo democrética, inclusiva e critica. A pratica pedagogica, conforme orienta o
DCT, deve incentivar a curiosidade, a investigacao e o protagonismo estudantil, aproximando os
conteudos Escolares das vivéncias reais dos alunos e das problematicas que permeiam a
sociedade contemporanea.

Portanto, no caderno 2 Anexo — Sistematizacdo de aprendizagens de Ciéncias Humanas
Sociais e Aplicadas, o DCT traz o quadro de sistematizacdo de aprendizagens essenciais. O
quadro demonstra detalhadas, as categorias (Elementos que organizam e estruturam o curriculo),
as competéncias gerais da BNCC, as habilidades, os objetos de conhecimento (os contetdos) e
0s temas transversais contemporaneos. O TCT (05) é a Educacdo Ambiental. Demonstrando que
0 Documento Curricular do Tocantins estd de acordo com a lei 9.795/99 preconizando a

transversalidade ambiental a todos os componentes curriculares. (DCT, 2022.)

2% Fonte - Plano Estadual de Educacédo do Tocantins. Lei n® 2.977 de 8 de junho de 2015.
PEE/TO (2015 a 2025).

A analise da Lei n° 2.977/2015, que aprova o Plano Estadual de Educacdo do Tocantins
(PEE), reforca o compromisso da gestdo publica com uma educacdo comprometida com o0s
principios da equidade, inclusdo e sustentabilidade socioambiental. O documento, vigente por
dez anos a partir de sua publicacdo, alinha-se diretamente ao Plano Nacional de Educacdo (Lei
n® 13.005/2014), propondo metas e estratégias que articulem as politicas educacionais com as
politicas sociais, culturais e ambientais.

Entre os principios que norteiam o PEE, destacam-se a promocéo da gestdo democratica
da educacdo publica, o respeito a diversidade e a sustentabilidade socioambiental, alem da
articulacéo das ac¢Oes educacionais com a realidade local. Notavelmente, a estratégia 11.2 propde
explicitamente garantir, o cumprimento das politicas e programas estaduais de educacdo
ambiental, com base nas diretrizes curriculares nacionais para educagdo ambiental... (PEE 2015,
p.19), o que evidencia a obrigatoriedade legal da incorporacdo de temas como a Educacéo
Ambiental nas préaticas pedagdgicas do Estado.

As estratégias da meta 11 dialogam diretamente com a proposta da pesquisa ao tratar da
transversalidade da Educacdo Ambiental no ensino de Histéria. Como proposto na estragégia
11.3:
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Assegurar a educacdo ambiental, como eixo estruturante nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das unidades escolares, de forma multi, inter e transdisciplinar, como plano
coletivo da comunidade escolar, considerando a gestdo democréatica, o curriculo e 0
espaco fisico, em regime de colaboragdo com os Orgdos responsaveis pelo Meio
ambiente. (PEE, 2015, p. 20).

Apesar dessa previsdo legal, com base na analise das fontes das Escolas investigadas,
que sdo: os planos de aula dos professores de Histdria e Geografia, dos PPPs das escolas e do
diario de campo, demonstrados abaixo, observa-se que tais estratégias ainda ndo se materializam
efetivamente nas préaticas de sala de aula, revelando um distanciamento entre a legislacdo e a
realidade Escolar.

Outro aspecto relevante presente no PEE é a exigéncia de que as metas e estratégias do
plano, entre elas estratégias a pratica da Educacdo Ambiental, estejam vinculadas aos demais
instrumentos de planejamento das Escolas Estaduais. Como serd demonstrado abaixo, com a
analise dos planos de aulas e dos PPPs das escolas pesquisadas, ndo ha nenhuma indicacdo sobre
metas, nem estratégias referentes a transversalidade meio Ambiente e conteidos das disciplinas.
Esta exigéncia estd em acordo com o capitulo primeiro das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Ambiental, que determina uma reflexdo critica sobre a lei 9.795/99 nos projetos
institucionais e pedagdgicos das instituicdes de ensino.

Dessa forma, a Lei n° 2.977/2015, ao mesmo tempo em que estabelece os fundamentos
legais e as metas educacionais como a meta 11, que garante a toda educacéo basica no Tocantins
abordagens sistémicas da Educacdo Ambiental de maneira interdisciplinar e revela a importancia
da articulacdo entre legislacdo e préatica pedagdgica. Torna-se evidente que, embora exista um
arcabouco legal consistente para o planejamento das aulas, nota-se através da analise dos planos
de aulas e do diario de campo, abaixo, a necessidade de integrar acGes praticas, atividades
extracurriculares e a participagdo de toda a comunidade escolar e social para que a Educacédo
Ambiental se torne eficaz na mudanca de habitos e na formagdo de cidaddos criticos
socioambientais destas escolas.

Logo, como enfatizou Guimarées (2010), a transversalidade Ambiental, enfrenta desafios
significativos com a burocratizagdo escolar, porém, é possivel buscar estratégias através do
planejamento, com metodos ativos e interdisciplinares para que a Educacdo Ambiental aconteca .
(PEE, 2015).

3° Fonte: Projeto Politico Pedagdgico: Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro. Arraias
(TO) 2024.
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A analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Colégio Estadual Professora Joana
Batista Cordeiro, datado de Margo de 2024, permitiu compreender as diretrizes institucionais
que orientam a pratica educativa e a concep¢do de formacdo integral adotada pela unidade
Escolar. O documento apresenta uma proposta educacional que se diz articular com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Tocantins (DCT),
estabelecendo como foco central a formacdo de estudantes autbnomos, criticos, solidarios e
preparados para a vida e para o mundo do trabalho. Essa missdo é reforcada pelos pilares da
educacdo da UNESCO- aprender a conhecer, a fazer, a conviver e a ser- e pelas diretrizes da
Escola Jovem em Ac¢édo, modelo de tempo integral adotado pela unidade.

Como destaca Libaneo (2017), a principal funcdo deste documento o (PPP) das escolas é
ser um instrumento norteador de gestdo democréatica, que define a identidade da institui¢do e
organiza o trabalho pedagdgico e administrativo. Na analise deste documento, observa-se que
ele aborda a importancia da pratica educativa critica, a identidade e missdo do Colégio, a
importancia do planejamento, acdes e projetos que serdo desenvolvidos por todo ano letivo de
2024, enfatizando uma educacdo de qualidade. Porém, em todo o Projeto Politico Pedagogico
deste Colégio ndo ha nenhuma referéncia sobre a relacdo temas transversais contemporaneos e
conteudos das disciplinas.

A partir da pagina 36 do documento, sdo evidenciadas em um quadro, 0s projetos, acdes
e atividades que serdo realizadas pelo Colégio no ano de 2024. No inicio da pagina 56 ha um
unico projeto que faz referéncia a tematica ambiental: “desenvolver anualmente, o projeto
alimentagdo saudavel e meio Ambiente em parceria com a area de Ciéncias da Natureza”. Esse
projeto sera desenvolvido pela coordenadora financeira. Enfatiza ainda, que desenvolvera em
sala de aula, momentos de estudo, pesquisa conscientizagdo sobre alimentacdo escolar e
alimentacéo saudavel.

Essa unica referéncia da pagina 56 a Educacdo Ambiental, comprova diante de todo o
documento uma auséncia significativa de iniciativas especificas voltadas a Educacdo Ambiental
como eixo transversal. Ainda que o PPP reforce valores como cidadania, responsabilidade social
e respeito a diversidade, ndo ha mencdo direta a implementacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999), tampouco estratégias pedagogicas que promovam a
interdisciplinaridade entre os contetdos das disciplinas escolares, inclusive as de Histéria, e 0s
temas socioambientais.

Ter apenas um projeto anual desenvolvido pela coordenadora financeira nas aulas de
ciéncias da Natureza para a conscientizacdo sobre alimentacdo saudavel atesta um ensino

fragmentado sobre a Educacdo Ambiental. O que é comprovado também, através dos planos de
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aulas dos professores de Histdria e Geografia deste colégio, analisados logo abaixo, pois, 0s
planos ndo trazem nenhuma integracdo entre meio Ambiente e contetdos, ratificando a
orientacdo deste documento o (PPP), que o tema transversal meio Ambiente é tratado neste
colégio apenas por um projeto anual. Quando o documento destaca que sera desenvolvido em
parceria com a area das Ciéncias da Natureza, ratifica ainda, o desconhecimento da Gestdo do
Colégio sobre o arcabougo de leis que regulamentam a Educacdo Ambiental no pais.

Desse modo, o PPP deste Colégio é vasto com mais de 100 paginas, porém, ndo ha
nenhuma orientacdo a transversalidade Ambiental ou aos TCTs. Tanto o DCT como o PEE,
destaca a relacdo entre meio Ambiente e contetdos das disciplinas, que deveria aparecer neste
documento o (PPP), como no planejamento das aulas dos professores. No entanto, essa
potencialidade ainda ndo se traduz em acfes concretas dentro dos componentes curriculares
deste colégio, conforme se observa neste documento e nos planos de aula analisados abaixo.
Além do que, na missdo deste Colégio destacada no (PPP), ndo ha nenhuma mencéo a Educacéo
Ambiental. (PPP, 2024).

4° Fonte: Projeto Politico Pedagogico: Escola Estadual Brigadeiro Felipe de Arraias (TO)
2024.

Nota-se que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Brigadeiro Felipe
(2024) reflete um compromisso coletivo com a constru¢cdo de uma educacdo publica de
qualidade, voltada a formacdo cidada e critica dos estudantes. A Escola evidencia, em sua
proposta, um alinhamento com os principios da gestdo democratica e da valorizacdo da
diversidade, conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), integrando as diretrizes curriculares do Estado do Tocantins, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as Matrizes de Recomposicdo das Aprendizagens.

Destaca-se o esfor¢co da comunidade escolar em garantir a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, mediante a atuacdo de uma sala de recursos multifuncional e a mediacéo pedagogica
adaptada. O documento também expde os desafios enfrentados por alunos oriundos de areas
rurais e em situacéo de vulnerabilidade, cujas dificuldades sdo acolhidas por meio de estratégias
como reforgo escolar, programas de Jornada Ampliada, projetos de vida e itinerarios formativos.
A Gestdo Escolar é apresentada como um processo articulado, participativo e proativo, com
forte integracdo entre os setores pedagdgico, administrativo e financeiro. A pratica avaliativa é
tratada de forma processual, continua e formativa, respeitando as especificidades dos estudantes
e considerando critérios diagndsticos, somativos e institucionais.

A identidade da Escola, construida ao longo de décadas, é firmada na valorizagcdo da
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Histdria local, no compromisso com 0s saberes contemporaneos e em uma pedagogia inspirada
por autores como Edgar Morin, Paulo Freire e Vygotsky. Assim, o PPP da Escola Estadual
Brigadeiro Felipe se configura como um instrumento dindmico, construido coletivamente,
voltado a promocdo de uma educacdo transformadora, inclusiva e contextualizada com a
realidade sociocultural da regido.

Na anélise desta fonte, nota-se que apesar de ser um documento extenso, ha apenas na
pagina 75, quadro 46, uma Unica referéncia a um projeto que sera desenvolvido sobre a
Educagao Ambiental: “Desenvolver anualmente o Plano da Comissao do Meio ambiente COM-
VIDA na escola para promover a sustentabilidade socioambiental e a melhoria da qualidade de
vida na escola e comunidade.” (PPP, 2024, p. 75). O projeto sera desenvolvido pela equipe
diretiva e a Coordenagéo da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Compreende-se entdo, que o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Brigadeiro
Felipe deixa evidente que a escola tem um posicionamento definido sobre educagdo ambiental,
trabalhar através de projetos, ou seja, de maneira fragmentada. O que assinala para a inexisténcia
da transversalidade ambiental nos componentes curriculares. Essa constatacdo é confirmada na
analise dos planos de aulas dessa escola e no diario de campo, logo abaixo.

O documento da Escola é extenso, com referéncia a educacdo de qualidade, numa
perspectiva democratica, com objetivos, justificativas, projetos, cronograma de acdes, resultados
alcancados pela equipe nos anos anteriores, direcionamento para atuacdo dos professores e
equipe pedagdgica.

Logo, comprova-se que as acdes colocadas em pratica pela Escola Brigadeiro Felipe por
forca do (PPP) ndo evidencia uma preocupacdo com a questdo ambiental de maneira continua e
permanente como preconiza a lei 9.795/99. O documento ainda enfatiza a importancia do
planejamento critico por parte dos professores, contudo, aces preconizadas pelo DCT e PEE,

referentes a teméatica ambiental, ndo aparecem nas fontes analisadas. (PPP, 2024).

5° Fonte - Componente Curricular de Histdria: Plano de Aula. Colégio Estadual Joana
Batista Cordeiro, Arraias (TO). Primeiro Semestre, 2025.

O plano de aula do componente curricular de Historia, para a turma 33.01 do Colégio
Estadual Professora Joana Batista Cordeiro, € um plano para todo o primeiro semestre de 2025,
de inicio o plano evidencia uma pratica pedagogica comprometida com o desenvolvimento do
pensamento critico e com a formacdo de sujeitos éticos e politicamente conscientes. As

habilidades da BNCC sdo exploradas no planejamento, cada objetivo de aprendizagem e
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desenvolvimento ¢ identificado por um cddigo alfanumérico cuja composicdo € explicada a
seguir: (EM13CHS501): O primeiro par de letras indica a etapa Ensino Médio; o primeiro par de
nameros indica o ano (01 a 03); o segundo par de letras indica o componente curricular
(Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e o ultimo par de numeros indica a posi¢do da
habilidade na numeracéo sequencial (BNCC, 2018).

Para Libaneo (2017), o plano de aula € um documento essencial para a organizagéo e
racionalizacdo do trabalho docente, auxiliando na articulagdo entre a agé@o escolar e a realidade
social. Ele atua como um guia orientador, estabelecendo diretrizes e meios para a realizacdo do
trabalho em sala de aula.

Em uma andlise detalhada, nota-se que o plano de aula semestral do componente
Curricular de Historia do Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro etapa Ensino Médio, a
primeira pagina detalha as habilidades que serdo trabalhadas no primeiro semestre de 2025:
(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formacdo de
territérios, territorialidades e fronteiras; (EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em
diferentes culturas, tempos, espacos, identificando processos que contribuem para a formacao de
sujeitos éticos. (EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-
americana, em periodos ditatoriais e democraticos.

Os objetos de conhecimento destacados no plano sdo: Movimentos sociais no Brasil
desde o periodo do Império até a contemporaneidade; as constituicdes brasileiras desde o
primeiro reinado até a construcdo da constituicdo cidadd de 1988 e suas emendas;
patriarcalismo, coronelismo, clientelismo, populismo, militarismo, elementos fortemente
presentes na formacdo da sociedade brasileira. Na segunda e terceira paginas, colocando em
pratica, a professora(o) organiza a metodologia evidenciando como a aula se dard. Aula
expositiva, leitura do texto, confeccdo das atividades, correcdo das atividades e apresentacdo de
seminario.

Observa-se, neste plano, que a professor professora desde a apresentagdo das habilidades
iniciadas na pagina 1, até ao detalhamento dos contetidos e metodologia nas paginas 2 e 3 nao
planejou para que a Educacdo Ambiental atravessasse os objetos de conhecimentos, conforme
orienta a lei 9.795/99 e os temas transversais contemporaneos trazidos pelo DCT sendo a
Educacdo Ambiental 05. Pois, ndo ha nenhuma referéncia a nenhum tema transversal
contemporaneo preconizado por esses documentos.

Como exemplo o professor poderia ter trazido a transversalidade, como preconiza o

arcabouco de leis sobre a Educacdo Ambiental: O objeto de conhecimento, movimentos sociais
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no Brasil desde o periodo Imperial até a contemporaneidade, poderia ter demonstrado alguns
aspectos da exploracdo ambiental sofrida pelo Brasil no Império, iniciada desde 1530 com a
colonizagdo portuguesa e a exploracdo da mata atlantica. O objeto de conhecimento, as
constituicbes brasileiras, desde o primeiro reinado até a construgdo da constituicdo cidadd de
1988 e suas emendas, poderia ter discutido se desde a primeira constituicdo no Brasil 1824 ja
havia alguma orientacdo sobre preservacdo ambiental. J& o ultimo conteudo, patriarcalismo,
coronelismo, clientelismo, populismo, militarismo, elementos fortemente presentes na formacéo
da sociedade brasileira, poderia ter provocado a reflexdo de como o coronelismo, a forma
autoritaria dos grandes proprietarios rurais, influenciou na exploracdo dos recursos naturais.
Logo, o plano de Historia semestral reafirma o que o Projeto Politico Pedagdgico do
Colégio Joana Batista Cordeiro ratificou que a Educacdo Ambiental é praticada de maneira
fragmentada, sendo em forma de um projeto administrado por coordenadores em um més e data
especifica, parceria apenas com a disciplina de Ciéncias da Natureza, se configurando como
fragmentado, pois, ndo se da de maneira interdisciplinar, continua e permanente em todo o0 ano

letivo, como preconiza a lei 9.795/99. (Plano de aula, Histdria, 2025, em anexo).

6° Fonte - Componente Curricular de Geografia: Plano de Aula. Colégio Estadual Joana
Batista Cordeiro, Arraias (TO). 4 (Quatro) SEMANAS 2025.

A pesquisa trouxe esta fonte para andlise, pois segundo, Carvalho (2021), os professores
e professoras na Educacdo Basica em sua maioria entendem que a Educacdo Ambiental deve ser
abordada nos componentes curriculares de Ciéncias e Geografia. Nessa perspectiva,
analisaremos o plano de Aula de Geografia do Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro, para
observarmos se 0s contetdos dessa disciplina foram unidos ao meio Ambiente.

Na primeira e segunda péaginas, o professor(a), destaca as habilidades a serem
trabalhadas em sala, que s&o: (EFO8HI04): Explicar o processo de formagdo dos Estados
nacionais e seus impactos politicos e territoriais; (EFO9HI06): Analisar o funcionamento das
instituicdes democraticas, os direitos e deveres dos cidaddos; (EFO9HI07): Comparar diferentes
formas de organizacdo politica e de governo ao longo da Histéria e (EFOBGEOQ4): Identificar a
formacéo do territorio brasileiro e os elementos que o compdem (fronteiras, divisdes, unidades
federativas).

Salienta ainda, quais contetdos serdo trabalhados, o Brasil e os Trés Poderes; Sistemas
de Governo; Monarquia, Ditadura e Democracia; Teocracia e Parlamentarismo e Estado e

Territorio Nacional. Além da metodologia que sera trabalhada: Videos curtos explicativos;
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Mapa mental coletivo no quadro; Revisdo com quiz interativo (Kahoot ou em papel) e Producgéo
textual. Na terceira péagina, hd alguns textos pequenos para que os alunos leiam e facam
reflexdes sobre essas leituras.

Na andlise deste plano, constata-se que os conteldos nesta disciplina também ndo foram
unidos ao tema transversal meio Ambiente. Pois, como detalhado acima, ndo h& nenhuma
referéncia a transversalidade e aos temas transversais. Observa ainda, que os contetdos
trabalhados trouxeram possibilidades para que a Educacdo Ambiental os percorresse, por
exemplo, o conteudo “Estado e Territorio Nacional” possibilitaria uma abordagem Ambiental. O
professor(a) poderia enfatizar e discutir que: cada estado, no territério nacional, é responsavel
por gerir 0s recursos ambientais de forma a garantir um Meio ambiente equilibrado, protegendo
0S recursos naturais e a biodiversidade para o bem-estar da sociedade.

Desse modo, o plano de Geografia do Colégio Joana Batista Cordeiro demonstra que na
disciplina de Geografia também, ndo houve um planejamento para que se integrasse a tematica
ambiental aos contetidos deste componente curricular. (Plano de Aula, Geografia, 2025, em

anexo).

7% Fonte — Componente Curricular de Histdria: Plano de Aula. Escola Estadual Brigadeiro
Felipe, Arraias, (TO). Semestral, 2024.

O plano de Aula do Componente Curricular de Histéria da Escola Estadual Brigadeiro
Felipe primeiro semestre 2024, destaca no inicio as competéncias gerais e 0 campo de atuacéo,
conhecimento, repertdrio cultural, formacdo inicial da sociedade e a urbanizacdo no Brasil. A
habilidade trabalhada sera a (EM13CHS203) - comparar os significados de territério, fronteiras
e vazio (espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando
visOes dualistas (civilizagdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo, esclarecimento/obscuran tismo,
cidade/campo, entre outras).

Os objetos de conhecimento sdo: Formacdo dos diversos grupos que compdem a
sociedade brasileira, considerando a importancia do sujeito na construcdo de identidades e a
Historia local de um povo, conflitos territoriais e fronteiricos no Brasil, considerando espagos
urbanos e rurais; Histdria dos povos pré-colombianos e a construgdo de suas identidades locais.
Metodologia: Aulas expositivas por meio de debates do conteudo, explicacdo do contetdo
dentro e fora da sala de aula utilizando o livro didatico, atividades em ficha e no caderno
visando absor¢do dos conteldos. E a avaliacdo seré continua das atividades propostas, atividades
com visto e entregas de trabalhos nas datas marcadas e participagdo ativa nos eventos que a
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escola propde.

Observa-se através deste plano de Historia, que ndo ha nenhuma referéncia a
transversalidade Educacdo Ambiental. O plano detalha os conteddos por meio de aulas
expositivas com debates, porém, ndo ha nenhuma orientacdo sobre os temas transversais
contemporaneos. Nota-se que os conteudos trazem possibilidades diversas para que a relacdo
Histdria/ Educacdo Ambiental aconteca. Como exemplo, no contetdo Histéria dos povos preé-
colombianos, o professor professora, poderia discutir sobre a civilizagdo Inca e as Ilhamas,
animal crucial para a agricultura, economia e transporte daquele povo, além de discutir os
ecossistemas daquele tempo e o0 manejo agricola dessas civilizacGes.

Novamente, este plano de aula evidencia um distanciamento entre Histdria e Educacgéo

Ambiental. (Plano de aula, Historia, 2024, em Anexo).

8% Fonte — Componente Curricular de Geografia: Plano de Aula. Escola Estadual
Brigadeiro Felipe, Arraias, (TO). 12 Quinzena [03/02 a 17/02 de 2025 - 12 dias letivos].

Outra vez, enfatiza-se que a pesquisa trouxe esta fonte para andlise, buscando evidenciar
que a transversalidade meio Ambiente também ndo acontece no componente curricular de
Geografia.

O plano de aula componente curricular de Geografia, para a turma 33.01/EM.MAT-ANL
da Escola Estadual Brigadeiro Felipe, evidencia uma pratica pedagogica comprometida com o
desenvolvimento do pensamento critico e com a formacéo de sujeitos politicamente conscientes.
As habilidades da BNCC exploradas no planejamento, como a (EM13CHS101) e
(EM13CHS102), indicam um esforco em articular os contetdos geograficos com valores
concomitantes a compreensao e a critica de ideais filosoficos, geograficos, politicos, econdmicos
e sociais.

Na primeira pagina, o item metodologia, demonstra uma sequéncia didatica que
contempla aulas expositivas, leituras dirigidas, debates, envolvendo temas como diferentes
fontes e narrativas expressas em diversas linguagens. Essa abordagem demonstra uma
valorizagdo do protagonismo dos alunos, especialmente ao permitir que elaborem resumos e
conduzam debates em grupo, o que contribui para o desenvolvimento da autonomia e do
trabalho colaborativo.

No item objetos do conhecimento na primeira pagina do plano, observa-se que 0s
conteudos propostos: o espaco rural e a producdo agropecuaria, o éxodo rural, 0 espago urbano e

0 processo de urbanizagdo, ndo traz indicios nenhum da relacdo tema transversal Educacao



82

Ambiental conteudos. Porém, no tépico competéncias especificas 01 e 03, nota a possibilidade
para que essa relagdo acontecesse: “O1 - Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos...”
“03 - Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (producao, distribui¢ao e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais...”.

Verifica-se que apesar do tépico competéncias especificas 01 e 03 enfatizar conceitos
ambientais, os mesmos nao foram atravessados pelos objetos de conhecimentos apresentados no
plano, como preconiza a lei 9.795/99. Tampouco estratégias pedagdgicas que promovam a
interdisciplinaridade entre o componente curricular de Geografia e o tema Educacdo Ambiental
05 recomendado pelo DCT. (Plano de Aula Geografia, BF 2025, em Anexo).

92 Fonte — Diario de Campo elaborado pelo préprio pesquisador, em observacdo campo
nas duas Escolas pesquisadas entre os dias 04/11 a 07/11 de 2025.

A pesquisa engloba a fonte diario de campo, que sdo relatos escritos pelo préprio
pesquisador ao assistir as aulas de Histdria nas duas escolas pesquisadas. Buscando assim uma
comprovacao empirica da discussdo apresentada. Observando como os professores da disciplina
de Historia transmite os contetidos em sala. Sua anélise corrobora com esta pesquisa, permitindo
observar empiricamente se o professor professora relacionou a tematica ambiental aos
conteudos.

Aula 1 — Observacdo: componente curricular de Historia, Escola Estadual Brigadeiro
Felipe, dia 04/11/25, 2° ano Ensino Médio, 2° (segundo horéario) das 7:50 as 8:40. A professora
entra na sala cumprimenta os alunos e pergunta sobre os seminarios que tinha combinado na
aula anterior. Os alunos se justificam dizendo que ndo prepararam para 0 seminario, a professora
combina novamente para a aula seguinte. A professora anota no quadro os topicos dos
seminarios para uma discussdo em sala. Os tépicos sdo: O estado que se fez de cima para baixo
na mudanca a permanéncia; a economia agroexportadora no século XIX: o café no sudeste e a
borracha na Amazonia; o trafico, a escraviddo e a luta dos negros no Brasil império; lutas e
resisténcias dos povos indigenas no periodo imperial.

A partir do primeiro topico a professora inicia as discussdes dizendo que desde a
colonizacao oficial sempre a elite esta a frente da politica e da economia, favorecendo os seus
interesses. Ela comenta sobre o periodo das plantagdes de café e os grandes fazendeiros que

dominaram a politica e a economia naquele periodo. Um aluno destaca: “ainda 0s grandes e
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ricos dominam nosso pais”. (aluno 2° ano ensino médio). A professora ratifica a afirmacgao
demonstrando que desde a colonizagdo prevalece essa estrutura. Porém, ela argumenta que “o
povo sempre lutou e continua lutando pelos seus interesses também” (professora 2° ano ensino
médio). Um aluno diz: “como os povos indigenas né professora?” (aluno 2* ano ensino médio).
Sim, “até os dias de hoje, eles lutam por seus direitos” (professora 2° ano ensino médio). Outro
aluno comenta: “se ndo fosse por eles ndo existiam mais florestas” (aluno 2° ano ensino médio).
Sim, confirma a professora. Em seguida ela passa uma atividade: fazer uma redacdo sobre um
dos topicos apresentados e fazer a leitura em classe. Alguns terminam as atividades, ao
iniciarem a leitura, toca o sinal.

Aula 2 - componente curricular de Histdria, Escola Estadual Brigadeiro Felipe, dia
05/11/25, 2° ano Ensino Médio, 2° (segundo horario) das 7:50 as 8:40. A professora entra na sala
cumprimenta os alunos, diz que vai dar continuidade a leitura das redagdes, e depois dara o visto
no caderno. Faz a chamada e uma aluna inicia a leitura. Ela comenta sobre os grandes e ricos
que ainda dominam a economia ¢ a politica. A professora comenta: “precisamos continuar
lutando por nossos direitos”. (Professora Historia, 2° ano ensino médio). Outro aluno comeca a
leitura e destaca a luta dos povos indigenas. Comeca argumentando, “que desde a chegada dos
europeus os indios lutam por uma terra que ja é deles e que a busca pelas terras indigenas € os
grandes fazendeiros que quer tomar” (aluno 2° ano ensino médio). Comenta ainda, que sdo os
indigenas que também protegem a natureza. A professora confirma: “sim sdo os indigenas que
protegem as florestas”. A professora destaca que os indigenas continuam lutando por seus
direitos. Em seguida ela fala sobre a constituigdo de 1988, como sendo a lei onde estdo nossos
direitos. Agradece e parabeniza a todos e todas, entrega uma atividade xerocopiada, em seguida
toca o sinal.

Aula 3 - Observagdo: Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro Arraias (TO).
06/11/2025, Turma: 2° ano ensino médio, vespertino. 2° horéario das 13:40 as 14:30. A
professora entra na sala cumprimenta os alunos e pede para o grupo que ficou com o tema:
Histdria Geografia e Economia ja se organizarem a frente para o seminario. Os alunos iniciam
dizendo que o Tocantins foi criado a partir do desmembramento de Goias em 1988, em sua
vegetacao destaca o serrado e rios importantes como o Tocantins e o Araguaia. O grupo enfatiza
gue a economia é marcada pela agropecuéria e industria. A professora destaca que é um estado
novo tendo com principais cidades Palmas, Porto Nacional e Araguaina. Um aluno diz: “tem
muita corrup¢do na politica do Tocantins” (aluno 2° ano ensino médio). Sim, afirma a
professora. Outro aluno diz: “infelizmente a corrupgao se tornou geral no Brasil” (Aluno 2° ano

ensino meédio). O grupo ainda destaca que as cidades do interior como Arraias sofrem sem
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desenvolvimento. Outra aluna destaca que, “o estado tem muita desigualdade social” (aluna 2°
ano ensino médio). A professora argumenta que isso € um grande problema na politica do pais.
A professora agradece o grupo e encaminha todos para uma atividade xerocopiada, depois toca o
sinal.

Aula 4 — Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro Arraias (TO). 07/11/2025, Turma: 2°
ano ensino médio, vespertino. 2° horario das 13:40 as 14:30. A professora entra na sala
cumprimenta os alunos e pede para o grupo que ficou com o tema: Afrodescendentes e
quilombolas do Tocantins se organizassem para a discussdao. O grupo inicia dizendo que o
Tocantins possui 38 comunidades quilombolas, que sdo formadas por descendentes de
escravizados fugitivos. Dizem que até hoje essa comunidades sofrem com as lutas e o
preconceito. A professora destaca que 0s negros sofrem com preconceitos a sua cultura. Um
aluno diz: “as cotas faz aumentar o preconceito” (aluno 2°ano ensino médio). A professora diz,
“ndo, as cotas ¢ para ajudar os negros ¢ quilombolas entrarem nas universidades” (professora 2°
ano ensino médio). Uma aluna diz: “mesmo com as cotas os negros e quilombolas sofrem
preconceito nas universidades” (Aluna 2° ano ensino médio). A professora argumenta, “sim, a
luta deve continuar contra o preconceito”. (professora 2° ano, ensino médio). A professora
agradece o0 grupo e encaminha todos e todas para uma atividade no livro didatico, em seguida
toca o sinal.

Logo, constata-se através dessas observacfes en loco que os objetivos das aulas nesses
dias, também nédo foram planejados para que Meio ambiente integrassem os contetdos, pois, fica
evidente através dos relatos das aulas, que houve momentos que a discussao poderia destacar o

Meio ambiente de maneira critica, o que ndo aconteceu. (Diario de Campo, 2025, em Anexo).

4.6 Conclusdo da analise das fontes

Diante da andlise das fontes, nota-se que tanto os PPPs das Unidades de Ensino como 0s
planos de aulas fazem referéncia as habilidades e aos objetos de ensino descritos no Documento
Curricular do Tocantins. Contudo, o tema transversal Meio ambiente ndo atravessa 0s contetdos
das disciplinas nos planos analisados.

O Plano Estadual de Educacdo do Tocantins, em sua estratégia 11.3, trouxe como

objetivo as Unidades de Ensino do Tocantins a seguinte orientacdo:

Assegurar a educagdo ambiental, como eixo estruturante nos Projetos Politicos
Pedagogicos das unidades escolares, de forma multi, inter e transdisciplinar, com o
plano coletivo da comunidade escolar, considerando a gestdo democratica, o curriculo e
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0 espaco fisico, em regime de colaboracdo com os drgdos responsaveis pelo Meio
ambiente. (PEE, Est.11.3, p.20).

Essa estratégia estd em acordo com a lei 9.795/99, todavia ndo se materializa nos PPPs e
planos de aulas, conforme observado no exame das fontes.

Na andlise dos PPPs, observou-se que ndo hd uma indicacdo ao tema transversal
Educacdo Ambiental de maneira continua e permanente. Ha sim uma orientacdo semelhante nos
dois PPPs, na pagina das acOes e projetos a Educacdo Ambiental nessas duas Unidades de
Ensino pesquisadas, se dara em um determinado més, em data especifica e por apenas uma
disciplina, Ciéncias da Natureza, ndo por todo ano letivo. O que atesta para uma Educacéo
Ambiental fracionada. Contrariando a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que define que
a educacdo ambiental deve ser um processo continuo integrado, permanente e interdisciplinar.

No exame dos planos de aulas, constatou-se que nas duas unidades escolares
supracitadas nenhum dos objetos de ensino das disciplinas foram atravessados pelo tema
transversal Educacdo Ambiental.

No Diario de Campo, o pesquisador de maneira empirica, ratifica a investigacdo aos
documentos PPPs e planos de aulas, demonstrando que os contetdos na disciplina de Historia
ndo foram planejados para que houvesse a integragdo meio Ambiente ensino de Histdria.

Desse modo, deixar-se claro que em nenhum momento a pesquisa teve a intencdo de
criticar as escolas pesquisadas, seus professores professoras, suas praticas e planejamento, pois €
sabido o quanto esses professores professoras da educacdo basica no pais se dedicam para que a
educacdo seja de qualidade. O objetivo é alertar, pois, deixar de falar sobre 0 meio ambiente na
escola ndo é neutralidade pedagdgica, € escolha, e toda escolha educacional molda o futuro.

Conclui-se que, na Amazonia Oriental, especialmente em regides como Arraias — TO,
onde os impactos da expansdo agropecuaria, os conflitos fundiarios, as queimadas e o
desmatamento sdo parte do cotidiano, € urgente que a escola assuma um papel ativo na
problematizacio dessas questdes. E nesse sentido que a educacdo ambiental critica (Loureiro,
2003; Guimardaes, 2006) se coloca como um caminho para formar sujeitos transformadores das
contradi¢bes historicas que permeiam as relacGes entre sociedade e natureza. Esta pesquisa
deixard como suporte pedagogico um produto final, que cria condi¢Ges pedagogicas que
permitam aos professores destas escolas pesquisadas abordarem criticamente desafios

ambientais por meio da lente histdrica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise da Escola Estadual Brigadeiro Felipe e Colégio Estadual Joana Batista
Cordeiro, localizadas no municipio de Arraias (TO) evidenciou um cenario marcado pela
auséncia da transversalidade da Educacdo Ambiental nos contetdos de Historia, contrariando as
orientacdes legais e curriculares nacionais. Apesar de inseridas em um territério de alta
relevancia socioambiental e ecoldgica, essas institui¢cbes ainda enfrentam desafios para integrar
de forma efetiva os principios da Educacdo Ambiental ao Ensino Médio.

A investigacdo apontou que embora os documentos norteadores, como os PPPs, planos
de aula e 0 Documento Curricular do Tocantins (DCT) mencionem a importancia da formacao
integral e cidada, na préatica pedagogica ndo ha articulacdo concreta entre os conteudos de
Histdria e as tematicas ambientais. A abordagem permanece fragmentada, com o Meio ambiente
sendo, muitas vezes, relegado as disciplinas de Ciéncias da Natureza, sem a devida relacdo com
0s aspectos histdricos, culturais e politicos que também permeiam os conflitos ambientais.

A auséncia da perspectiva socioambiental no ensino de Historia limita a construgdo de
um pensamento critico por parte dos estudantes, especialmente em uma regido como a
Amazonia Oriental, especificamente a cidade de Arraias, a sudeste do Tocantins, onde a
ocupacao territorial, os processos de colonizacdo, a exploracdo dos recursos naturais e as
transformacdes socioeconémicas demandam uma analise histdrica profunda e contextualizada.
Ao ndo abordar tais questbes de forma integrada, as Escolas comprometem a formacdo de
sujeitos criticos de seu papel na construcdo de um futuro sustentavel.

A pesquisa também reforca a necessidade do investimento na formacdo de educadores
ambientais, na formacdo de professores de historia oferecendo a eles, desde a graduacéo,
disciplinas ligadas a Histéria ambiental e formacdo continuada para um planejamento
pedagogico eficaz e critico. E fundamental que os educadores se apropriem da Educagido Ambiental
como um direito e dever formativo, e ndo apenas como uma exigéncia legal.

O estudo sugere que a superagdo desse descompasso entre legislacdo e pratica requer o
fortalecimento do papel politico-pedagdgico das Escolas na promocgédo de uma educagdo critica,
emancipadora e territorializada. A transversalidade da Educagdo Ambiental no ensino de
Histdria pode e deve ser um caminho para a construcdo de um curriculo mais sensivel as
urgéncias do tempo presente e comprometido com a transformacao social e ambiental.

Este trabalho buscou investigar de que maneiraa Educacdo Ambiental, enquanto diretriz
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legal e elemento formativo, é abordada nas praticas pedagogicas de Histdria em duas escolas
estaduais do municipio de Arraias (TO). A anélise documental e o estudo de caso permitiram
constatar a existéncia de um arcabouco normativo robusto e composto pela Lei n® 9.795/1999
(PNEA), a Lei Estadual n° 1.374/2003, o Plano Estadual de Educacdo (PEE/TO) e o Documento
Curricular do Tocantins (DCT), arcabouco esse que reconhece a importancia da transversalidade
da tematica ambiental no processo educativo.

Contudo, as préaticas docentes observadas ainda ndo incorporam de maneira sistemética e
critica a Educacdo Ambiental ao ensino de Historia. No campo da Educacdo Ambiental, opta-se
aqui por uma abordagem critica (Loureiro, 2003), que compreende os problemas ambientais
como fruto das desigualdades sociais e dos modelos de desenvolvimento excludentes, o que
contrasta com propostas meramente conservacionistas ou moralizantes. Nessa perspectiva,
educar para o meio ambiente implica analisar os conflitos, interesses e alternativas possiveis a
partir da articulacdo entre o local e o global.

Ao mesmo tempo, os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das Escolas analisadas
demonstram abertura institucional para a insercdo de praticas mais contextualizadas,
participativas e transformadoras. Iniciativas como clubes de protagonismo, projetos de vida e
itinerarios formativos revelam potencialidades que podem ser ampliadas mediante uma
intencionalidade pedagodgica voltada a integracdo entre os saberes historicos e os desafios
ambientais contemporaneos.

Como demostrado pelo (INEP), censo escolar 2024, enquanto algumas redes tratam a
educacdo ambiental como algo pontual, outras provam que ela pode e deve estar no centro do
curriculo, conectada ao cotidiano, ao territdrio e as escolhas de futuro.

Conclui-se, portanto, que promover a transversalidade da Educagdo Ambiental no ensino
de Historia ndo é apenas uma exigéncia legal, mas uma necessidade pedagdgica e ética,
especialmente no contexto da Amazonia Oriental tocantinense. Para que isso ocorra de forma
efetiva, € imprescindivel, o trabalho com documentos, fontes visuais, relatos orais e mapas
torna-se estratégia potente para desvelar os impactos sociais e ambientais causados por
diferentes processos historicos. A metodologia ativa, incluindo estudos de caso, analise critica
de fontes, projetos de campo e rodas de conversa, favorece a autonomia discente, a form acéo de

uma consciéncia historica (Rusen, 2010) e socioambiental.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL: Educagdo Ambiental numa Perspectiva do Ensino de
Histdria.

6.1 Apresentacéo do Guia

Este guia instrutivo foi elaborado com o proposito de apoiar professores de Histéria do
Ensino Médio na integracdo da Educagdo Ambiental ao curriculo escolar, tendo como referéncia
a realidade socioambiental da Amazonia Oriental, em especial do municipio de Arraias, no
Tocantins. Fruto de uma pesquisa aplicada nas Escolas Estaduais Brigadeiro Felipe e Joana
Batista Cordeiro, 0 material atende a uma necessidade emergente: criar condi¢des pedagogicas
que permitam abordar criticamente os desafios ambientais contemporéneos por meio da lente

historica e do protagonismo estudantil.

A Educacdo Ambiental, tal como prevista em diversos dispositivos legais — incluindo a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei n°® 9.795/1999 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — é um direito e um dever das instituicbes educativas, demandando abordagem
interdisciplinar, critica e continua. Neste sentido, o ensino de Histdria se mostra um terreno fértil
para problematizar as relacGes entre sociedade e natureza, desvelando como as dindmicas de
poder, colonizagdo, desenvolvimento econdmico e uso dos recursos naturais impactaram, e

continuam impactando, os territorios amazonicos.

Este guia apresenta, portanto, fundamentos teérico-metodoldgicos, sequéncias didaticas,
sugestdes de atividades e recursos que dialogam com as potencialidades e desafios da realidade
local. O foco estd em favorecer praticas docentes que promovam a reflex@o critica, a pesquisa
escolar, a analise de fontes histdricas e o trabalho com dados ambientais regionais, contribuindo
para a formacdo de sujeitos transformadores e participativos na construgédo de uma sociedade

socioambientalmente responsavel.

Ao articular Historia e Educacdo Ambiental sob uma perspectiva que valoriza a

mem©ria, o territorio e os saberes locais, este material pretende colaborar com a transformacao
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da escola em um espaco de resisténcia, pertencimento e cuidado com a vida.

6.2. Um pouco de teoria

A compreensdo dos fundamentos que orientam a intersecdo entre Historia e Educacéao
Ambiental é essencial para a construcdo de praticas pedagdgicas coerentes e significativas.
Considerando que os fendmenos socioambientais possuem raizes histdricas profundas, a
articulacdo entre ambas as &reas do conhecimento possibilita investigar criticam ente o0s
processos de ocupacéo territorial, transformacéo do espaco e as relagfes de poder que moldaram

(e ainda moldam) a Amazonia.

Na educacdo bésica, a introducdo da tematica ambiental como um eixo transversal é
respaldada por documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (2018) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012), que enfatizam o
desenvolvimento integral dos sujeitos e a formacéo para a cidadania ativa. Nessa perspectiva, o
processo educativo deve favorecer a leitura do mundo, dialogando com as realidades locais e

globais.

Na Amazonia Oriental, especialmente em regiGes como Arraias — TO, onde 0s impactos
da expansdo agropecuaria, os conflitos fundiarios, as queimadas e o desmatamento sdo parte do
cotidiano, é urgente que a escola assuma um papel ativo na problematizacio dessas questdes. E
nesse sentido que a educacdo ambiental critica (Loureiro, 2003; Guimardes, 2006) se coloca
como um caminho para formar sujeitos conscientes das contradi¢des historicas que permeiam as

relacdes entre sociedade e natureza.

Por isso, 0 ensino de Histéria, a0 abordar temas como colonizagdo, extrativismo,
expansdo territorial e desenvolvimento, permite recuperar narrativas silenciadas e analisar
continuidades e rupturas das relacbes de exploracdo ambiental, estimulando o pensamento
critico e o protagonismo discente. E nesse cruzamento de saberes que a educagio ganha forca

emancipatoria.
6.3 Fundamentos Metodol6gicos

A integracdo entre o ensino de Histdria e a Educacdo Ambiental exige uma abordagem

metodol6gica que va além da transmissdo de contelidos. E necessario que o trabalho pedagogico
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se desenvolva de forma critica, investigativa e dialdgica, considerando o conhecimento como

resultado da interacdo entre sujeitos, tempos e espacos.

Inspirada em uma concepcao historico-critica de educacdo (SAVIANI, 2011) e na
pedagogia da autonomia freireana (Freire, 1996), esta proposta valoriza a construgcdo do
conhecimento coletivo, reconhecendo a escola como um espaco de formacdo politica e de
disputa simbdlica. Assim, os saberes historicamente construidos ndo sdo vistos como verdades

absolutas, mas como experiéncias interpretadas a luz de novos contextos e problematizagdes.

No campo da Educacdo Ambiental, opta-se aqui por uma abordagem critica
(LOUREIRO, 2003), que compreende os problemas ambientais como fruto das desigualdades
sociais e dos modelos de desenvolvimento excludentes, o que contrasta com propostas
meramente conservacionistas ou moralizantes. Nessa perspectiva, educar para 0 meio amb iente
implica analisar os conflitos, interesses e alternativas possiveis a partir da articulacdo entre o

local e o global.

No ensino de Histdria, o trabalho com documentos, fontes visuais, relatos orais e mapas
torna-se estratégia potente para desvelar os impactos sociais e ambientais causados por
diferentes processos histéricos. A metodologia ativa, incluindo estudos de caso, analise critica
de fontes, projetos de campo e rodas de conversa, favorece a autonomia discente, a formagao de

uma consciéncia histérica (RUSEN, 2010) e socioambiental.

Dessa maneira, os fundamentos metodoldgicos deste guia baseiam-se em trés pilares

essenciais:

1. Interdisciplinaridade — Superar fragmentacGes, conectando Histéria, Geografia,

Ciéncias da Natureza e Linguagens na analise dos problemas socioambientais;

2. Contextualizacdo — Valorizar arealidade amaz6nica, considerando seus sujeitos, sua

ecologia e seus conflitos territoriais como fontes de aprendizagem;

3. Protagonismo discente — Favorecer praticas educativas que estimulem a autonomia

intelectual e a participacdo ativa dos estudantes na construcao de solugdes socioambientais.

A partir desse referencial, a pratica docente se organizaem torno de sequéncias didaticas

que aliam teoria, préatica e reflexdo critica, como apresentado nas préximas sec¢des.
6.4 Problema-matriz

O problema central que orienta este produto educacional reside na discrepancia entre a
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legislacdo que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Educacdo Ambiental na educacédo
béasica e a pratica concreta observada nas Escolas Estaduais Brigadeiro Felipe e Joana Batista
Cordeiro, ambas situadas no municipio de Arraias-TO, regido inserida na Amazo6nia Oriental.
Embora os marcos legais, tais como a Constituicdo Federal de 1988 (art. 225), a Lei n°
9.795/1999 (Politica Nacional de Educacdo Ambiental), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) e a Resolucdo n° 2/2012 do Conselho Nacional de Educagdo, garantam a
presenca da tematica ambiental de forma transversal e interdisciplinar no curriculo escolar, o que
se observa, segundo os relatorios internos das instituicGes e evidéncias empiricas coletadas, é
uma inconsisténcia entre o previsto e o executado. Tal descompasso resulta, em grande parte, da
auséncia de um planejamento pedagdgico critico que promovam a articulagdo entre os contelidos
historicos e os desafios socioambientais da regido amazénica (Lamim-Guedes, 2020; Monteiro,
2019; Carvalho, 2021).

Nesse contexto, o ensino de Historia, disciplina intrinsecamente ligada a formacdo da
consciéncia critica e cidada, revela-se um campo fértil para inclusdo da Educacdo Ambiental
como pratica educativa emancipatdria, desde que ancorada em concepgdes criticas e
problematizadoras (Freire, 1996; Bittencourt, 2018). Contudo, a prevaléncia de abordagens
tradicionais, distanciadas da vivéncia dos alunos e da realidade ecolégica amazonica, reforca
uma concepcdo fragmentada de ensino, que restringe o potencial transformador do processo
educativo (Reigota, 2006).

Portanto, o presente produto educacional surge como tentativa de suprir essa lacuna
didatica, apresentando um roteiro didatico que favoreca o trabalho integrado da Educacao
Ambiental ao ensino de Histdria, com énfase na Amazdnia Oriental e nas especificidades

socioambientais de Arraias-TO.
6.5 Etapas da sequéncia didatica

A sequéncia didatica proposta esta estruturada em consonancia com 0s principios da
BNCC, especialmente no que tange a formacao integral, critica e participativa dos estudantes
(BRASIL, 2018). Para atender a essa proposta, a sequéncia organiza-se em quatro etapas
interconectadas, alinhadas com os objetos de conhecimento do componente curricular Historia,

reforgcando a perspectiva interdisciplinar defendida por Carvalho (2011) e Gadotti (2011).
1. Acolhimento e sensibilizacio

Inicia com uma problematizacao sobre a presencga historica do ser humano na natureza e

a construcdo social da ideia de “Meio ambiente”. O objetivo € mobilizar os conhecimentos
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prévios dos estudantes, com o uso de imagens, perguntas disparadoras e debates breves.
2. Contextualizacgdo historicae territorial

Abordagem da ocupacéo e exploracdo da Amazoénia Oriental, com foco no Tocantins. O
trabalho com fontes historicas e mapas histéricos (BLOCH, 2002) permite ao aluno perceber as

relacOes entre o processo historico e as transformagdes ambientais.
3. Estudo de caso local

Analise de problematica socioambiental local (como desmatamento, degradacdo de
nascentes ou impacto do agronegécio), utilizando dados do IBGE (2022), relatos de moradores,
reportagens, dentre outros. Essa etapa desenvolve habilidades criticas e promove integracdo com

Ciéncias da Natureza.
4. Acdao propositiva e avaliacao

Producdo final de cartilha, folder ou video com propostas de intervencdo e tranformacdo. A

autoavaliacdo também é estimulada, com mediagdo do professor.
1.4 Roteiros e recursos praticos

Aqui estdo reunidos roteiros de aula e atividades capazes de mediar a
interdisciplinaridade entre Histdria e Educacdo Ambiental. Entre 0s recursos e propostas
destacam-se:

. Uso de fontes historicas: cartas, fotos, mapas, trechos de legislacdo, relatos orais e
gravuras presentes em obras como Caminhos e Fronteiras (Holanda, 1957) e Histdria da
Amazonia (Souza, 2019);

. Estudos de caso: andlise do impacto da pecuaria e do cultivo de soja na Amazonia
Oriental (Domingues; Bermann, 2012);

. Sequéncia de slides aulas: com trechos da BNCC e diretrizes da Educagdo Ambiental
(Brasil, 1997; 2012);

. Dinamicas praticas: roda de conversa com professores de Ciéncias e Geografia,;

producéo de linha do tempo sobre transformagdes territoriais amazonicas;

. Materiais audiovisuais: documentario "Amazonia Eterna™ (2012), videos educativos do

IBAMA sobre desmatamento (2024), plataformas interativas como MapBiomas.

Todos os roteiros sdo adaptaveis para turmas de 2° ano do Ensino Médio, com variacoes
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que possibilitam sua utilizacdo em outras séries ou componentes curriculares.

6.6 Uso das TICs no processo

O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) possibilita uma abordagem
contemporanea e inclusiva no ensino de Historia com foco na Educacdo Ambiental. Com base

em metodologias ativas, a proposta inclui:

. Plataformas colaborativas como Padlet ou Google Jamboard, para organizacao de
linhas do tempo e mapas conceituais;

. Ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) para debates assincronos e

disponibilizacdo de materiais (textos, videos, mapas etc.);

. Aplicativos de geolocalizagdo (como Google Earth) para visualizagdo de &reas
desmatadas;
. Escape room virtual tematico sobre legislacdo ambiental brasileira e direitos do

cidaddo (inspirado em FREIRE, 2005 quanto a ludicidade critica).

Esses recursos potencializam o engajamento do estudante, ao mesmo tempo em que
ampliam sua alfabetizacdo digital e critica, conforme defendido por Libaneo (2017) e Leff
(2000).

6.7 Estratégias de avaliacdo

A avaliacdo proposta é processual, qualitativa e reflexiva, orientada pela perspectiva da
avaliagdo formativa (PERRENOUD, 1999) e dos pressupostos emancipatorios da Educagdo

Ambiental (LOUREIRO, 2003). Entre as estratégias propostas destacam-se:

. Portfélio individual ou coletivo com registros das atividades e reflexdes;

. Diério de bordo com autoavaliacdo e feedback do professor;

. Roda avaliativa como espaco de fala e escuta sobre aprendizagens;

. Producdo de materiais finais (cartilhas, videos, maquetes virtuais) como evidéncia do

protagonismo discente;

. Rubricas avaliativas elaboradas de acordo com as habilidades da BNCC (EM13CHS104
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e EM13CHS401).

6.8. Em pratica

Exemplo de Roteiro Didatico Interdisciplinar

Unidade Tematica: A ocupacdo e exploracdo da Amazonia — impactos histéricos e ambientais.
Ano: 2° Ano do Ensino Médio

Objeto de conhecimento (BNCC): Expansdo territorial e popula¢des indigenas

Habilidades: EM13CHS104; EM13CHS401

Produto final: Cartilha digital “Juventude e Territorio: Nossa Histdria, Nosso Futuro”

Etapas:

1. Introducao sensivel (50 min)

Discussdo em sala com apoio de mapas animados sobre avanco do desmatamento segundo

MapBiomas.
2. Anélise de fontes histdricas (100 min)

Grupos analisam trechos de leis e documentos coloniais sob orientagcdo do professor (cf.
PORRO, 1997; CASTRAVECHI, 2019).

3. Estudo de caso local (150 min)
Pesquisa sobre a regido de Arraias e 0s efeitos da expanséo agricola (uso de dados do IBGE).
4. Producao colaborativa (100 min)

Criacéo da cartilha digital, com sugestdes de a¢Oes socioambientais locais.
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Considerac0es Finais

A integracdo da Educacdo Ambiental ao ensino de Historia, especialmente no contexto
complexo e desafiador da Amazonia Oriental, configura-se como uma préatica pedagdgica
necessaria e urgente. Ao reconhecer a dimensédo historica das probleméticas socioambientais, 0
ensino possibilita que os estudantes compreendam as raizes das desigualdades territoriais, dos
conflitos de uso da terra e dos processos de ocupagdo da regido. Dessa forma, o curriculo
historico deixa de ser um repositério de fatos lineares e assume uma fungdo emancipatoria,
estimulando a leitura critica dos fendmenos ambientais a luz das relagcdes de poder e da acdo

humana no tempo.

Ao longo deste guia, buscou-se construir uma proposta que alia rigor cientifico,
engajamento local e criatividade pedagdgica. As etapas da sequéncia didatica, os roteiros de aula
e os recursos formativos aqui apresentados foram concebidos como contribuigdes praticas que
potencializam o protagonismo docente diante de um contexto educacional que ainda carece de
estratégias efetivas de integracdo entre curriculo, territério e cidadania. Mais do que uma
ferramenta didatica, este material configura-se como um convite ao professor para revisitar suas

praticas, reconhecer os saberes tradicionais e valorizar a diversidade amazonica.

Por fim, reafirma-se que o ensino de Historia com enfoque ambiental ndo deve ser
compreendido como um adendo curriculado, mas como uma acdo estruturante na formacao
critica dos sujeitos. Ao promover vinculos entre passado, presente e futuro, a Educacédo
Ambiental alicercada na Histdria contribui para a constru¢do de uma consciéncia ética sobre o
planeta, resgatando a responsabilidade coletiva pela preservacdo e pelo uso sustentavel dos
recursos naturais. Assim, espera-se que este guia inspire novos caminhos, transformando o
espacgo escolar em um campo fértil de resisténcia, dialogo intercultural e compromisso com a

vida.
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COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA JOANA BATISTA CORDEIRO
PROFESSOR (A): MIRELLY FRANCISCA ALVES DE SOUSA
ANO/SERIE: 33.01 Semestral

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias Humanas

COMPONENTE CURRICULAR: Histéria

PLANO DE AULA

HABILIDADES: (EM13CHS204) Comparar e avaliar 0os processos de ocupacao do espaco
e a formacéao de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes
agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondémicas, politicas e tecnologicas.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e
espacos, identificando processos que contribuem para a formacao de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a cooperacéo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia
democratica e a solidariedade.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em
periodos ditatoriais e democraticos, relacionando os com as formas de organizacao e de
articulacao das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do dialogo e da
promogéao da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.

OBJETOS DE CONHECIMENTO: (EM13CHS204)HIS - Identificacdo de diferentes sujeitos
de diversidade étnico-cultural compostos 0s grupos sociais, culturais, (A Liberdade;
Liberdade e Conhecimento; Liberdade e Responsabilidade; Fenomenologia e
Existencialismo.Socrates, Platdo, Aristoteles, Voltaire;Giovanni Pico della Mirandola,
Thomas More, Erasmo de Roterda, Michel de Montaigne, Hannah Arendt, Karl Marx, Soren
Kierkegaard, Friedrich Hegel, Friedrich Nietzsche, Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre) 12
movimentos politicos no Brasil. (Movimentos sociais no Brasil desde o periodo Império
até a contemporaneidade.)

(EM13CHS501)HIS- Analise do processo de Redemocratizagdo (1985 - 1988) e a
construcdo do Estado democratico Brasileiro. (As constituicdes brasileiras desde o
primeiro reinado até a construcédo da constituicdo cidada de 1988 e suas emendas);
Evolugcéo daeducacao brasileira e a contribuicdo para uma sociedade democrética.)

(EM13CHS602)HIS — Reconhecimento de regimes autoritarios no contexto conjuntural do
Brasil: patriarcalismo, coronelismo, clientelismo e populismo;militarismo; elementos
fortemente presentes na formacao da sociedade brasileira.
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MEDIO.
PLANO DE CURSO
Turma: 33.1/EM.MAT-ANL
Componente : HISTORIA
Periodicidade: Semestral
Periodo: Primeiro Semestre
PLANO DE CURSO

Competéncias Gerais

- 01 - Conhecimento
- 03 - Repertorio cultural

Unidade Tematica/Campos de Atuagédo

Formagcéo Inicial da Sociedade; Urbanizacdo no Brasil. Conceito de Fronteira e espaco urbano .

Habilidades

- EM13CHS203 - Comparar os significados de territorio, fronteiras e vazio (espacial, temporal e cultural) em diferentes
sociedades, contextualizando e relativizando visdes dualistas (civilizacao/barbérie, nomadismo/sedentarismo,
esclarecimento/obscurantismo, cidade/campo, entre outras).

Objetos de Conhecimento

- Formacdo dos diversos grupos que compdem a sociedade brasileira, considerando a importancia do sujeito na construcdo de
identidades e a Historia local de um povo.

- Conflitos territoriais e fronteiricos no Brasil, considerando espagos urbanos e rurais; Histdria dos povos pré-colombianos e a
construcdo de suas identidades locais.

Metodologias

Aulas expositivas por meio de debates do conteudo ;
Explicagdo do contetido dentro e fora da sala de aula utilizando o livro didatico;
Atividades em ficha e no caderno visando absorg¢do do contetidos .

Avaliagdo

Avaliacdo continua das atividades propostas ,
Atividades com visto e entregas de trabalhos nas datas marcadas ;
participagdo ativa nos eventos que a escola propde.

Referéncias

TOCANTINS. Superintendéncia de Educacdo Basica. Matriz de Recomposi¢do de Historia. Palmas, 2024.

Professor(a) Coordenador(a) / Supervisor(a)
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Geografia Ensino Médio — Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro.

Plano de Aula

Tema geral: Organizacao do Estado e Sistemas de Governo
Duragéo: 4 semanas

@ Objetivos Gerais:
e Compreender o conceito de Estado e territério nacional.
e |dentificar os trés poderes da Republica Federativa do Brasil e suas funces.

e Conhecer diferentes sistemas de governo existentes no mundo e refletir sobre suas
caracteristicas.

e Desenvolver senso critico sobre a importancia da democracia e da participacdo cidada.
i\ Habilidades da BNCC

e EFO08HI04: Explicar o processo de formacao dos Estados nacionais e seus impactos
politicos e territoriais.

e EFO09HI06: Analisar o funcionamento das instituicbes democraticas, os direitos e
deveres dos cidad&os.

e EFO09HIO7: Comparar diferentes formas de organizagéo politica e de governo ao longo
da histéria.

e EFO08GEO04: Identificar a formagcao do territdrio brasileiro e os elementos que o
compdem (fronteiras, divisGes, unidades federativas).

Desenvolvimento por Semana
Semana 1 - Estado e Territério Nacional
e Conteudo: Conceitos de Estado, Na¢&o, Territério, Soberania e Fronteiras.
¢ Metodologia:
o Aulaexpositiva com mapa politico do Brasil.
o Video introdutério sobre o que é um Estado.
o Atividade de fixacdo: producdo de um esquema com 0s conceitos-chave.

o Dinadmica: montar um “quebra-cabega” do mapa do Brasil com estados e
capitais.

Semana 2 — O Brasil e os Trés Poderes

e Conteudo: Executivo, Legislativo e Judiciario — funcdes, representantes e relacdes
entre eles.

e Metodologia:

o Auladialogada com apresentacédo em slides.

o Leitura e andlise de trechos da Constituicdo Federal.
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PLANO DE AULA

Turma: 33.1/EM.MAT-ANL

Componente : GEOGRAFIA

Periodicidade: Definida pelo Professor

Periodo: 12 Quinzena [03/02 a 17/02 de 2025 - 12 dias letivos]

PLANO DE AULA

Competéncias Gerais

- 1.Conhecimento

- 2.Pensamento Cientifico, Critico e Criativo
- 7.Argumentacéo

- 10.Responsabilidade e Cidadania

Competéncias Especificas

- 01 - Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos local, regional, nacional e mundial
em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

- 03 - Analisar e avaliar criticamente as relagGes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo
e consumo) e seus impactos econdémicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de alternativas que respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

Outros

Unidade Temaética/Campos de Atuacao

Tempo e Espaco / Territdrio e Fronteira

Habilidades

- EM13CHS101 - (EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas linguagens, com
vistas a compreensdo e a critica de ideias filosdficas e processos e eventos histéricos, geogréficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

- EM13CHS102 - (EM13CHS102)ldentificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas, geograficas, politicas,econémicas,
sociais, ambientais e culturais dematrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,evolucdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvim ento etc.), avaliando criticamente seu significado historico e comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos.

Outros

Objetos de Conhecimento

- O espaco rural e a producéo agropecuaria; O éxodo rural.
- O espaco urbano e o processo de urbanizacéo.

QOutros

Metodologias

Aula expositivo-dialogada; Exercicios complementares, Estudo de caso; Interpretagdo de texto; mapa conceitual; pesquisa de
camno: dramatizacao: nainel: coliictes de nroblemas: ceminario: nrodiicao de texto video e fotos: estiido diriaido e aamicidade


mailto:BRIGADEIROFELIPE2013@GMAIL.COM

11









117




