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RESUMO

O presente estudo vincula-se a linha de pesquisa ‘Curriculo, Formacéao de Professores
e Saberes Docentes’ do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgao da Universidade
Federal do Tocantis (UFT). Fundamenta-se na abordagem da teoria histérico-cultural
com o viés da Defectologia e tem como objetivo geral conhecer as tematicas no
processo de ensino de Matematica no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
presentes nas dissertagdes e teses da Regidao Amazdnica, publicadas na Biblioteca
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), no periodo de 2013 a 2023- Para
responder aos objetivos, o percurso metodoldgico se configura em uma pesquisa
exploratdria, de abordagem qualitativa, desenvolvida a partir da pesquisa bibliografica.
A analise de conteudo, com a técnica categorial, foi utilizada para interpretacdo dos
dados. Os resultados da pesquisa revelaram que as categorias Pratica Pedagogica,
Formacéo de Professores e Aprendizagem constituem os principais eixos tematicos
das dissertagbes e teses analisadas. ldentificou-se a relevancia da producdo e
utilizacdo de recursos pedagodgicos, a implementagdo de oficinas e a formagéo
docente como estratégias centrais para praticas inclusivas. Além disso, constatou-se
que a aprendizagem de Matematica, quando mediada por metodologias diferenciadas
e contextualizadas, favorece a participagcdo dos estudantes e contribui para a
promog¢ao de uma educag¢ao mais equitativa. Esses achados oferecem um panorama
das tematicas investigadas, mas também indicam desafios relacionados a formagéo
de professores, a articulagao entre o AEE e 0 ensino comum, a escassez de pesquisas
especificas sobre o ensino de Matematica no AEE, destacando a relevancia de novas

pesquisas nessa area.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Ensino de Matematica.

Formacéao de Professores. Educagao Especial. Regido Amazénica.



ABSTRACT

This study is linked to the research line “Curriculum, Teacher Training, and Teaching
Knowledge” of the Graduate Program in Education at the Federal University of
Tocantins (UFT). It is based on the historical-cultural theory approach with a bias
towards defectology and has the general objective of understanding the themes in the
process of teaching mathematics in Specialized Educational Services (AEE), present
in dissertations and theses from the Amazon Region, published in the Brazilian Library
of Theses and Dissertations (BDTD), between 2013 and 2023. To meet these
objectives, the methodological approach takes the form of exploratory research, using
a qualitative approach, developed from bibliographic research. Content analysis, using
the categorical technique, was used to interpret the data. The results of the research
revealed that the categories Pedagogical Practice, Teacher Training, and Learning
constitute the main thematic axes of the dissertations and theses analyzed. The
relevance of the production and use of pedagogical resources, the implementation of
workshops, and teacher training were identified as central strategies for inclusive
practices. In addition, it was found that mathematics learning, when mediated by
differentiated and contextualized methodologies, encourages student participation and
contributes to the promotion of a more equitable education. These findings offer an
overview of the topics investigated, but also indicate challenges related to teacher
training, the articulation between special education and mainstream education, and the
scarcity of specific research on mathematics teaching in special education, highlighting

the relevance of new research in this area.

Keywords: Specialized Educational Services. Mathematics Teaching. Teacher

Training. Special Education. Amazon Region.
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1 INTRODUGAO

Minha' trajetoria académica iniciou-se com a escolha do curso de pedagogia
na Universidade do Estado do Para (UEPA). Ao chegar o momento de optar por uma
habilitagdo entre educagao especial, magistério e administracéo escolar, decidi, sem
muita certeza, pela habilitagdo em educacgao especial. Fui aprovada em meu primeiro
vestibular (1994) e desde que comecei a graduagao me identifiquei com o curso de
pedagogia. Ao iniciar as disciplinas de estagio obrigatorio na Fundagao Pestalozzi do
Para, em Belém, tive aproximacdo com a educacao especial. Essa experiéncia
consolidou minha certeza sobre a minha escolha profissional, mostrando-me que era
exatamente aquilo que eu desejava.

A carreira profissional comegou a partir da minha aprovacdo no seletivo de
estagiaria para Fundagdo Escola Bosque (FUMBOSQUE), em 1997. Ao concluir a
graduacgao, fui contratada pela escola como professora itinerante (substituia as
professoras em todos os polos da escola), no entanto, ndo atuava na area da
educacao especial, visto que até meados de 2000, essa modalidade de ensino era
ofertada por algumas instituicbes privadas e filantrépicas, enquanto na rede publica
era ofertada pelo estado como classes especiais e os profissionais atuantes eram do
quadro efetivo. Nesse sentido, até 2002, fui docente do ensino regular, em que atuei
da educacéo infantil ao nivel médio privado.

Em 2003, fui aprovada no concurso da prefeitura municipal de Maraba para o
cargo de professora da educacgao especial, funcdo que exergo até hoje. Vivencie a
implementagéo da educacéo inclusiva no Brasil e seus desafios. Foi um periodo muito
conturbado, marcado por mudangas no sistema de ensino que geraram duvidas e
embates quanto a matricula no ensino comum dos estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao. Assim, &
importante destacar o impacto sobre os professores da educagao especial, que

passaram a atender todos esses alunos em salas multifuncionais. Até 2008, em

' Justificamos o uso da primeira pessoa na introdugdo com base em Perrota (2004), para quem 0 uso
da primeira pessoa do singular pode ser usado na introdugéo da escrita cientifica, quando nela constar
o histérico do pesquisador com aquele objeto. Nos demais momentos assumimos a escrita utilizando a
primeira pessoa do plural “para convidar o leitor a participar do processo de analise, para caminhar com
o autor” (Oliveira, 2015, p. 19).
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Maraba, as professoras atendiam alunos por especialidades, com cada Sala de Apoio
Especifico (SAPE) dedicada a um tipo especifico de deficiéncia.

A qualificagao profissional sempre foi uma marca pessoal, visto que atuar na
educacéao especial exige conhecimentos variados que vao desde as especificidades
dos alunos publico-alvo a estratégias de ensino, formagéo de professores, orientagéo
aos pais, entre outras atribuigcdes. Sendo assim, tornei-me especialista, entre outros
cursos, em Educacado Especial: Formacdo Continuada de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE, pela Universidade Federal do
Ceard/UFC (2012); Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva pela
Universidade do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA (2022); Transtorno do Espectro
Autista: Intervengcdes Multidisciplinares pela Universidade do Estado do Para -UEPA
(2022). E, mais recentemente, fui aprovada no Mestrado Académico em Educacao do
Programa de Pés-graduacdo em Educacédo (PPGE) da Universidade Federal do
Tocantins (UFT).

A linha de pesquisa “Curriculo, Formagao de Professores e Saberes Docentes”
veio ao encontro do meu interesse por expandir conhecimentos e possibilitar reflexées
profissionais, culminando com meu interesse particular em explorar pesquisas que
abordassem a tematica do processo de ensino de Matematica no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Esse interesse floresceu a partir das observacgoes
das pesquisas dos graduandos da UNIFESSPA na Sala de Recurso Multifuncionais
da EMEF-Walquise Viana da Silveira, local em que atuo, cuja escola é parceira da
citada universidade por meio de Programas como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica,
constituindo-se, também, como um espaco aberto aos demais académicos
interessados nessa modalidade de ensino.

As tematicas de pesquisas dos graduandos versavam entre as areas da
linguagem e Matematica. Interessei-me nas pesquisas a nivel da pds-graduacgao
relacionadas ao processo de ensino de Matematica no AEE. Assim, esse interesse
configurou-se na pesquisa em questéo, visto que a modalidade Educagéo Especial é
um tema relevante que abrange diversas areas, como curriculo, politicas publicas
educacionais, pratica docente, metodologias de ensino, processo de ensino e
aprendizagem, entre outras. Entendo que essas tematicas sdo fundamentais para
promover a escolaridade dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotagdo matriculados no ensino comum,

considerados Publico-alvo da Educacao Especial (PAEE).
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A partir desse pressuposto, iniciei os estudos considerando a importancia
atribuida por Fontoura, Mazzei e Morosini (2017) a realizagdo de investigagdes que
se dedicam ao mapeamento de estudos tematicos. Esses autores destacam a
relevancia de compreender a percepgao da comunidade de pesquisadores em
determinados periodos histéricos. Com base nessa perspectiva, formatamos este
trabalho intencionando analisar as produg¢des académicas das universidades publicas
da regiao Amazobnica sobre o processo de ensino de Matematica no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

As pesquisas produzidas sobre essa modalidade de ensino ganharam impulso
com o implemento das Politicas Publicas Educacionais Inclusivas (Moras; Antunes;
Nogueira, 2023), especialmente por meio de programas governamentais (Bueno,
2016), os quais tém contribuido para o aumento das matriculas na educagéo basica
dos alunos PAEE. Os dados do Censo Escolar 2023 indicam um crescimento de
41,6% (Brasil, 2024), ultrapassando 1,7 milh&o nos ultimos cinco anos.

Considerando a diversidade de estudos que envolvem o Atendimento
Educacional Especializado e a relevancia de compreender como o ensino de
Matematica tem sido abordado nesse contexto, o problema desta pesquisa ganha
forma por meio da seguinte pergunta: quais tematicas, relacionadas ao processo de
ensino de Matematica no AEE, estao presentes nas dissertagdes e teses da Regiédo
Amazonica, publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢gdes (BDTD), no
periodo de 2013 a 20237

Nesses termos, o objetivo geral € delineado: conhecer as tematicas
relacionadas ao processo de ensino de Matematica no AEE presentes nas
dissertacdes e teses da Regido Amazonica, publicadas na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagdes (BDTD) no periodo de 2013 a 2023. Para tanto, temos como objetivos
especificos: mapear as dissertacdes e teses da Regido Amazénica que abordam o
processo de ensino de Matematica no AEE; identificar nas dissertagdes e teses os
elementos tematicos relacionados ao processo de ensino de Matematica no AEE; e
identificar as propostas de contribuicdo presentes nas pesquisas e direcionadas para
0 processo de ensino de Matematica no AEE.

Considerando a importancia das producdes pesquisadas, concordamos com
Minayo (2007, p. 17) que a pesquisa “alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente

a realidade do mundo”, sendo assim, esse estudo nao intenciona fazer qualquer tipo
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de julgamento, mas valoriza as produgdes de modo a evidenciar seus achados e suas
contribuigbes para a escolarizagao, especialmente dos estudantes PAEE.

Para descrever criticamente a pesquisa, este manuscrito esta organizado em
seis secdes, em que a primeira € esta introdug¢do, na qual descrevemos o relato
pessoal da pesquisadora sobre a sua trajetéria académica e profissional, que,
também, se alinha as motivagbes cientificas e sociais que justificam o
desenvolvimento desta investigacao.

Na segunda secdo, Educagédo especial no Brasil: legislagdo, abordagem,
tematicas e ensino de Matematica, sao abordados aspectos historicos e legais
relacionados ao desenvolvimento da Educagao Especial no contexto brasileiro. Trata-
se de uma trajetéria marcada por omissdes e ineficiéncias das politicas publicas
educacionais, mas que ganha novo impulso com a chegada do movimento social pela
inclusdo. Nesse contexto, a teoria histérico-cultural de Vigotski, com destaque para a
obra ‘Fundamentos de Defectologia’, tem sido fundamental para compreender os
processos que envolvem os estudantes Publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE),
sendo também a teoria que embasa esta pesquisa.

Na terceira se¢ao, denominada Percurso metodoldgico, sao apresentados os
procedimentos para a realizagdo da pesquisa, configurada como pesquisa
exploratoria, de abordagem qualitativa. Essa abordagem permite uma compreensé&o
aprofundada da tematica e possibilita ainda o olhar detalhado e a analise minuciosa
do fenbmeno investigado. Como ressalta Creswell (2010, p. 209), trata-se de uma
“forma de investigacdo interpretativa em que os pesquisadores fazem uma
interpretacdo do que enxergam, ouvem e entendem”. Essa perspectiva esta alinhada
a produgdo de novos enfoques e respeito as singularidades dos sujeitos. Em
consonancia com a pesquisa bibliografica, a metodologia fundamenta-se nos estudos
de Lakatos (et al 2005), Minayo (1994) e Naubert (et al 2023), que enfatizam a
importancia de analise de materiais publicados, com o objetivo de proporcionar ao
pesquisador contato com o conhecimento produzido, com dados coletados no periodo
de junho de 2023 a margo de 2024, no formato de teses e dissertagdes localizadas na
plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD).

As pesquisas selecionadas foram submetidas a analise de conteudo de Bardin
(2016, p. 37), definida como “[..] € um conjunto de técnicas de anadlises de
comunicagoes”. A referida técnica vem ao encontro deste estudo, uma vez que

possibilita a identificacao das tematicas objetivadas.
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Na quarta sec¢ao, Exploragdo do material, conforme Bardin (2016), é realizada
a codificagao, considerando-se os recortes dos textos em unidades de registros, a
definicdo de regras de contagem e a classificagao e agregacéo das informagdes em
categorias simbdlicas ou tematicas. A codificagao foi construida produzida por meio
de recorte, agregacdo e enumeragcdo, com base em regras precisas sobre as
informacgdes textuais, representativas das caracteristicas do conteudo, cujos dados
foram visibilizados em quadros, figuras e imagens que revelaram trés categorias
tematicas: pratica pedagogica; formagado de professores; e aprendizagem, cujos
resultados serdo tratados e discutidos na segao posterior.

A quinta sec¢ao, Tratamento dos dados, resultados e discussdo, apresenta a
interpretacado dos dados, que possibilitou a identificacdo das unidades de registro que
conduziram aos eixos tematicos e, posteriormente, as categorias Pratica Pedagogica,
Formacgéao de Professores e Aprendizagem. Possibilitando a discusséo que ganhou
forma por meio do entrelagamento das informagdes com os elementos tedricos.

Na sexta segdo Consideracbes finais, assentamos nossas respostas aos
objetivos elencados nesta pesquisa, assim como a expectativa que esta seja um
gatilho motivador de mais estudos nessa area e na Regido Amazlnica para que
possamos contribuir no processo de ensino de Matematica dos estudantes Publico-

alvo da Educacgéao Especial.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: LEGISLAGAO, ABORDAGEM,
TEMATICAS E ENSINO DE MATEMATICA

Historicamente, pessoas com deficiéncia foram, por muito tempo,
erroneamente, consideradas incapazes e excluidas do acesso a educagao junto aos
seus pares. No Brasil, a trajetoria da Educacao Especial reflete uma luta constante,
pelo reconhecimento dos direitos desses estudantes, marcada pela elaboragcao e
consecucgao de politicas publicas educacionais que visam promover a inclusao e o
protagonismo social em uma sociedade diversa e dinamica.

Reconhecendo uma historia repleta de desafios e considerando o objetivo
desta pesquisa, nesta secdo apresentamos o contexto, os atos normativos e as
legislagdes da Educacgao Especial no Brasil, destacando os avangos legais, bem como

suas implicagdes educacionais, com especial énfase para o ensino de Matematica.

2.1 Recortes historicos: Legislagdao e implementacgao das Politicas Publicas

Educacionais para a Inclusao

Discorrer sobre a educacgao especial no Brasil € adentrar em uma tematica
complexa que considera diversos elementos politicos, sociais e culturais. Trata-se de
uma construgdo que reconhece a educagdo como um direito inalienavel de todo
cidadéo.

A negligéncia desse direito para pessoas com deficiéncia resultou em excluséo,
segregacao, descrédito e invisibilidade social. A histéria da educacgao especial revela
rastros desses problemas, evidenciados nas pesquisas de autores como Mazzota
(2005), Mendes (2010), Mendes e Capellini (2006), Garcia e Pletsch (2018), Borges e
Siems (2020), Januzzi (2006) e Oliveira (2016).

Explorar caminhos em suas nuances historicas possibilita conhecer os
conceitos sob as diferentes perspectivas. Considerando o objetivo do nosso estudo,
que aborda o Atendimento Educacional Especializado (AEE), um conceito que merece

atencéao é o de deficiéncia.
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A deficiéncia vista sob a 6tica da lesdo (modelo médico?), chancela a pessoa a
incapacidade da sua autonomia e exercicio das fung¢des sociais, cuja condigao deve
ser tratada e reabilitada como uma questao puramente médica. A educagao especial,
na sua esséncia, surge a partir da conotagdo médica, influenciada por duas vertentes
denominadas como meédico-pedagogica e psicopedagogica, definidas por Januzzi
(2006, p. 59) como:

Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo sé na
determinacao do diagndstico, mas também no dmbito das praticas escolares

[...]. Vertente psicopedagdgica: que ndo independe do médico, mas enfatiza
0s principios psicoldgicos [...].

No Brasil a concepcdo médica de deficiéncia era caracterizada como uma
patologia fisica ou mental que impediria a escolaridade e a matricula no ensino
regulard. Essa visao resultou na crenga de que as pessoas com deficiéncia deveriam
ser “tratadas” em instituicbes especializadas ou, caso ndo houvesse expectativa de
“‘melhora”, mantidas em suas residéncias, pois até meados da década de 70 do século
passado, a educacio especial ainda ndo era assumida pelo Estado. No entanto, esse
cenario comegou a mudar apos as duas Guerras Mundiais quando houve
conscientizagao e elaboragao dos primeiros documentos sobre direitos humanos, cujo
enfoque comecou a deslocar o modelo médico de deficiéncia para um modelo mais
inclusivo que reconhecia a potencialidade a partir da oferta dos suportes necessarios
ao seu protagonismo social junto aos seus pares.

No ocidente, nos paises europeus e norte-americanos, 0 movimento em prol
dainclusao escolar comecgou a ganhar forga, evidenciando as intengdes e as leis sobre
a integracao escolar que se fortaleciam nos anos de 1960 a 1970. No Brasil, refletiu
superficialmente na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB) nas edigdes de 1961

e 1971 (Mendes; Valadao, 2018, p. 4), cujos artigos dispuseram:

TITULO X

Da Educacao de Excepcionais

Art. 88. A educacéao de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacgao, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacéo, e relativa a educagao de excepcionais, recebera dos

2 Segundo Diniz (2007), a deficiéncia € um fendmeno socioldgico e lesdo uma expressdo da biologia
humana isenta de sentido. A causalidade da deficiéncia justifica-se pelo modelo social (a causa esta
na estrutura social) e pelo modelo médico (no individuo).

3 Termo expresso nos documentos oficiais no Brasil (2008; 2009) e utilizado pelos pesquisadores
Mendes (2022); Victor, Vieira e Oliveira (2017), referenciados ao longo deste estudo.
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poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes (Brasil, 1961).

Os Conselhos Estaduais de Educacdo, ao deliberarem poderes, tratamento
especial e oferta do repasse dos recursos publicos financeiros a iniciativa privada que
se dispusesse a assumir servicos educacionais especializados aos “excepcionais”
(Brasil, 1961), ratificam o descompromisso do Estado, uma vez que n&o
apresentavam qualquer mengao de suporte ao ensino publico para o acolhimento
desses estudantes no ensino comum, conforme estabelecido na LDB de 1961.

Na LDB de 1971, as pessoas com deficiéncia foram reconhecidas como
‘alunos’ integrados no ensino comum, porém ainda n&o dispunham de atendimento
escolar adequado as suas necessidades especificas para avangar na aprendizagem,
visto que os Conselhos de Educacdo nao deliberaram sobre quem ofereceria o
atendimento (iniciativa privada, publica ou filantropica) e como esse atendimento seria
realizado.

Outro ponto a ser destacado é que este atendimento, além de contemplar os
alunos com deficiéncia, deveria ser estendido aos alunos sem deficiéncia, mas com
distorcao idade-série e aos “superdotados” (Brasil, 1971). Desse modo, mais uma vez,
o Estado demonstrava a sua ineficiéncia na organizacdo educacional dos seus

estudantes.

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as

normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacgao (Brasil, 1971).

As normas educacionais estabelecidas pelos Conselhos de Educagdo néao
supriam as necessidades reais de acesso ao curriculo dos estudantes com
deficiéncia. Muitas vezes, quando avaliados como incapazes de acompanhar a turma,
eram direcionados para classes ou escolas especiais para que ganhassem repertorio

educacional para possivel reintegragao ao ensino regular.

O processo de encaminhamento de alunos a classes de Educagéo Especial
depende de julgamentos de competéncia de criangas, realizados sob a
influéncia de determinadas condi¢des que podem enviesa-los. Essas
criangcas sdo comumente desacreditadas socialmente em funcdo das
condi¢des familiares e socioecondmicas precarias. Outras condigcbes, que
seguramente n&do mantém nenhuma relagdo com a competéncia escolar ou
intelectual, como comportamentos considerados inadequados [...] (Omote,
1999, p. 5).
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Sendo o Brasil signatario da Declaragdo de Salamanca (1994), as avaliagbes
para o encaminhamento dos estudantes com deficiéncia sem base na avaliacao

biopsicossocial* ferem as orientagbes estabelecidas no referido documento.

8. O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes especiais
ou a sessdes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam
constituir excegdes, a ser recomendado somente naqueles casos
infrequentes onde fique claramente demonstrado que a educagéao na classe
regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou sociais da
crianga ou quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou
de outras criangas (Brasil, 1994, p. 5).

A sucessiva inércia da atuacao dos citados Conselhos de Educacao quanto ao
movimento politico para escolarizacdo das pessoas com deficiéncia representava o
desapreco do Estado. Kassar e Rabelo (2015, p.13), ao analisarem as acgdes
desenvolvidas por estes orgaos, fazem consideraveis criticas quanto a sua
“naturalizacédo e legitimacdo” enquanto defensores dos direitos das pessoas com
deficiéncia, pois ndo assessoravam e nao reivindicavam acbes que
responsabilizassem o Estado sobre a educacao dessas pessoas.

A assuncdo do Poder Publico quanto a educagcdo dos estudantes com
deficiéncia foi/é um processo em construgdo, cujos contextos histéricos dessa
modalidade de ensino foram referidos por Mendes e Valadao (2018, p. 04) como fases

da excluséo, segregacéo e a inclusao, definidos como:

[...] a comegar pela fase da exclusdo do seu publico de qualquer tipo de
escolarizagéo, passando pela fase da segregagéo escolar, em que o publico
comegou a frequentar instituicdes com objetivos educacionais pedagdgicos,
ou ndo, mas num sistema paralelo em relagdo a educacgéo geral, e, por fim,
chegando a ultima fase de incluséo escolar que é a escolarizagdo do seu
publico-alvo no mesmo sistema de ensino dos demais alunos.

Desse modo, entendemos que a superagao das fases educacionais
segregacionistas acaba por atuar na eliminagdo da percepc¢ao de deficiéncia como
uma condicdo incapacitante. Em se tratando das pessoas com deficiéncia, a excluséo
por conta da lesao fisica ou intelectual atrelada a falta de escolarizagdo tornam-se

equivocadamente fatores “justificaveis” ao sistema capitalista para manté-los na

4 Avaliagao biopsicossocial da deficiéncia compreende a descrigdo do tipo e da severidade como um
resultado da interagdo entre a saude do individuo, capacidade funcional e fatores ambientais (Brasil,
2015).
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condicao de desvalidos do processo de producgao, visto que ndo possuem “mentes e
corpos saudaveis” capazes de manejar os meios de producdo. Nas palavras de
Aranha (1985, p. 64):

Consideramos que o homem existe num contexto regulado e regulamentado
por normas e regras provenientes do sistema de valores criados a partir das
relagdes de producdo vigentes em cada momento histérico. E no contexto
das relagdes de produgéo que se determina quem “vale” e quem “ndo vale”
no sistema. Essa avaliagao é associada a caracteristicas e peculiaridades de
individuos e grupos sociais, expandindo-se através dos diversos setores e
mecanismos sociais, vindo a construir um verdadeiro sistema de valores e
significados, que norteia tanto a construgdo de concepgdes, quanto a
avaliacao social que se faz dos individuos.

Com Libaneo (1990) e Vigotski, (2001), entendemos que reconhecer o direito a
escolarizagdo das pessoas com deficiéncia é coloca-las no lugar de cidadaos e
cumprir com os principios dos direitos humanos. O Brasil, inserindo o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), inicia o
complexo percurso equitativo da construgéo das Politicas Publicas Educacionais de

modo a romper com a segregagao, ao estabelecer:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de:
[..] I — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).
A legitimacao do AEE pela Constituicdo Federal foi um passo importante para
a consecucgao da Educacao Especial na LDB de 1996 (Brasil, 1996), no entanto, nesse
documento ha a supressao do termo “especializado”, sendo definido apenas como
Atendimento Educacional a ser feito em classes, escolas ou servigos especializados.
Cruz et al. (2010) destacam que o Atendimento Especializado aparece ladeado
por servicos de apoio especializados na escola regular, voltados aos educandos com
necessidades especiais (defasagem idade série) ou educandos portadores de
necessidades especiais. Glat e Nogueira (2002) explicam que eles se caracterizavam
como “alunos que apresentam os denominados disturbios ou dificuldades de
aprendizagem e/ou aqueles que precisam de processos de ensino-aprendizagem
diferenciados por apresentarem deficiéncia ou demais necessidades educacionais”.
A insercao escolar desses estudantes marca a fase da integracdo que, de
acordo com Garcia e Michels (2011, p. 3), apoiavam-se nos “principios da

normalizagéo (igualdade, participagéo ativa, respeito aos direitos e deveres)”. Sobre
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essa fase, pesquisadores da Educagdo Especial divergem quanto as implicagdes
desse modelo educacional aos estudantes.

Reis e Santos (2015, p.13) justificam que a integracado se fundamentava nos
principios da normalizag&o, os quais foram deturpados ao difundirem a ideia de que
as pessoas com deficiéncia, ao se tornarem o mais normal possivel, adentrariam os
ambientes sociais.

Para Bernardes (2010), a integracdo foi um modelo que o estudante com
deficiéncia deveria se adequar a escola comum e ndo a escola ao aluno. O Estado lhe
atribuia o sucesso ou fracasso escolar, pois ofertava os servicos educacionais
“necessarios” ao acesso a aprendizagem.

Mendes (2010, p.24) argumenta que “[...] tinha como pressuposto que o
problema estava centrado nas criangas e adolescente e deixava implicita uma visao
acritica da escola, na medida em que pressupunha que a escola regular conseguia
educar pelo menos os considerados normais”.

Oliveira (20164, p. 153) enuncia que:

A politica de Integracdo pauta-se em uma concepg¢do de abordagem
individualista ao centrar-se nas condigbes pessoais do aluno, nas suas
possibilidades de adaptagcdo ao processo escolar. Neste sentido, nao
problematiza as estruturas das instituicdes educacionais, pois € o aluno que,
dependendo de suas condigdes fisicas e psicoldgicas, integra-se ao sistema
educacional. Nesta politica, a escola nao considera as diferengas individuais
e culturais das criangas em sua organizagdo social, transferindo para os
educandos a adaptagado ao modelo escolar existente.

Consideramos validas as criticas das autoras Bernardes (2010), Mendes (2010)
e Oliveira (2016) em relacdo a integracdo escolar, que ndo contemplava as
especificidades educacionais dos estudantes com deficiéncia, ao mesmo tempo que
os responsabilizava pelo proprio fracasso ou sucesso escolar, evidenciando
fragilidades quanto a escolarizacdo e promogao social. No entanto, € importante
destacar que a fase da integragdo foi imprescindivel para a visibilidade desses
estudantes, pois na medida em que passaram a ocupar os espacos escolares foi
reforcada a responsabilidade do Estado com a Educagao Especial por meio da
elaboracdo de Politicas Publicas Educacionais e Sociais que fomentaram a fase da
educacgao inclusiva.

A educagao inclusiva ganhou mais forga em virtude do movimento mundial que

eclodiu no Brasil na década de 90, seguindo a tendéncia da ‘inclusao social’, que
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objetiva uma sociedade democratica, com cidadania para todos, aceitacdo e

reconhecimento politico das diferencas.

Trata-se em suma de um movimento de resisténcia contra a excluséo social
que historicamente vem afetando grupos minoritarios e que é caracterizado
por movimentos sociais que visam a conquista do exercicio do direito ao
acesso a recursos e servigos da sociedade.

O movimento pela educagéo inclusiva significa uma critica as praticas
marginalizantes encontradas no passado, inclusive as da propria Educagao

Especial (Mendes, 2010, p. 23).

As acdes mundiais do movimento da educacao inclusiva fomentaram amplos
debates, posteriormente acordos e compromissos entre as nacdes participantes,
objetivando conjuntamente garantir a todas as pessoas os conhecimentos basicos
necessarios a uma vida digna, intencionando uma sociedade mais humana e mais
justa.

A partir dos acordos firmados, importantes documentos foram elaborados para
que fossem referéncias mundiais que colaborassem nas politicas publicas
educacionais internas das nacdes. No Quadro 1, destacamos as fontes documentais

internacionais:

Quadro 1 - Fontes documentais Internacionais

1948 Declaragao Universal dos | Normas comuns de protecdo aos direitos da pessoa
Direitos Humanos; humana, a serem seguidas por todos os povos e todas
as nagoes.
1990 Declaragao Mundial de | Definices e novas abordagens sobre as necessidades
Educagéo para Todos basicas de aprendizagem
1994 Declaragao de Salamanca Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais.
1999 Convencgao da Guatemala Prevenir e eliminar todas as formas de discriminagéo
contra as pessoas com deficiéncia e propiciar a sua
plena integracéo a sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

Os documentos internacionais citados foram significativos para a estruturagao
das legisla¢des educacionais brasileiras e para o fomento da educacéo inclusiva para
os estudantes com deficiéncia, promovendo gradativamente a reorganizagdo do

ensino basico. No Quadro 2, a seguir, apresentamos algumas fontes nacionais:
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Quadro 2 - Fontes documentais nacionais

1989 | Decreto n° 3.298 que | Dispde sobre a Politica Nacional para a Integragédo da
regulamenta a Lei n° 7.853. Pessoa Portadora de Deficiéncia
Devera inspirar a elaboragdo de planos de agao que
1994 | Politica Nacional de Educacgdo | definam responsabilidades dos 6rgaos publicos e das
Especial. entidades ndo-governamentais.
Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.
1996 | Lei 93.94/96 de Diretrizes e | [...] Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
Bases da Educacdo Nacional | com deficiéncia, transtornos globais do
LDBEN (Art. 59) desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgao.
No artigo 2° determina que os sistemas de ensino
2001 | Resolugdo CNE/CEB n° 2 devem matricular todos os estudantes e se
organizarem para assegurar educagao qualitativa aos
estudantes com necessidades educacionais especiais;
2001 O Plano Nacional de Educagao | Delineia a educacgao inclusiva como meta.
(PNE), Lein® 10.172
2001 | Resolugdo CNE/CEB n° 02 de | Institui Diretrizes Nacionais de Educagédo Especial na
setembro de 2001. Educacéo Basica.
2001 | Educacao Especial na Educacdo | Apoio as pessoas com deficiéncias, sua integracao
Basica; social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos
individuais e sociais.
Promulga a Conveng¢do Interamericana para a
2001 Decreto 3.956 Eliminacao de Todas as formas de Discriminagao contra
as Pessoas portadoras de Deficiéncia (Declaragéo de
Guatemala).
2007 | Decreto 6.094 — Plano de | Plano de Desenvolvimento estratégico da educacao
Desenvolvimento da Educagao — | basica.
PDE.
2008 Decreto 6.571 Estabelece a Educacdo Especial como modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades.
Politica Nacional de Educacgdo | Objetiva assegurar a inclusdo escolar de alunos com
2008 | Especial na perspectiva da | deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
Educacgéo Inclusiva. altas habilidades/superdotacao.
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
2009 | Resolugao n°® 04 Educacional Especializado na Educagado Basica,
modalidade Educacéo Especial.
2011 | Decreto n° 7.611 Sobre a educacgao especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias.
Alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n°
2013 | Lein®12.796 (Brasil, 2013) 9.394 (Brasil, 1996) quanto ao publico-alvo da
educacao especial “...] educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao [...]” e a mais recente.
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
2015 | Lei Brasileira de Inclusdo Lei n® | Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
13.146

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

Essas legislagdes nacionais ressignificaram a educacgao especial e, a partir da
concepgao de educacao inclusiva, pressupdéem que “os educandos se desenvolvem
melhor em um ambiente escolar diverso, compartilhando multiplas experiéncias de

vida, do que segregados em classes ou escolas especiais” (Oliveira, 2016b, p. 2).
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Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado — AEE tornou-se um
importante articulador da educacgao inclusiva no ensino comum, por meio da oferta de
servigos que colaboram na escolarizacdao dos estudantes com deficiéncia. O
implemento, organizagéo e funcionamento desse atendimento sdo definidos a partir
das legislagdes nacionais vigentes. Nesse contexto e momento histérico, o AEE é

definido como:

§1. Serdo denominados atendimento educacional especializado,
compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagégicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar a formagédo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagao (Brasil, 2011).

Assim, esse atendimento € destinado aos estudantes denominados como
publico-alvo da educacgao especial — pessoas com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo (Brasil, 2011) -
regularmente matriculados no ensino comum, os quais deverdao frequenta-lo no
contraturno com dias e horarios definidos pela professora da SRM.

Vale ressaltar que nem todo estudante com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo necessita do AEE, no
entanto, para tal constatagdo é necessaria uma avaliagédo dialégica das professoras
da SRM e ensino comum, familia e estudante, a fim de que seja verificada se ha algum
tipo de barreira a sua escolarizagao. Outro fato a ser considerado é que “o AEE é
facultado ao estudante ou seus responsaveis, bem como qualquer um dos seus
apoios e instrumentos que ele compreende” (Favero et al., 2007, p. 19), pois o
interesse desses deve prevalecer quanto a importancia ou nao do atendimento para
o desenvolvimento sécio pedagogico.

Os objetivos do AEE séo:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ag¢des da educagéo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
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IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Considerando os objetivos do AEE, a Sala de Recursos Multifuncionais é
desenvolvida como um espaco tradicional de AEE para os estudantes PAEE e deve
configurar sua logistica com o aporte financeiro do Governo Federal por meio do

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao-FNDE:

Dispbe sobre a destinacdo de recursos financeiros para equipar salas de
recursos multifuncionais e bilingues de surdos, destinadas ao atendimento
educacional especializado, visando a aquisigdo ou adequagao de itens que
compdem essas salas, nos moldes operacionais e regulamentares do
Programa Dinheiro Direto na Escola, as escolas publicas municipais,
estaduais e do Distrito Federal da Educacgao Basica, em conformidade com o
Programa Escola Acessivel (Brasil, 2020).

A Sala de Recurso, configurada como espaco prioritario para o AEE, é definida

como:

§ 3° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta
do atendimento educacional especializado (Brasil, 2011).

E importante destacar que a instalagdo da SRM em uma unidade escolar
depende da indicagao e cadastro pela Secretaria Municipal de Educagéo no Programa
no Sistema de Gestao Tecnoldgica do Ministério da Educagao — SIGETEC, atendendo

aos seguintes critérios do Programa.

o A secretaria de educagédo a qual se vincula a escola deve ter elaborado
o Plano de Agdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do
sistema de ensino com base no diagndstico da realidade educacional;

¢ A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme
registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

e A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico-alvo
da educagido especial em classe comum, registrado(s) no Censo
Escolar/INEP, para a implantagéo da sala Tipo |;

e A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em
classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantagcéo
da sala de Tipo Il;

o A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento
da sala e professor para atuagao no AEE (Brasil, p.10, 2010).

Desse modo, os sistemas de ensino devem institucionalizar, prover e orientar

a oferta do AEE nas escolas regulares urbanas, do campo, indigenas, quilombolas,
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na modalidade presencial ou semipresencial, conforme orienta a Nota técnica
SEESP/GAB n° 11/2010 (Brasil, 2010).

A aprovagao do cadastro da escola contemplada com a SRM e analise da
demanda dos seus estudantes PAAE incidirdo no tipo de sala a ser instalada, ou seja,
Tipo | ou Tipo Il as quais sdo equipadas da seguinte maneira, conforme os Quadros 3

e 4, respectivamente:

Quadro 3 - Sala Tipo |

02 Microcomputadores

01 Material dourado

01 Laptop 01 Esquema corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha ritmica
01 Scanner 01 Meméria de numerais |

01 Impressora laser

01 Tapete alfabético encaixado

01 Teclado colmeia

01 Software comunicagéo alternativa

01 Acionador de presséao

01 Sacoldo criativo monta tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra cabegas — sequéncia légica

01 Lupa eletrénica

01 Mesa redonda

01 Domind de associagao de ideias

01 Domind de frases

01 Domind de animais em Libras

04 Cadeiras 01 Domind de frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domind tatil
01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 kit de lupas manuais

02 Mesa para computador

01 plano inclinado suporte para leitura

02 Cadeiras

01 memorial tatil

Fonte: Manual de orientacdo: Programa Sala de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2010).

Quadro 4 - Sala Tipo

02 Microcomputadores

01 Material dourado

01 Laptop 01 Esquema corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha ritmica
01 Scanner 01 Meméria de numerais |

01 Impressora laser

01 Tapete alfabético encaixado

01 Teclado colmeia

01 Software comunicagao alternativa

01 Acionador de presséao

01 Sacoldo criativo monta tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra cabegas — sequéncia légica

01 Lupa eletrénica

01 Mesa redonda

01 Domind de associagao de ideias

01 Domind de frases

01 Domind de animais em Libras

04 Cadeiras

01 Domind de frutas em Libras

01 Mesa para impressora

01 Domino tatil

01 Armario

01 Alfabeto Braille




29

01 Quadro branco 01 kit de lupas manuais
02 Mesa para computador 01 plano inclinado suporte para leitura
02 Cadeiras 01 memorial tatil

01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Maquina de datilografia Braille
01 Reglete de mesa
01 Puncao
01 Soroban
01 Guia de assinatura
01 Kit de desenho geométrico
01 Calculadora sonora
Fonte: Manual de orientagdo: Programa Sala de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2010).

Ap0s a instalagao da SRM na unidade escolar, sua institucionalizagdo enquanto
AEE deve seguir as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o

Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Basica (Brasil, 2009):

A oferta do atendimento educacional especializado - AEE deve constar no
Projeto Pedagdgico da escola de ensino regular, prevendo na sua
organizacéo:

[...]

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definigdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; cronograma de atendimento dos alunos;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educagéo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de
alimentagdao, higiene e locomogao.

f. Articulagdo entre professores do AEE e os do ensino comum.

g. Redes de apoio: no ambito da atuagéo intersetorial, da formagéo docente,
do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que contribuam
para a realizagéo do AEE.

No ambito das atribuicées do professor no AEE destacamos:

Sao atribuigdes do professor do atendimento educacional especializado:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da educacgao especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as éareas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagcao de recursos de acessibilidade;
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f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informagao e comunicagdo, a comunicagao alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos Opticos e nao o6pticos, os
softwares especificos, os cddigos e linguagens, as atividades de orientagao
e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia, atividade e participagao.

h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos alunos nas
atividades escolares.

i. Promover atividades e espacos de participagao da familia e a interface com
0s servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros (Brasil,
2009).

As atribuicbes do professor do AEE tém se constituido como objeto de
pesquisa, inicialmente pela precarizagao das condi¢des estruturais de trabalho que
acometem a educacéao basica, bem como o excesso de ag¢des que esse profissional
desenvolve dentro e fora do ambiente escolar, 0 que tem causado o adoecimento e
desvinculacdo da docéncia nessa modalidade de ensino, evidenciado nos estudos de
Figueredo e Silva (2022) e Nascimento e Seixas (2020).

Entre as atribuicdes do professor do AEE, destacamos o Plano Educacional
Especializado - PEI (Brasil, 2009), documento elaborado com base na verificagdo das
necessidades educacionais individuais e especificas do (a) estudante PAEE, as quais
interferem no seu processo de aprendizagem e protagonismo social. Carvalho e

Barbosa (2019, p. 19) destacam aspectos que devem compor o PEI:

Além dos dados que identificam o estudante, no PEI devem ser registradas
as suas necessidades educacionais especiais, suas habilidades e
dificuldades, os objetivos e metas esperados e como alcanga-los, os métodos
e critérios de avaliagdo destinados a garantir ao estudante o direito a
educacéo, incentivando sua inclusdo, autonomia, melhoria das habilidades
sociais e desenvolvimento de aprendizagem.

A elaboracado do PEI proporciona maior compreensao do estudante PAEE e
planejamento de metodologias e estratégias que fomentem sua escolarizagdo e
incluséo social.

Em paragrafo anterior citamos que o AEE é facultativo ao aluno e aos seus
familiares, no entanto, entendemos que a recusa desse atendimento contribui para
que o professor do ensino comum nao “reflita sobre sua pratica profissional e

compreenda que ele esta passando por mudancas nas formas de ensinar, avaliar o
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curriculo escolar” (Oliveira; Braun; Lara, 2013, p. 42). Isso dificulta o reconhecimento
da singularidade dentro da diversidade da turma, essencial para a construcao efetiva
da cultura da educagao inclusiva. Entre outros prejuizos da recusa esta a falta de
orientagdes da professora do AEE a do ensino comum sobre adaptagées materiais e
curriculares, que possam ser necessarias para o aluno. Essas adaptacdes devem ser
sugeridas por meio da elaboragdo do Plano Educacional Individualizado (PEIl),
instrumento necessario que deve ser construido por meio da articulagao dialogica
entre professores do AEE e ensino comum, equipe multidisciplinar (Brasil, 2020) e
quando possivel com a participacao dos pais.

A articulagdo do AEE com o ensino comum promove a participagao plena e a
escolarizagao dos estudantes PAEE, levando em consideracao suas dificuldades e
potencialidades, a fim de que o ensino oferecido a esses estudantes atenda suas
especificidades em ambientes de interagdo com seus pares, de modo cooperativo,
propiciando que eles acessem os conhecimentos produzidos pela humanidade e
compreendam que “[...] a cultura é o produto da vida social e da atividade social do
homem [...]" (Vigotski, 2022, p. 243). Logo, eles sdo sujeitos transformadores e
produtores dessa cultura que se modifica ao longo da sua existéncia.

Nesse sentindo, ao entendermos a importancia do ensino que reconhece esses
estudantes como sujeitos sociais, concebemos que a deficiéncia ndo se resume na
incapacidade e sim nas possibilidades deles em ocupar espagos sociais que
historicamente Ihes foram negados, dado o imperativo pensamento “capacitista®”
ainda vigente em nossa sociedade.

Partindo desse pressuposto de ensino, nos alicercamos na teoria historico-
cultural de Vigotski® que referenda a humanizagéo dos sujeitos a partir da constituicao
das suas relagbes sociais intrinsecas e preponderantes a apropriagdo do
conhecimento e transformacgao social. Nessa linha tedrica, Vigotski nos apresenta a
defectologia, que oferece uma perspectiva humanizada e potencializadora sobre a
deficiéncia. Essas abordagens sdo fundamentais para compreensao do tema em

questao.

> Segundo Dias (2013, p. 2) capacitista é a concepgdo presente no social que Ié as pessoas com
deficiéncia como nao iguais, menos aptas ou ndo capazes para gerir a proprias vidas [...]. A deficiéncia
para o capacitista € um estado diminuido do ser humano.

6 Segundo Duarte (1996, p. 18), o nome Vigotski é grafado de varias formas nas bibliografias existentes
(Vigotski, Vygotsky, Vigotskii, Vigotskji, Vygotski, Vigotsky). Neste sentido, manteremos a grafia
Vigotski em acordo com referéncias tedricas utilizadas nesta dissertagéo.
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2.2 O sujeito do Atendimento Educacional Especializado: aproximagoes

tedricas

A teoria histérico-cultural “se preocupa com a andlise da constituicdo do
humano — da consciéncia — na atividade social, entendendo que o ser humano nao
pode ser visto como separado do meio sociocultural que o cerca” (Ceci; Damiani,
2018, p. 921). Essa teoria desenvolvida por Vigotski fundamenta-se nos postulados
filosoficos marxistas, e nos trabalhos elaborados pela Psicologia Histérico-cultural.
Segundo Gonzales e Mello (2014):

O entendimento ou compreensao dos pressupostos das categorias marxistas
da ontologia e da gnosiologia ajudaram a Vigotsky na formagdo da sua
Psicologia Geral, e dessa forma deu corpo teérico e pedagdégico a sua teoria,
tais como: método microgenético, processos de mediagdo, zona de
desenvolvimento proximal, fun¢des psicologicas superiores, formagédo de
conceitos  cientificos e espontaneos, formagcdo da linguagem,
desenvolvimento dos instrumentos mediadores como signos e ferramentas,
a relagao dialética entre o social e individual, o desenvolvimento cultural etc.

Nesta perspectiva, o sujeito ndo é compreendido apenas em suas
determinagdes bioldgicas, nem reduzido a uma entidade abstrata e isolada. Ao
contrario, entende-se que ele se constitui nas e pelas relagbes com o outro. Como
afirma Molon (1999, p. 9), para Vigotski, o “sujeito ndo se limita a ordem do biolégico
e nem se localiza na ordem do abstrato, mas sim ao sujeito que é constituido e é
constituinte de relagdes sociais”, pois ele sintetiza o conjunto das relagdes sociais e
as constroi.

Os pressupostos da teoria histérico-cultural, ao serem implementados na
atividade educacional, evidenciam que “[...] o individuo se constitui como sujeito por
meio de um processo permanente de interagdes compartiihadas e que seu
desenvolvimento € concebido a luz das inter-relagcdes e das circunstancias culturais,
sociais e historicas” (Vigotski, 2022, p.10). Assim, o conhecimento é um processo que
esta em constante construgdo por meio da aquisicdo da cultura produzida pelas
relagdes culturais socialmente mediadas.

As interagdes sociais mediatizadas fomentam o conhecimento sobre o trabalho
€ 0 uso dos instrumentos, na constante relagao dialética entre o homem e a natureza.

Todos podem aprender, independentemente da sua condicao fisiolégica, desde que
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estejam na coletividade e que os suportes a aprendizagem Ihes sejam ofertados para
que desenvolvam o seu potencial (Duarte, 1996).

Nessa perspectiva, o estudante PAEE, sujeito da cultura, traz consigo suas
marcas, as quais ndao devem ser alijadas sobre a otica da deficiéncia enquanto
condigdo incapacitante, pois segundo Vigotski (2020, p. 96) “[...] no desenvolvimento
das criangas com deficiéncia, atuam as mesmas leis gerais que no desenvolvimento
das demais criangas [...]". Assim, quando lhe é garantido caminhos indiretos de
desenvolvimento cultural e equidade, esse estudante podera acessar os
conhecimentos produzidos pela humanidade e das oportunidades que deles derivam.

O aporte da Defectologia de Vigotski nesta pesquisa ratifica o olhar da
pesquisadora sobre esses estudantes, enquanto pessoas de direitos, entre os quais,
o0 de acesso a escolarizagéo junto aos seus pares, vivenciando relagdes historico-
sociais importantes para o pleno desenvolvimento humano.

A Defectologia defendida por Vigotski (2022) é definida como uma area do
conhecimento sobre a variedade qualitativa do desenvolvimento das criancas com
deficiéncia. A diversidade de tipos de desenvolvimento fundamenta as tarefas teéricas
e praticas essenciais que se estabelecem na Defectologia soviética e na escola social.

Trata-se de conhecimento que:

[...] elevou ao nivel de ciéncia dialético-materialista; introduziu o principio
genético no estudo da crianga anormal; demonstrou que a crianga anormal &,
antes de tudo, uma crianca que se desenvolve como qualquer outra, mas seu
desenvolvimento ocorre de um modo peculiar; demonstrou toda a
complexidade da estrutura do defeito e das particularidades especificas das
etapas de desenvolvimento das criancas com diferentes defeitos, defendendo
o ponto de vista otimista sobre as possibilidades dessas criangas (Vigotski,
2022, p. 475).

Assim, no caminhar em busca da compreensdo do ensino de Matematica no
contexto do AEE, concebemos a escola como um espacgo privilegiado para o
desenvolvimento do potencial humano, pois o0 processo de construgdo do
conhecimento ocorre a partir da interagao entre os sujeitos, por meio de um ensino
democratico, coletivo, acessivel a todos que dela tem direito. Nas palavras de Saviani
(2011, p. 14), pensar no ensino no contexto escolar € observar “uma instituicdo cujo
papel consiste na socializacdo do saber sistematizado”, na qual a “intencionalidade
deliberada e compromisso explicito (legitimado historicamente) em tomar acessivel o

conhecimento formalmente organizado”. Nesse sentido, Rego (1995, p.104) aduz que:
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Ao interagir com esses conhecimentos, o ser humano se transforma:
aprender a ler e a escrever. Obter o dominio de formas complexas de
calculos, construir significados a partir das informagdes descontextualizadas,
ampliar seus conhecimentos, lidar com conceitos cientificos
hierarquicamente relacionados, séo atividades extremamente importantes e
complexas, que possibilitam novas formas de pensamento, de insergéo e
atuagdo em seu meio.

Diante dessas proposi¢des, a perspectiva é que a escola seja um espago
acessivel e equitativo para os conhecimentos sistematizados a ela atribuidos. Nesse
passo, € necessario que a sociedade promova mudangas para a permanéncia
qualitativa de todos os estudantes e a escola se reorganize no ambito das relagdes
interpessoais, arquitetura, metodologias de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o AEE, enquanto parte desse contexto escolar e articulador
de servicos que promovem o acesso ao curriculo dos estudantes PAEE, tem
fomentado o interesse dos pesquisadores sobre o processo de ensino de Matematica
nessa modalidade, suscitando diversas tematicas, as quais se tornaram objeto de

estudo desta pesquisa.

2.3 O ensino de Matematica para os estudantes do AEE

O ensino é uma agao humana natural desenvolvida ao longo das relagdes
sociais, utilizado intencionalmente para compartilhar um conhecimento que podera ser
utilizado e reproduzido ao longo da temporalidade histérica das relagdes
subsequentes. No sentido etimoldgico, ensino, do latim insignare, significa por um
sinal, marcar (Machado, 1977).

Nessa direcdo, o ensino apresenta a marca das diferentes areas do
conhecimento, sendo em nossa pesquisa, a da Matematica. O ensino de Matematica
se inscreve na realidade vivida pelos sujeitos em diferentes contextos sociais,
histdricos e culturais que influenciam e sao influenciados pela escola.

Seguindo pela dimensao histérica do ensino, o resgate das produgdes
académicas brasileiras que discutem o ensino de Matematica possibilita revelar
concepgdes, tendéncias e desafios enfrentados ao longo do tempo.

Nesse percurso, Fontoura, Mazzei e Morosini (2017, p.140) destacam que:
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As produgbes académicas dentro da tematica de Ensino de Matematica
comegaram a emergir sob a influéncia do movimento internacional de
bacharéis matematicos que iniciaram o processo de migracdo de seus
estudos para este ‘novo campo’ de pesquisa, a partir da década de 1960
(FIORENTINI, 1996). No cenario nacional, estimulado por esse movimento,
algumas pesquisas acabaram ganhando destaque, ndo s porque versavam
sobre o Ensino de Matematica, mas sim por se tornarem os primeiros
embrides de pesquisas no campo pelo viés do Estado do Conhecimento.
Entre as pesquisas que visam elaborar o Estado do Conhecimento do Ensino
de Matematica (e também da Educagdo Matematica), destacamos os
trabalhos de Fiorentini (1994; 2002), Ardenghi e Igliori (2006) e Passos, Nardi
e Arruda (2005) como importantes referenciais no campo de estudo. O
conjunto desses trabalhos consiste em uma importante ferramenta na busca
pelos fundamentos na produgdo dos Estados do Conhecimento dentro da
tematica da Ensino de Matematica, ja que esses trabalhos trouxeram para a
reflexdo novas perspectivas de entendimento da tematica e novas
possibilidades para a realizagédo de investigagdes no campo.

Em consonancia com Fontoura, Mazzei e Morosini (2017, p.140) sobre o0 ensino
de Matematica, Fiorentini (1995) elucida que a triade professor-aluno-saber
matematico constitui uma das tematicas mais recorrentes nas investiga¢des da area.
Essa triade esta articulada a diferentes tendéncias pedagdgicas de ensino da
Matematica que se fundamentam em concepgbes de aprendizagem, de ensino, de
Matematica e de educacédo, as quais orientam a pratica docente a partir da viséo de
mundo, de sujeito e de sociedade de determinada época e grupo social.

Considerando os aspectos histéricos, entendemos que o ensino, no contexto
educacional, envolve um processo de apropriagdo do conhecimento, no qual a
transmissao ultrapassa a simples comunicacdo de informacgdes. Trata-se de um
processo no qual uma geragao se apropria das marcas historicas e culturais deixadas
pelas geracdes anteriores, conforme destacado por Moura, Serrao e Araujo (2019, p.
417):

No processo de humanizagao, o ensino da-se no campo da educagéo, que
tem sido considerada como um processo pelo qual uma geragao se apropria
das marcas histéricas da humanidade, isto é, do produto cultural (material e
imaterial) da geracéo precedente, objetivado na forma de conhecimentos
cientificos e saberes vivenciais, entre outras objetivagdes culturais.

O conhecimento, como resultado da producido cultural, elaborado pelas
operacdes do pensamento, se desenvolve “numa reproducdo mental do concreto”
(Prado Junior, 1973, p. 43), o qual tratado cientificamente, suas teorias sistematizadas
tornam-se objeto do conhecimento e transmitido por meio do ensino escolar como

conceitos, os quais devem ser apropriados por todos os alunos.
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Assim, ensino e conhecimento sdo elementos fundamentais da profissdo
docente, sendo que o ensino, por sua vez, traz em si caracteristicas peculiares e
importantes para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais a serem
fomentadas nos alunos. Esse processo de ensino € organizado e estruturado pelos
professores para alcancar o dominio de conhecimentos escolares. Nas palavras de
Libaneo (1999, p. 84):

O processo de ensino, como o conjunto de atividades organizadas do
professor e dos alunos, visando alcangar determinados resultados (dominio
de conhecimentos e desenvolvimento das capacidades cognitivas), tendo
como ponto de partida o nivel atual de conhecimentos, experiéncias e de
desenvolvimento mental dos alunos.

No espaco da sala de aula, o professor é responsavel pelo processo de ensino,
e precisa criar condicbes e meios para a apropriagdo dos conhecimentos
sistematizados pela escola, integrando-os com a experiéncia social de modo
emancipador e fluente para que seja despertado no aluno o desejo de aprender, a

partir da simbologia da sua proépria vivéncia, pois

O resultado disso é que os alunos aprendem como pensar teoricamente a
respeito de um objeto de estudo e, com isso, formam um conceito tedrico
apropriado desse objeto para lidar praticamente com ele em situagbes
concretas da vida (Libaneo, 2004, p. 122).

Para o alcance desse resultado, € necessario que o professor organize sua

pratica, como defende Libaneo (2004, p. 96):

Para assegurar a assimilacdo ativa, o professor deve antecipar os objetivos
de ensino, explicar a matéria, puxar dos alunos conhecimentos que ja
dominam, estimula-los no desejo de conhecer a matéria nova. Deve
transformar a matéria em desenvolvimentos significativos e compreensiveis,
saber detectar o nivel de capacidade cognoscitiva dos alunos, saber
empregar os métodos mais eficazes para ensinar, ndo um aluno ideal, mas
alunos concretos que ele tem a sua frente.

Assim, ao considerar o processo de ensino de Matematica, a organizagao
desse componente curricular a partir de sua apresentagcdo enquanto uma ciéncia
historica e cultural, aplicavel e presente nas relagdes sociais vigentes, possibilitara a

superacao da inacessibilidade que a mitifica.
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Como Moura (2007) assinala, a Matematica, como uma ferramenta simbdlica,
foi criada por homens e mulheres para satisfazer, inicialmente, necessidades
instrumentais e integrativas, como uma resposta a necessidade humana de
controlar grandezas; nos conceitos matematicos esta objetivada a
experiéncia social da humanidade (Moura; Serrao; Araujo, 2019, p. 427).

Para tanto, € fundamental que o professor tenha como “referéncia de partida e
chegada a realidade social, politica, econémica e cultural” (Libaneo, 2013, p. 79). Além
disso, é necessario considerar, também, clareza e dominio do objeto do conhecimento
a ser abordado, estimulando a curiosidade dos alunos, dinamizando, contextualizando
e expandindo os conceitos. Assim como planejar, organizar, desenvolver e avaliar
sdo fundamentais para o ensino, considerar o contexto social do estudante é
necessario, pois a Matematica € uma constru¢do da humanidade e como tal deve ser
apropriada.

Trata-se de um conhecimento importante e inerente ao desenvolvimento da
sociedade, visto que esta presente em nosso cotidiano e nas diversas atividades
sociais que desenvolvemos para a manutenc¢ao da vida, além de “fundamentar as leis
basicas de varias outras areas do conhecimento” (Marchiori, 2022). Por isso, o
conhecimento matematico deve ser acessivel a todos os alunos de modo a romper
com o estere6tipo de que aprender sobre objetos de conhecimento matematicos é
muito dificil e inacessivel.

“Parece haver um consenso tacito de que € uma das areas mais dificeis do
curriculo da educacéo basica” (Lopes et al, 2012, p. 90). E uma area de conhecimento
considerada dificil - “expressao naturalizada resultante de ressignificagdes atribuidas
a fatos que marcaram a historia da disciplina” (Silveira, 2011, p. 01) -, tanto do ponto
de vista de alguns professores em especial das séries iniciais que sdo responsaveis
por esse ensino, quanto dos estudantes que ainda estdo em processo de construgao
dessa aprendizagem.

Em se tratando dos estudantes com deficiéncia, esta aprendizagem parece ser
ainda mais inacessivel, dado o sentimento capacitista e o arcaismo das metodologias
memoristas que a vinculam de modo descontextualizado, imputando aos estudantes
a alienacdo ou a superficialidade desse conhecimento. Tornar o conhecimento
matematico acessivel a todos incide no rompimento do pensamento equivocado de
que ele é dificil e privilégio dos mais inteligentes, exigindo genialidade inata para
domina-lo (Filho; Ledo, 2023).
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Nesse contexto, o processo de ensino de Matematica deve considerar as
especificidades dos alunos, pois “a diversidade dos sujeitos exige variados recursos
para o processo de ensino e aprendizagem, diferente de técnicas padronizadas em
uma escola igual para todos” (Rolim, 2013, p. 4096), a fim de que internalizem e se
apropriem do conhecimento cientifico para que apliquem em situagdes praticas e
concretas.

Desse modo, a apropriacdo do conhecimento matematico pelo estudante com
deficiéncia por meio da oferta das diferentes técnicas educacionais e de modo
contextualizado, potencializa a aprendizagem e atua na diregao de garantir um direito
essencial para o exercicio de cidadania, o desenvolvimento do senso critico e

sobrevivéncia em um sistema capitalista excludente.

A diversidade dos sujeitos exige variados recursos para o processo de ensino
e aprendizagem, diferente de técnicas padronizadas em uma escola igual
para todos; novas metodologias s&o cobradas, instrumentos sdo pesquisados
e significados para uma Matematica que se estabelece na escola diversa,
educagao que visa o direito de aprendizagem para todos, sem garantias de
unicidade, porém com consciéncia de limitacbes e possibilidades. A nao
consideragdo das diferencas, e homogeneizagcdo da metodologia acaba
desrespeitando o sujeito, salientando o que a crianga ndo sabe (Rolim, 2013,
p. 05).

As consideragdes de Rolim (2013) remetem a reflexao sobre a importancia da
parceria entre o ensino regular e o AEE, uma vez que o trabalho conjunto dos
profissionais de ensino é fundamental, pois o suporte oferecido pelo AEE contribui
para a compreensao das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Essas
necessidades podem ser atendidas por meio da reorganizagdo das estratégias de
ensino e da utilizagdo de recursos de aprendizagem, superando o ideario da
impossibilidade de aprendizagem do conhecimento matematico.

Outrossim, nesse processo de parceria, ressaltamos o respeito pelas
concepgdes tedricas que regem a pratica docente, pois “cada professor constroi
idiossincraticamente seu ideario pedagogico a partir de pressupostos teoricos e de
sua reflexao sobre a pratica” (Fiorentini, 1995, p. 3). No entanto, é necessaria ponderar
as concepgodes divergentes de modo que seja garantido o direito de aprendizagem
dos alunos. Os desafios envolvidos evidenciam a relevancia das pesquisas sobre o

assunto.

2.3.1 O ensino de Matematica no AEE: tematicas
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As pesquisas cientificas sao produgbdes importantes que contribuem para a
qualidade de vida e o desenvolvimento da sociedade, sendo desenvolvidas em todas
as areas do conhecimento. Elas sdo elaboradas pelos pesquisadores a partir de
questionamentos, de perguntas sobre temas especificos. O desenvolvimento dessas
pesquisas envolve a aplicagdo de procedimentos metodolégicos formalmente
explicitados, com o objetivo de responder a problematica levantada que, em nosso
caso, esta relacionada ao ensino de Matematica.

Investigar as tematicas presentes nas pesquisas cientificas sobre o processo
de ensino de Matematica e suas conexbes com o atendimento educacional
especializado é uma pratica relativamente recente no Brasil. Segundo Oliveira (2023,
p. 86),

As discussdes relacionadas a Educacdo Especial, assim como temas
inerentes a Educacéao Inclusiva, no contexto da Educagdo Matematica, tém
se estabelecido recentemente no territério brasileiro de maneira mais
sistematica. Um dos grandes marcos que ampliaram as discussoes cientificas
nessa diregao foi a criagdo, em 2013, do Grupo de Trabalho 13 — Diferencga,
Inclusdo e Educacdo Matematica na Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica (SBEM), realizando a sua primeira reunido em 2015, no VI
Seminério Internacional de Pesquisa em Educagcao Matematica (SIPEM),
Pirenépolis, Goias.

No cenario internacional, Kilpatrick (1994) € uma referéncia sobre tendéncias
tematicas no ensino de Matematica, classificando-as em: processo ensino-
aprendizagem da Matematica; mudancgas curriculares; utilizagdo de tecnologias de
informagdo e comunicagdo no ensino e na aprendizagem de Matematica; pratica
docente, crencas, concepgdes e saberes praticos; conhecimentos e
formagao/desenvolvimento profissional do professor; praticas de avaliagdo; contexto
sociocultural e politico do ensino-aprendizagem da Matematica.

Essa classificagcado serviu de referéncia para outras pesquisas, como as de
Fiorentini (1995) e Fernandes e Healy (2016). Em seus achados, Kilpatrick (1994), ao
abordar tematicas sobre o processo de ensino de Matematica no AEE, destacou o
contexto histérico das pesquisas e apontou lacunas relacionadas aos direitos das
pessoas com deficiéncia, o que inclui a aprendizagem de Matematica.

Estudos dessa natureza também foram produzidos por Souza e Esquicalha
(2024), no mapeamento de dissertagdes e teses do Programa de Pds-graduagédo em
Ensino de Matematica (PEMAT) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
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no periodo de 2008 a 2021 e indicaram que entre as tematicas de interesse dos
pesquisadores, destacavam-se aquelas voltadas para Educagao Inclusiva,
especialmente no que se refere aos alunos com deficiéncia visual.

Moras, Antunes e Nogueira (2023) mapearam os periodicos com Qualis A1, A2
e B1 publicados no periodo de 2013 a 2018 sobre a Educacdo Matematica Inclusiva,
nos quais identificaram que o ensino fundamental era a etapa mais pesquisada, com
0 objetivo de estudar as deficiéncias da surdez e da baixa visao.

Tabaka, Borges e Estevan (2020), em pesquisas acerca do ensino de
Matematica para estudantes com Deficiéncia Intelectual (Dl), publicadas em
periodicos cientificos brasileiros com foco em Educagdo Especial ou Educagao
Matematica, classificados com Qualis Capes (2013-2016) A1, A2 e B1, revelaram que
esses estudantes tém melhores oportunidades de aprender quando suas diferencas
sdo legitimadas.

O estudo de Fontoura, Mazzei e Morosini (2017), realizado sobre as producgdes
académicas (2012-2016) do Programa de Pdés-graduagédo de Ensino de Matematica
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEM/UFRGS), identificou
diferentes enfoques e interesses dos pesquisadores dessa comunidade, como a
perspectiva da avaliagcdo das metodologias do Ensino de Matematica aliada a
utilizagéo de diferentes Tecnologias da Comunicagéao e Informacgao (TICs).

No contexto Amazénico, destacamos os estudos de Pantoja, Ramos e Cordeiro
(2023), que categorizaram as tendéncias tematicas educacionais mais evidentes nas
producdes cientificas sobre o surgimento da pesquisa em Educacéo na Regiao Norte
e as tendéncias tematicas na pds-graduacgéo stricto sensu do Para no marco temporal
de 2005 a 2021. Desse estudo, destacamos os dados do programa de pés-graduagéo
em Educagao — PPGED da Universidade do Estado do Para (UEPA), que teve inicio
em 2005, com defesas de dissertacbes entre 2007 e 2021, resultando em 317
producdes, cujas tematicas mais evidenciadas foram Ensino de Matematica, saberes
culturais, formacdo em Educacgao Fisica, formacdo continuada de professores,
representagdes sociais e Educagao inclusiva.

Essas proposi¢gdes impulsionam a continuidade da pesquisa, considerando
tanto a relevancia das tematicas das pesquisas quanto a importancia das dissertacoes
e teses desenvolvidas na Regido Amazoénica. Para isso, torna-se fundamental um
processo metodologico bem definido, capaz de orientar o levantamento e analise dos

estudos existentes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A presente segdo apresenta o desenho metodolégico e os procedimentos
adotados no estudo. Perpassa pelo delinear da pesquisa, o que inclui explicitacbes
sobre a abordagem qualitativa, a pesquisa bibliografica, a analise de conteudo com a
técnica categorial utilizada para interpretacéo dos dados. Trata-se de uma construgao
que perpassa pelos seguintes elementos, focalizados na Figura 1 a seguir.

Figura 1 - Delineamento metodolégico da pesquisa

Qualitativa e Bibliografica

Fonte e dados da Dissertagdes e Teses na
pesquisa Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagbes
(BDTD)

Dissertagdes e Tese
publicadas no periodo de

Critérios de 2013 a 2023
° LT Serem produzidas em

pesquisa universidade publicas da Regido
Amazénica em programas de
Educacao, Ensino e Educagéo
Metematoca.

Pesquisas que nao tenham
foco na educacéo bésica

Anélise de Contetdo (Bardin,
2016)

° Tipo de anilise ]—~

Categorias tematicas acerca
do Processo de ensino de
Matematica no AEE

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

3.1 O delinear da pesquisa
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Reconhecemos a relevancia deste estudo cientifico em suas inter-relagdes

metodoldgicas, seguindo as proposi¢coes de Minayo (2011, p. 623), ao afirmar que:

Fazer ciéncia € trabalhar simultaneamente com teoria, método e técnicas,
numa perspectiva em que esse tripé se condicione mutuamente: o modo de
fazer do que o objeto demanda, e a resposta ao objeto depende das
perguntas, dos instrumentos e das estratégias utilizadas na coleta de dados.

Nesse sentido, o percurso metodoldgico da pesquisa é um elemento primordial
para o desenvolvimento e confiabilidade dos resultados. Considerando o objetivo do
estudo, assumimos a abordagem qualitativa por permitir uma compreensao
aprofundada da tematica, bem como o olhar detalhado e a analise minuciosa do
fendmeno investigado.

E importante observar que o conhecimento aqui produzido ndo intenciona
esgotar o tema, mas destacar a importancia de ser conhecido, pesquisado e debatido
para o fomento da qualidade educacional no processo de ensino de Matematica no
AEE. Ratificamos nossa escolha ao considerarmos os apontamentos de Silveira e
Codrdova (2009, p. 34):

Na abordagem qualitativa, o conhecimento do pesquisador é parcial e
limitado. O objetivo da amostra é de produzir informagbes aprofundadas e
ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela seja capaz
de produzir novas informacoes.

Creswell (2010, p. 209) destaca que a postura do pesquisador que desenvolve

o estudo qualitativo deve considerar que:

A pesquisa qualitativa € uma forma de investigagao interpretativa em que os
pesquisadores fazem uma interpretagdo do que enxergam, ouvem e
entendem. Suas interpretacées ndo podem ser separadas de suas origens,
historia, contextos e entendimentos anteriores.

A pesquisa qualitativa embora interpretativa e de estrutura flexivel, evoca do
pesquisador postura rigorosa e respeitosa sobre o conhecimento produzido por
demais pesquisadores e pesquisados, bem como do contexto social e historico destas
producdes, reforcando a ideia de que ndo cabe, nesta abordagem, arbitrar, mas
construir novos conhecimentos que proporcionem reflexdes acerca do tema em foco.

Nessa linha de pensamento, acordamos com Godoy (1995, p. 21) ao afirmar que:
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A abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta
como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginagao e
a criatividade levem os investigadores a proporem trabalhos que explorem
novos enfoques e respeitem as singularidades do ambiente, da cultura e dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

Reiteramos nesse sentido que os conhecimentos aqui produzidos se inclinam
a contribuir para o aprimoramento e/ou geragdo de novos conhecimentos sobre a
tematica, sendo esta ampla e necessaria para o fomento de debates que promovam
e garantam a oferta de educacao equitativa e democratica aos seus sujeitos sociais.

Para tanto, a abordagem qualitativa aqui aplicada, alinhada a pesquisa
exploratdria, intenciona maior familiaridade com a tematica investigada, por objetivar
“o aprimoramento de ideias ou aprimoramento ou a descoberta de intuigdes” (Gil, p.
41, 2002), o que possibilita o alcance do objetivo geral: Conhecer as tematicas no
processo de ensino de Matematica no AEE identificadas nas teses e dissertagdes da
Regidao Amazodnica publicadas na BDTD no periodo de 2013 a 2023.

Para atender ao objetivo proposto, a pesquisa bibliografica foi a metodologia
assumida. Conforme Gil (2002, p. 64), a pesquisa bibliografica pode ser bem
desenvolvida e enquanto estudo exploratorio “[...] € laborada a partir de livros e artigos
cientificos”, podendo incluir uma ampla gama de fontes, como em “obras de
referéncia, teses e dissertacdes, periddicos cientificos, anais de encontros cientificos
e periodicos de indexacgao e de resumos”.

Lakatos e Marconi (2003, p. 183) entendem que a pesquisa bibliografica é
relevante, pois possibilita considerar “toda bibliografia ja tornada publica em relagao
ao tema de estudo, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até meios de comunicagao
orais: radio, gravag¢des em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisao”.

Rodrigues e Neubert (2023, p. 43) compreendem a pesquisa bibliografica como
um procedimento técnico “realizado em materiais publicados, com o objetivo de
proporcionar ao pesquisador contato com o conhecimento produzido, recolher
informagdes e compreender a teoria relacionada ao objeto de pesquisa”. Afirmam
ainda que esse tipo de investigacdo é “[...] também um método de pesquisa
independente, ou seja, um procedimento sistematizado de identificagao, selegao e
analise da literatura publicada” (Rodrigues; Neubert, 2023, p. 69)

Na definicho de Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa bibliografica é

desenvolvida a partir de material ja publicado, constituido principalmente por livros,
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revistas, publicacbes em periddicos, artigos cientificos, monografias, dissertacbes e
teses. Realizar uma pesquisa bibliografica permite que o pesquisador tenha contato
direto com material ja sistematizado, possibilitando uma compreensdo mais
aprofundada de determinado assunto.

No entanto, a compreensao dos dados revelados por meio da pesquisa
bibliografica exige sistematizacdo e uma analise criteriosa a fim de responder uma
questao previamente estabelecida. Segundo Bardin (2016), uma das possibilidades
para realizar essa analise € por meio dos procedimentos do método da analise de

conteudo.

3.2 Analise de conteudo: fundamentos metodoloégicos e a técnica da analise

categorial

A analise de conteudo se desenvolve como uma abordagem metodoldgica que
possibilita explorar, de forma sistematica, os significados subjacentes em textos e
documentos, indo além de uma analise superficial. Essa técnica oferece ferramentas
para a organizagao e interpretacao de informagdes, que permitem analisar dados de
modo a responder a um objetivo previamente definido. Moraes (1999, p. 2) conceitua

a analise do contelido como:

[...] uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteudo de toda classe de documentos e textos. Essa analise, conduzindo
a descrigdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar
as mensagens e a atingir uma compreenséao de seus significados num nivel
que vai além de uma leitura comum [...], representando uma abordagem

metodoldgica com caracteristicas e possibilidades proprias.

Ainda, de acordo com esse autor, a analise de conteudo:

Compreende procedimentos especiais para o processamento de dados
cientificos. E uma ferramenta, um guia pratico para a agéo, sempre renovada
em fungdo dos problemas cada vez mais diversificados que se propde a
investigar (Moraes, 1999, p. 2).

Para Gil (2002, p. 89), a analise de conteudo € uma “técnica que possibilita a
descricdo do conteudo manifesto e latente das comunicag¢des”. Chizzotti (2010,

p.111), destaca ser:
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[...] uma das modalidades de interpretagcdo de textos que, apoiando-se em
diferentes  orientagbes filosoficas propdem formas de andlises
fundamentadas nas diversas teorias linguisticas, na semidtica, na
hermenéutica, no estruturalismo, no pés-estruturalismo, no interacionismo e
na analise da conversagao, a fim de se extrair significados expressos ou
latentes de um texto.

Flicky (2013, p. 134) complementa a definicdo ao indicar que se trata de “um
procedimento classico para analisar materiais de texto de qualquer origem, de
produtos da midia aos dados de entrevistas”.

Retomando Bardin (2016, p. 27), entendemos que a analise de conteudo é um
conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nao) que permitam inferéncias de conhecimentos relativos as
condi¢des de produgao/recepgao variaveis dessas mensagens.

Considerando as diversas definicbes sobre a analise do conteudo, Batista et al
(2021, p. 53) adverte que alguns “conceitos tém caracteristicas semelhantes mesmo
definidos com aspectos divergentes”. Nesse sentido, € necessario que o pesquisador
tenha em mente a perspectiva que ira adotar para melhor conduzir as etapas a serem
exploradas. Assim, os estudos de Bardin fundamentaram a producéo dos dados desta
pesquisa, por concatenar-se a metodologia da pesquisa bibliografica aplicada neste
estudo.

Em conformidade com as orientagdes da metodologia de Bardin (2016), a Pré-
analise desta pesquisa teve inicio por meio da leitura flutuante, que possibilitou o
contato com os materiais e a configuragao do corpus do estudo. Em seguida, as
etapas delineadas para a analise, incluindo a exploragao dos materiais, a criagao de
categorias e o tratamento dos resultados, sdo desenvolvidas buscando responder ao
objetivo do estudo. A Figura 2 a seguir traz a sequéncia da técnica da analise de

conteudo.
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Figura 2 - Sequéncia da técnica da Analise de Conteudo

Hipoteses e a
formulagao
de
indicadores

(Re)formula
¢bes de
objetivos

Leitura Escolha dos
flutuante documentos

Criacao das
categorias

Interpretagcao
dos
resultados

Fonte: Bardin (2016).

O método da analise do conteudo é estruturado inicialmente pela pré-analise,
em que o material € organizado por “atividades abertas ndo estruturadas” (Bardin,
2016, p. 124). A autora indica que nessa fase o pesquisador necessita realizar leituras
exploratorias ndo lineares dos materiais disponiveis, com o intuito de obter uma viséo
geral dos conteudos e a identificagdo das tematicas relevantes. Nessa fase a leitura
flutuante € uma atividade primordial que “consiste em estabelecer contato com os
documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressodes e
orientagdes. [...] Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa [...]” (Bardin,
2016, p. 96).

O objetivo dessa etapa é “tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais”
(Bardin, 2016, p. 125). Essa abordagem aproxima o pesquisador dos elementos da
pesquisa, sempre direcionado pelo problema que necessita responder. Em paralelo,
a escolha dos documentos consiste na selecio criteriosa dos textos que irdo compor

0 corpus da pesquisa, estes devem ser selecionados com base nas regras da:

e  Exaustividade - uma vez definido o campo do corpus [...] é preciso ter-
se em conta todos os elementos desse corpus;

e  Representatividade - A andlise pode efectuar-se numa amostra; os
documentos retidos devem ser homogéneos, desde que o material a isso
se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte
representativa do universo inicial;

e  Homogeneidade — os documentos retidos devem ser homogéneos, quer
dizer, devem obedecer a critérios precisos de escolha e nao representar
demasiada singularidade fora destes critérios de escolha;

e Regra de pertinéncia — os documentos retidos devem ser adequados,
enquanto fonte de informacao, de modo a corresponderem ao objetivo
que suscita a analise (Bardin, 2016, p. 124-125, grifos meus).
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A combinagdo dessas etapas assegura um conjunto de materiais
representativos que por vezes exigem a (re)formulagdo dos objetivos, bem como as
analises das hipoteses/pressupostos e dos indicadores.

A fase da Exploragcdo dos Materiais € a etapa na qual, “ndo é mais do que a
administracao sistematica das decisbes tomadas” (Bardin, 2016, p. 131). Nela, o
pesquisador se dedica a uma leitura mais atenta e minuciosa dos textos selecionados,
buscando compreender as nuances e as mensagens subjacentes que contribuirdo
para responder o problema da pesquisa. A exploragdo envolve a identificagdo de
padroes, recorréncias e relagdes entre as ideias apresentadas nos materiais,
permitindo uma imersdo profunda no conteudo e a formulagdo das unidades de
analises que podem ser palavras, frases ou segmentos relevantes do texto. Os
codigos criados, sdo preponderantes para a pesquisa, 0s quais podem ser abertos
(categorias criadas pelo pesquisador) ou fechados (preestabelecidos pelo
pesquisador) (Bardin, 2016).

Para Bardin (2016), com base na codificagédo, constroi-se a categorizagao que
‘@ uma operagao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacao e seguidamente, por reagrupamento, segundo o género (analogia), com
critérios previamente definidos” (Bardin, p. 2016), sendo que a criagao das categorias
€ um passo subsequente que além de organizarem possibilitam sistematizar as
informacodes dos dados coletados.

Segundo Bardin (2016) o Tratamento dos Resultados € a fase na qual os dados
categorizados sao organizados de forma a facilitar a visualizagdo e a compreensao
das informacdes. “Os resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos
(falantes) e validos” (Bardin, 2016, p. 131). O tratamento pode envolver elaboracdo de
graficos, nuvem de palavras, tabelas e outros elementos que auxiliem a identificar
tendéncias e padrdes nos resultados, assim a interpretacédo, que tem como elemento
orientador os objetivos, pode ser desenvolvida pelo pesquisador de uma forma

consistente.
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3.3 O processo de produgao dos dados

Na intengdo de contemplar o objetivo deste estudo, definimos como fonte de
pesquisa dissertacdes e teses publicadas no repositério da BDTD. Justificamos a
opcao pelos documentos por serem producdes cientificas com base tedricas e
metodoldgicas sistematizas para a produgado de conhecimentos provisorios, relativos
e ndo dogmaticos.

Quanto a selegcao da BDTD, deve-se ao fato de atender aos rigorosos critérios
de producgao e qualidade cientifica, assim como integra os repositérios de diversas
instituicbes de pesquisa e “permite ao usuario consultar o repositério BDTD para
realizar buscas simples ou avangadas, recuperando resultados resumidos ou
detalhados e ter acesso ao repositorio de origem da tese ou dissertagcéo para leitura,
impressao ou download do arquivo” (Brasil, 2023). A Imagem 1 a seguir apresenta a

pagina Inicial da BDTD.

Imagem 1 - Pagina da BDTD

Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes

Acesso e visibilidade 35 teses. e dissertaces brasileiras

—
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces.

Outro fator que justifica a sele¢cao da BDTD ¢ a acessibilidade possibilitada pela
sua ferramenta de busca, que permite a localizacdo das pesquisas por meio de
comandos em diversos campos de interesse do pesquisador como, titulo, autor, ano

de publicagéo, assunto ou palavras-chave, o que permite uma busca especifica do
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tema de interesse. Além disso, possibilita acessar “diretamente o texto completo da
tese ou dissertagcdo por meio de link para o arquivo no repositério da universidade
onde o trabalho foi defendido” (UNESP, 2024).

Outrossim, a presente pesquisa foi realizada na referida plataforma, na qual
foram coletadas dissertacbes e teses publicadas no periodo de 2013 a 2023,
produzidas nas universidades publicas da Regido Amazoénica nos programas de Pés-
Graduagao em educagao, ensino e educacado Matematica. A pesquisa justifica-se,
sobretudo, pela necessidade de identificar e analisar as tematicas relacionadas ao
ensino de Matematica no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e nas
possibilidades de revelar especificidades da regiao amazénica.

Ao territorializar este estudo nas produgbes da Regido Amazobnica,
vislumbramos “a importancia da diversidade sociocultural [...] considerando suas
singularidades e heterogeneidades construidas nas praticas educativas dos sujeitos
do campo, das aguas e da floresta [...]” (Hage; Silva; Costa, 2020, p.131).

Com essas proposicdes, as pesquisas foram mapeadas a partir do uso do
suporte do operador booleano que, segundo Picalho et al. (2021, p. 3), “consiste em
um conjunto légico, binario e bivalente criado pelo matematico George Boole na
metade do século XIX” e, atualmente, na era digital, é utilizado em bases de dados
como combinadores de busca de descritores tematicos. Por isso, nesta pesquisa foi
utilizado o operador booleano AND.

Bariani et al. (2007, p. 458) definem como “palavras utilizadas para descrever
o conteudo de cada documento, as palavras-chave dos artigos”. Nesta pesquisa as
palavras-chaves foram: educagdo Matematica, atendimento educacional
especializado, tendéncias tematicas em Matematica, Matematica, educagéo especial,
ensino de Matematica.

ApOs a selecao dos materiais, os textos foram sistematizados, isso nos exigiu
organizar as produgdes de dissertagbes e teses em uma pasta no computador,
nomeando-a como dados da pesquisa. Para esse processo reservamos em arquivos
individuais os dados dos trabalhos referente ao resumo, introdugdo, metodologia e
consideragdes finais. Tais escolhas se deram pelo entendimento de que esses
elementos anunciam os principais condicionantes/aspectos de uma pesquisa, tendo
em vista a problematizagédo, objetivo e contribuigdo dos resultados como pontos

fulcrais de uma consideravel pesquisa cientifica.



50

Depois, organizamos os dados em uma planilha de Excel. Sistematizamo-nos
com a seguinte ordem de informagdes: numero de identificagdo do trabalho, autor(a),
ano de publicacao, programa de pds-graduacao que se vincula a produgao, instituicao
de oferta do programa, tipo (tese ou dissertacdo), objetivo do trabalho, principais
autores mencionados no referencial tedrico, natureza da pesquisa (qualitativa ou
quantitativa), técnica de coleta de dados, analise de dados, presenga de sujeitos
entrevistados, principais resultados e consideracgoes finais-

Posteriormente, seguindo a sequéncia analitica proposta por Bardin (2016), foi
realizada a exploragdo do material por meio de uma leitura atenta exigindo a imersao
nos dados. Nesse processo, a intengao analitica era identificar padrbes, recorréncias
e relagdes, conduzindo a identificacdo das unidades de registro ou analise a serem
codificadas.

Os apanhados das pesquisas selecionadas para este estudo, sua
compreensao, analise e organizacdo dos dados sistematizados pela pesquisa
bibliografica passam a ser sistematizados e verificados a luz dos procedimentos do

método da analise de conteudo, proposto, sobretudo, por Bardin (2016).
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4 EXPLORACAO DO MATERIAL

Nesta secdo, apresentamos a exploracdo do material, identificando,
organizando e sistematizando as unidades de registro, de contexto e revelando as
categorias. Para tanto, sdo abordados: O ensino de Matematica no AEE: mapeamento
de dissertacbes e teses da Regidao Amazébnica; e Organizagdo das unidades de
registros: revelacdes dos elementos tematicos - processo de ensino de Matematica

no AEE.

4.1 O ensino de Matematica no AEE: mapeamento de dissertagoes e teses da

Regidao Amazonica

Como ja mencionado, os dados dessa pesquisa sdo dissertagdes e teses,
mapeadas na base de dados da BDTD no periodo de junho de 2023 a margo de 2024.
Foi implementada a leitura flutuante com o intuito de “analisar e conhecer o texto
deixando-se invadir por impressdes e orientagdes” (Bardin, 2016, p.124), na qual
foram examinados os titulos, resumos, introdugdes e metodologias das publicacdes
selecionadas para este estudo, resultando em 12 documentos, dos quais foram 11

dissertacdes e 01 tese, descritas no Quadro 5 a seguir.

Quadro 5 - Sintese das Dissertagdes e Teses coletadas na plataforma BDTD

Institui HIES e
Cad. 50 ¢ | UF Titulo de Trabalho Autor(a) de
Académico Defesa

Aplicagao do multiplano como MORAES
alternativa metodoldgica no Larisse '

P01 | UFPA PA | ensino das quatro operacgdes Dissertacao Lorrane 2023
fundamentais para alunos com Monteiro
deficiéncia visual. Dissertagao '
Experiéncias e formacao inicial
e continuada de professores

P02 | UFPA pa | 9ue ensinam Matematica: Dissertacao VALENTE, 2021
elaboragao de recursos Isabel Lopes.
didaticos de numeros decimais
para alunos surdos
Pratica pedagdgica de SILVA

P03 | UFMT | MT | Professores que ensinam Dissertagdo | Rozélha 2021
matematica para alunos com Barbosa da
transtorno de espectro autista ’



https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=MORAES%2C+Larisse+Lorrane+Monteiro
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=MORAES%2C+Larisse+Lorrane+Monteiro
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=MORAES%2C+Larisse+Lorrane+Monteiro
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=MORAES%2C+Larisse+Lorrane+Monteiro
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=VALENTE%2C+Isabel+Lopes
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=VALENTE%2C+Isabel+Lopes
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Silva%2C+Roz%C3%A9lha+Barbosa+da
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Silva%2C+Roz%C3%A9lha+Barbosa+da
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Silva%2C+Roz%C3%A9lha+Barbosa+da
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Ensino de Matematica para
estudantes com Transtorno do

) RODRIGUE
Espectro Autista nos anos s
P04 | UFMA MA | iniciais do ensino fundamental: | Dissertagao R’ A 2021
. S oséangela
uma investigagdo com a porte d
~ os Santos
das representagdes
semidticas.
Concepcgoes e praticas
pedagogicas acerca da SILVA, Ana 2019
P05 | UFPA PA | construgao do nimero Dissertagao | Mara Coelho
voltados para a educacgao de da.
alunos com deficiéncia visual.
A Pessoa com Deficiéncia
Visual e o Processo de TAVARES,
P06 | UFT TO | Aprendizagem em Dissertacao | Euler Rui 2019
Matematica: Caminhos e Barbosa
Descaminhos.
O Multiplano No Processo De
Ensino Da Matematica: SA,
Intervengbes Educacionais Raimunda 2019
P07 | UFMA MA | Para Estudantes Com Dissertagcado | Maria
Deficiéncia Visual E Barbosa de
Estudantes Videntes Com
Dificuldade De Aprendizagem
Os paradigmas do ensino de
Matematica para surdos
incluidos no pensino médio na . ~ TEIXEIRA,
P08 | UFAM AM : Dissertacdo | Chayse 2019
escola estadual Dom Gino Pinhei
; . inheiro
Malvestio na cidade de
Parintins. Dissertagéo
O Ensino de Matematica em
uma perspectiva inclusiva:
experiéncia com uma aluna RODRIGUE
P09 | UFMT MT | deficiente visual na construgéo | Tese S, Jorge de 2018
e aplicagao de um material Menezes
didatico para aulas de
simetria.
Introdugdes ao sistema de
numeragao decimal a partir de
um software livre: um olhar NASCIMENT
P10 | UFPA PA 1::“,écio—hist(’)rico sob_re 0s Dissertago O, Iéda Clgra 2018
atores que permeiam o Queiroz Silva
envolvimento e a do.
aprendizagem da crianga com
TEA
Educacao Matematica e
P11 |UFPA |pa |8ducacdodesurdos:tecendo | pyoooia0s, | SOARES, | 2017
memorias na perspectiva da Maria Eli
aria Eliana

educacéo inclusiva



https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=SILVA%2C+Ana+Mara+Coelho+da
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=SILVA%2C+Ana+Mara+Coelho+da
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=SILVA%2C+Ana+Mara+Coelho+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFT_5635998765c4bbb8fddde15721ab9bba
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFT_5635998765c4bbb8fddde15721ab9bba
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFT_5635998765c4bbb8fddde15721ab9bba
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFT_5635998765c4bbb8fddde15721ab9bba
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFT_5635998765c4bbb8fddde15721ab9bba
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Tavares%2C+Euler+Rui+Barbosa
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Tavares%2C+Euler+Rui+Barbosa
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Tavares%2C+Euler+Rui+Barbosa
https://tedebc.ufma.br/jspui/browse?type=author&value=S%C3%81%2C+Raimunda+Maria+Barbosa+de
https://tedebc.ufma.br/jspui/browse?type=author&value=S%C3%81%2C+Raimunda+Maria+Barbosa+de
https://tedebc.ufma.br/jspui/browse?type=author&value=S%C3%81%2C+Raimunda+Maria+Barbosa+de
https://tedebc.ufma.br/jspui/browse?type=author&value=S%C3%81%2C+Raimunda+Maria+Barbosa+de
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=NASCIMENTO%2C+I%C3%AAda+Clara+Queiroz+Silva+do
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=NASCIMENTO%2C+I%C3%AAda+Clara+Queiroz+Silva+do
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=NASCIMENTO%2C+I%C3%AAda+Clara+Queiroz+Silva+do
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=NASCIMENTO%2C+I%C3%AAda+Clara+Queiroz+Silva+do
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=SOARES%2C+Maria+Eliana
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=SOARES%2C+Maria+Eliana
https://repositorio.ufpa.br/jspui/browse?type=author&value=SOARES%2C+Maria+Eliana
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Introducéo ao estudo de

P12 | UFOPA |pa |funcdoparaalunoscom | oo yn0a, | SOUZA, 2015
deficiéncia visual com o auxilio Maria Aldete
do multiplano. de.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2024).

Como observado no Quadro 5, os trabalhos vinculam-se as universidades
publicas da Regido Amazébnica, tendo em vista o recorte territorial da pesquisa e a
importancia do contexto que agrega, o que importou ilustrarmos por meio de quadro
e mapa (Imagem 2) a visualizagao geografica (com base nos dados do IBGE de 2022),
que situam as pos-graduacodes referentes as produgdes levantadas na Amazdnia

Legal.

Imagem 2 — Visualizagcado geografica das pesquisas produzidas nas universidades

publicas da Regido Amazénica
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do mapa da Amazénia Legal
2022 do IBGE.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFOPA-2_dd4d5535584114e44a07857496f5f8b7
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFOPA-2_dd4d5535584114e44a07857496f5f8b7
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFOPA-2_dd4d5535584114e44a07857496f5f8b7
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFOPA-2_dd4d5535584114e44a07857496f5f8b7
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SOUZA%2C+Maria+Aldete+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SOUZA%2C+Maria+Aldete+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SOUZA%2C+Maria+Aldete+de
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Os trabalhos estao distribuidos entre seis universidades federais. O programa
de educacédo mais antigo € o da UFAM’, enquanto o mais recente é o da UFOPAS.
Vale ressaltar que a quantidade de trabalhos apresentados por ambas ndo demonstra
uma diferenga significativa.

Ao mapear os estudos, observamos que as dissertagdes e teses produzidas na
regido Amazonica situam-se em um territorio conhecido mundialmente por suas
riquezas naturais vistas pelos “olhos” do desenvolvimento, muitas vezes, escapando
a compreensao de que se trata de uma regido com peculiar diversidade, o que a torna
conhecida também como Amazénia de varias amazénias (Gongalves, 2012).

A Amazbnia, mais do que uma circunscricado de territdrio, € uma regiao de
multiplas comunidades (indigenas, caboclas, ribeirinhas, extrativistas, negras
remanescentes de quilombos, mulheres quebradeiras de coco de babacu e
migrantes), o que exige uma visdo complexa do meio ambiente para além da ecologia,
alcangando a dimenséo da justica social e cidadania. Por esse olhar, cabe entender
que essas diferentes populacdes revelam um capital de conhecimento capaz de
estabelecer um didlogo com o mundo, cuja proposta de desenvolvimento a ser
sustentada considere os envolvidos e implicados na regiao (Gongalves, 2012).

Nesse sentido, cimentamos a escolha pelos trabalhos nessa regido, indicando
a importancia de se conhecer como o processo de ensino de Matematica no AEE tem
se desenhado, visto que no marco temporal entre 2013 e 2023 os dados demonstram
que, de 2015 a 2019, as produgdes foram crescentes, no entanto, no periodo de 2020
a 2023 houve uma inconstancia nessas produg¢des revelando a escassez dos estudos,

conforme Figura 3.

7 Conforme histérico de criagdo no site do programa.
8 Conforme histérico de criagdo no site do programa.
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Figura 3 - Quantidade de Produgdes cientificas da Regido Amazénica entre os anos
de 2013 e 2023

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa
(2025).

A quantidade de producbes sem uma constancia revela que o campo
investigado ainda merece destaque cientifico no ambito da regido, sobretudo por ser
o AEE uma diretriz a ser atendida no ambito da Educacao Especial, cujo processo de
luta busca ampliar e garantir essa pauta enquanto direito garantido.

Nesse sentido, salientamos o0 pequeno quantitativo de produgdes de
dissertagdes e teses na regiao presentes na BDTD, o que pde em pauta o debate da
assimetria regional na educagao superior brasileira, que engloba a pds-graduacéo nas
diversas area do conhecimento, inclusive a educag¢do. Para Sguissardi (2008), essa
assimetria se constitui a partir da um processo histérico movimentado por muitos
fatores, destacando as especificidades no ambito da economia, a participagdo nas
decisdes politicas centrais e, sobretudo, a atuagao das elites dominantes da regiao.

Nessa perspectiva, cabe questionarmos a posicdo e atuacdo das pos-
graduagdes na Amazébnia Legal, realgando que, para enfrentarmos esse cenario

desigual na pés-graduacao, precisamos de movimentos politicos que enxerguem a
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importancia dos cursos stricto sensu enquanto espagos formativos de pesquisadores
e pesquisadoras que pesquisam e vivem na Amazodnia, entendo que as pesquisas
desenvolvidas podem e devem impactar o social, a partir, por exemplo, de sugestdes

nas formulagdes das politicas publicas educacionais para essa regiao.

4.2 A organizacao das unidades de registros: revelagoes dos elementos

tematicos - processo de ensino de Matematica no AEE

Seguindo a estrutura proposta por Bardin (2016), inicialmente nos detivemos
em examinar a composi¢cao de cada dissertagcao e tese, considerando os elementos
textuais que configuram o desenvolvimento do trabalho, conforme normas da ABNT.
Essa aproximagdo com os dados permitiu compreender a tipologia dos textos e
explorar suas caracteristicas, possibilitando a elaboragdo das unidades de registro.

Dessa forma, as unidades de registro foram definidas e isoladas buscando
garantir clareza e precisdo. Essas unidades representam o segmento para
desenvolvimento das Unidades de Contexto e das categorias.

A Unidade de Contexto serve como uma “unidade de compreensao para
codificar a unidade de registo [...], cujas dimensdes (superiores as da unidade de
registo) sao 6timas para que se possa compreender a significagéo exata da unidade
de registo” (Bardin, 2016, p. 107). Nesse sentido, a Amazénia se destaca como um
contexto regional relevante, onde os trabalhos foram produzidos, permitindo a
identificacdo das diversidades da regiao e respeitando as delimitacdes e os objetivos
da pesquisa.

Também consideramos como elemento importante para a pesquisa como
Unidade de Contexto o AEE, tendo em vista que as dissertacbes e teses foram
realizadas nessa modalidade de ensino, o que delineia nosso olhar investigativo,
considerando esse contexto como uma luta histérica na area da educagéo, tendo em
vista que nao se trata apenas do cumprimento de uma legalidade, e sim da garantia
de um direito humano. Nesse sentido, o AEE se impde na nossa pesquisa como uma
condi¢do metodologica no processo analitico dos dados coletados.

Seguindo as orientagdes de Bardin (2016), consideramos pertinente codificar
as unidades de registro pelo recorte de um fragmento ou frase que expresse o nucleo
de um determinado sentido a ser entendido como tema. Também consideramos a

enumeracao ao processo de codificacdo, entendida como a frequéncia de aparicéao
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de uma determinada palavra, cujo suporte analitico recorremos ao programa
wordllclop que, utilizando um arquivo constituido das palavras-chave dos resumos dos
trabalhos coletados, produziu uma nuvem de palavras, conforme ilustracao da Figura
4.

Figura 4 — Nuvem de palavras a partir dos resumos e palavras-chave dos trabalhos

Multiplano
conscsosninee. EQUCAGAO0 INCIUSIVA 1 i
weimn Praticas Pedagogicas
Educacao inclusiva

Ensino de matematica .

Baixa viséo
Estudante surdo

Formacao de professores

Namero de decimais

Fonte: Elaborado pela autora com uso do programa
wordliclop (2024).

Apontamos como primeiro indicio que o campo do ensino de Matematica no
AEE nos trabalhos produzidos na regido Amazodnica reforga termos conceituais do
campo da educacgao especial, como a termo ‘deficiéncia’, que se mostra central na
discussao da tematica. De igual modo, observamos o termo ‘educagao inclusiva’ que
nos situa no entendimento de que o debate da inclusdo é necessario quando do trato
do ensino de Matematica no AEE, termo também evidente na nuvem de palavras.

A Figura 4 também indica que o campo investigativo sobre o ensino de
Matematica no AEE movimenta discussbes no campo da inclusdo, da pratica
pedagogica e da formagao de professores, conduzindo-nos a reflexdo de que o ensino
enquanto dimensédo da educagédo exige mobilizagdo para discutir sobre pratica e
processo formativo docente que, deslocados, podem fragilizar o processo de ensino
de qualquer area de conhecimento e modalidade como a educagao especial.

Assim, delineamos com base nas nuvens de palavras as seguintes unidades
de registro: deficiéncia, educagado inclusiva, pratica pedagdgica e formagédo de
professores, que serao contrastadas com as proximas unidades de registro definidas

por trechos dos dados levantados.
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Além da leitura dos resumos e das palavras-chave, realizamos leitura atenta da
introducdo, metodologia e consideragdes finais dos trabalhos que compdem o corpus
da nossa pesquisa. A partir dessa leitura, recortamos trechos para serem designados
como unidades de registro do tipo tema (Bardin, 2016). Essa selegao foi realizada a
partir de frases simples ou compostas, seguindo o critério de categorizagao semantica
- categorias tematicas - (Bardin, 2016) levando em consideracdo as referéncias
tedricas escolhidas para o desenvolvimento desta pesquisa.

Com base nessa orientagcdo metodolégica, destacamos os enunciados
relacionados ao objetivo da pesquisa, ndo deixando de considerar os elementos
tedricos e legais presentes nas sec¢des tedricas. Com isso, elaboramos quadros com
a intencao de sistematizar as unidades de registro de cada trabalho, considerando as
unidades de contextos ja anunciadas anteriormente. Essa organizagdo se revelou
importante pois permitiu ao nosso olhar analitico, identificar similaridades,
aproximacgodes ou diferencas que cada producao se propds a pesquisar no campo
investigativo do Ensino de Matematica no AEE.

Considerando a leitura da Introdugdo, Metodologia e Consideragdes Finais,
elaboramos um quadro com dados de cada uma dessas secdes que estruturam os
trabalhos, sempre buscando captar os sentidos que tem regido as investigagcoes
cientificas do ensino de Matematica no AEE.

O Quadro 6 foi elaborado com base nos recortes de fragmentos do objetivo que
consta na sec¢ao “Introducado” de cada trabalho analisado. Essa escolha se sustentou
por considerarmos o objetivo/problema de um trabalho de dissertagao e tese como os
eixos que conduzem o desenvolvimento das investiga¢des, portanto, anunciam os
resultados a serem perseguidos para responder ao questionamento investigativo.

Realizamos também uma sele¢cdo na seg¢ao "Metodologia", enfatizando o
elemento mais relevante para nossa pesquisa: a técnica da entrevista aplicada aos
participantes. Essa técnica revelou-se fundamental por permitir captar dos
entrevistados os aspectos histérico-culturais que os constituem como sujeitos em
continuo processo de interagdo, alinhando-se assim ao objetivo de nossa
investigacdo. Com esse mesmo olhar analitico, recortamos trechos das
“Consideracgdes finais” de cada trabalho, buscando identificar qual foi a contribuicdo
revelada de cada pesquisa de dissertacio e tese.

Acerca das Unidades de Contexto, cabe ressaltar que a Regido Amazodnica se

revela importante ndo apenas para conceder sentido as unidades de registro, mas
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também para orientar o processo analitico das unidades e categorias, tendo em vista
que buscamos conhecer tematicas do ensino de Matematica no AEE em uma regiao

diversa e que por isso necessita ser considerada nas evidéncias cientificas.

Quadro 6 - Unidades de Registro da Introdugdo, Metodologia e Consideragdes finais

das Dissertacdes e Teses

Unidade de contexto

Regiao Amazodnica: regido caracterizada pela diversidade, o que impbe considerar sua

peculiaridade no processo de formagao histérica dos sujeitos.
Atendimento Educacional Especializado: oferta de suporte de acordo com as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagédo, o que exige estratégias de ensino e a utilizagdo de recursos de
aprendizagem (Regido Amazénia e Atendimento Educacional Especializado)

Unidades de registro

Roétulo Introducgao Metodologia Consideragées Finais

P1 Investigar a aprendizagem | Sujeitos O material é potencializador de
dos alunos com BV com | participantes: aprendizagem por ser concreto
aplicagdgo do  multiplano | Docente e | Uso do multiplano como recurso
(Recurso didatico) estudantes com BV | didatico para o ensino de

do 5° ano Matematica se caracteriza como
uma alternativa para a
aprendizagem do aluno
Vimos que este foi um material
criado por um docente de
Matematica para o ensino da
disciplina para estudantes com
deficiéncia visual, e aqui esta um
exemplo claro de
corresponsabilizacdo.

P2 Investigar as potencialidades | Sujeitos Os resultados obtidos estao
da elaboracdo de recursos | participantes: 20 | associados a sensibilizacdo do
didaticos a serem utilizados | Docentes e | professor quanto a necessidade de
no processo de ensino e | estudantes. reflexdo de sua pratica docente no
aprendizagem. Analise textual | sentido da inclusdo, promovendo a

discursiva construgcdo de recursos didaticos
adequados ao ensino de
Matematica.

P3 compreender as - Sujeitos Constatou-se a necessidade da
h de professores | participantes: utilizacdo dos Recursos Didaticos
que ensinam matematica | professores e | corretos para que o aluno com TEA
para alunos TEA pedagogas que | observe os conteudos educacionais

ensinam e realmente aprenda. Uma forma de
matematica. melhorar o aprendizado é investir na
Analise documental | adaptagdo dos Recursos Didaticos;
(projeto politico | A aprendizagem em Matematica
pedagdgico, planos | esta intrinsecamente relacionada a
de aula e laudos | apreensdo de significados dos
médicos) objetos matematicos, sem deixar de
lado suas aplicagoes. Os
significados desses objetos
resultam das conexdes que os
alunos estabelecem entre eles e os
demais componentes, seu cotidiano
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e entre os diferentes temas
matematicos.

P4 Praticas I pedagogicas de | Suijeitos A TRRS contribui para o
professores referenciadas na | participantes: desenvolvimento das habilidades
Teoria dos Registros da | Professoras Matematicas facilitando a
Representacao Semidtica | polivalentes aprendizagem.

(TRRS), aplicada junto aos | licenciadas em
estudantes com TEA pedagogia que 0 que envolva
ensinam conhecimento  l6gico-matematico
matematica. dentro das suas proprias vivéncias,
aproveitando as potencialidades ja
existentes, proporcionando, assim,
o desenvolvimento de habilidades
em situacoes que haja
envolvimento emocional,
considerado o contexto social e
cultural

P5 Concepgdes e - Sujeitos Ensino centralizado na
& acerca da | participantes: memorizagdo e repetigdo, com
construgdo da nocdo de | professoras, pouca aplicabilidade cotidiana e que
numero discente e | ndo permite o aluno se sentir parte

responsaveis. do processo de aprendizagem.

Analise de | HA a necessidade de uma

Conteudo. , com planejamento
didatico-pedagdgica.

P6 compreender como ocorreu o | Sujeitos os conteudos matematicos estdo
processo de aprendizagem | participantes: Trés | presentes no espaco social, escolar
de conteldos matematicos | pessoas com | e familiar, impulsionados pelas
da pessoa com deficiéncia | deficiéncia  visual | necessidades humanas
visual que concluiram o | Diante do preconceito e exclusao, a

ensino médio retomada do percurso historico
revelou a importancia do contexto
familiar, porque foram esses pais
que se mobilizaram em prol da
inclusdo de seus filhos com
especificidades, tanto no meio
social quanto no educacional
se adaptam aos
conteudos e as especificidades de
cada estudante com deficiéncia
visual.

P7 Construir com | Sujeitos O uso do multiplano, enquanto
professores/ledores participantes: 06 | recurso didatico-pedagdgico,
intervengbes  educacionais | estudantes com DV; | possibilitou  que os  alunos
para estudantes com DV e | 04 estudantes | aprendessem mais Matematica.
estudantes videntes com | videntes com dif. | Outros recursos sao necessarios
dificuldades de | aprend.; 06 profs. (2 | para complementar o multiplano,
aprendizagem de mat.; 2 ledores; 2

de SRM)
Andlise de
Conteudo

P8 Sujeitos Incrementando suas -
participantes: , adequando seus
alunos surdos, | planos de aula, vendo que recursos
professores do | didaticos abarcam ndo somente a

com o aluno

surdo

ensino comum e
AEE

aprendizagem do aluno surdo, mas
também do aluno ouvinte




61

com deficiéncia visual, que
muitas vezes sao
marginalizados pelo sistema
de ensino.

deficiéncia visual do
1° ano do ensino
médio EJA.

P9 Analisar os indicios de | Sujeitos Os resultados, deste estudo,
envolvimento e | participantes: dois | também nos mostram a Importancia
aprendizagem de uma aluna | professores de | da elaboragdo do material didatico
com deficiéncia visual a partir | Matematica da rede | adaptado direcionando sua
da construgéo e aplicagédo de | publica de Manaus | construgcao de acordo as
um material didatico | e uma aluna com | necessidades educacionais dos
adaptado deficiéncia visual alunos com deficiéncia visual, na

qual o estudante deve participar do
processo de construgao e aplicagcao
do material para que de tal forma o
professor de Matematica possa ter
estrategia de ensino e dessa forma
inserir o discente em todo o
processo de ensino e aprendizagem
em Matematica.

P10 Analisar os indicios de | Sujeitos O ensino de Matematica distante da
envolvimento e de | participantes: realidade do educando e que nao
aprendizagem da crianga | estudante autista atende as suas necessidades
diagnosticada com TEA, especificas de  aprendizagem
durante aulas que introduzem através da TI, ndo desenvolve a
o Sistema de Numeracdo aprendizagem deste.

Decimal (SND) O uso do software ou da Tl tornam
a aula mais dinamica e potencializa
aprendizagem do educando.

P11 Analisar as percepgdes de | Sujeitos As percepgdes dos protagonistas
estudantes surdos sobre o | participantes: cinco | denunciam a
ensino-aprendizagem alunos surdos. falta de sensibilidade tanto de pais
Matematica, considerando a | Analise Textual | quanto de educadores sobre o
complexidade da | Discursiva respeito a cultura surda, cujos
comunicagao em sala de aula resultados canalizam para a

necessidade de formagdo nao
apenas no sentido académico, mas
também no sentido pratico, que
perpassa pelo aspecto cultural e
porque nao dizer ideoldgico, eis a
necessidade de uma reformulagao
curricular na formacgao de
professores

P12 Proporcionar oportunidades Sujeitos Um mesmo conjunto de exercicios
iguais de aprendizagem, participantes: elaborado para alunos sem
especialmente para aqueles | alunos com | deficiéncia pode ser usado com

alunos deficientes visuais mediante
adaptacdes necessarias.

O Multiplano como instrumento
concreto, destinado a satisfazer as
necessidades basicas de
aprendizagem de Matematica a
alunos com deficiéncia visual, é
uma ferramenta eficaz a
compreensao de muitos conceitos
até entdo decorados e sem sentido.

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

Para o processo de codificacdo das unidades de registro, utilizamos como

cbdigo cores para realgar textos, pois julgamos mais apropriadas para visualizar os

trechos que justificam cada recorte feito nos dados brutos. As cores utilizadas se
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codificam da seguinte maneira: azul turquesa - recurso didatico; - — pratica
pedagdgica; verde brilhante — formagao de professores; cinza claro — importancia do
contexto social; amarelo — participagao de sujeitos nas pesquisas.

Os cdédigos foram estabelecidos conforme nossa interpretacdo da referéncia
tedrica que orienta esta pesquisa, levando-nos a considerar os elementos que
configuram e determinam o Atendimento Educacional Especializado na area do
ensino de Matematica. Também consideramos a presenga significativa dos termos
nas unidades de registro (Bardin, 2016), cuja aparicdo se da, sobretudo, pelo
alinhamento investigativo que perpassa as 12 produ¢des académicas.

Por essa orientacéo analitica, o Quadro 7 apresenta as principais unidades de
registro destacadas e sua evolugdo para as categorias analiticas, movimento

importante proposto na técnica de analise de Bardin (2016).

Quadro 7 - Movimento de analise unidades de registros e eixos tematicos

Unidade de contexto
Regiao Amazodnica: regido caracterizada pela diversidade, o que impde considerar sua
peculiaridade no processo de formacgéo histérica dos sujeitos.
Atendimento Educacional Especializado: oferta de suporte de acordo com as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia, o que exige estratégias de ensino e a utilizagao de recursos
de aprendizagem.

CONTEUDO UNIDADES DE EIXOS TEMATICOS CATEGORIAS
REGISTRO
Deficiéncia Adaptacgdes especificas
Educacéo inclusiva Processo de ensino . o
Resumo e especifico Pratica pedagogica
palavras-chave [ "pratica pedagagica Pratica pedagdgica
(Nuvem de reflexiva
palavras) Formacéo de | Formacéo de
professores professores para
educacéo inclusiva
Investigar as | Recursos didaticos
potencialidades da | pedagdgicos
elaboracdo de recursos | apropriados Formagao de
didaticos professores
Importancia da
Compreender as praticas | participagao dos
Introducso pedagodgicas sujeitos envolvidos;
ugao, atendidos no AEE e na
Metodologia e
. ~ escola
Consideragoes - =
s Necessidade de reflexao
Finais (trechos " Al
de sua pratica docente e | Importancia do contexto
por tema) r .
professor de Matematica | cultural e social
possa ter estratégia de
ensino Aprendizagem
Conexdes que os alunos
estabelecem entre eles,
os demais componentes,
seu cotidiano e entre os
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diferentes temas
matematicos

Sujeitos participantes

Interacdes entre
sujeitos € com seu meio

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

Elencadas as categorias de analises da pesquisa, estas serdao analisadas com

base no referencial tedrico que embasa este estudo, intencionando responder aos

objetivos propostos, os quais serdo discutidos e apresentados na se¢ao seguinte.
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5 TRATAMENTO DOS RESULTADOS: DISCUSSAO

Considerando o esfor¢o para responder ao problema e ao objetivo geral deste
estudo, foram analisados 12 trabalhos (11 dissertagcbes e 1 tese), utilizando
categorias. O foco recaiu principalmente sobre os itens “objetivo”, “metodologia” e
“consideracdes finais”, que passaram pelo processo de analise categorial. Conforme
Bardin (2016), essa técnica consiste em desmembrar o texto em categorias agrupadas
segundo o género (analogia) e nesse estudo organizadas sob o critério da
categorizagao semantica. Assim, com a intengéo de interpretar os dados bibliograficos
e responder ao objetivo proposto, a discussao foi organizada e desenvolvida nas trés

categorias: Pratica Pedagogica, Formacao de Professores e Aprendizagem.

5.1 Categorias: Pratica Pedagégica, Formagao de Professores e Aprendizagem

Como mencionado na secédo Exploragcao dos Dados, a interpretagao ocorreu
com a identificagdo de unidades de registro que conduziram aos eixos tematicos e
posteriormente as categorias Pratica Pedagdgica, Formagdo de Professores e
Aprendizagem, constituidas por meio do entrelagamento interpretativo dos dados.

Consideramos pertinente ilustrar no Quadro 8 os objetivos na integra de cada
uma das 12 produgdes para situar a discussao das categorias, tendo em vista que a
compreensao do objetivo de uma pesquisa possibilita dimensionar para o leitor quanto
ao sentido de uma pesquisa académica do tipo dissertacédo ou tese. Além disso, com
base na analise de conteudo de Bardin (2016), conhecer os objetivos serve como
indicador para conectar com a unidade de contexto, que optamos pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que, como articulador da educagao inclusiva,
define-se como uma oferta e suporte para o desenvolvimento de estratégias de ensino
e utilizacao de recursos de aprendizagem de acordo com as necessidades especificas

dos alunos com deficiéncia.
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Quadro 8 - Objetivos das dissertacdes e tese

Titulo do trabalho Autor (a)/Ano Objetivo do trabalho
Aplicagéo do multiplano como Moraes, Investigar a aprendizagem de educandos com
alternativa metodoldgica no ensino Larisse baixa visdo, com aplicagdo do multiplano como
das quatro operagdes fundamentais Lorrane ’ didati ino d t
para alunos com deficiéncia visual. Monteiro recurso didatico no ensino das quatro
Dissertacdo (2023) operagdes Matematicas.

Experiéncias e formacao inicial e
continuada de professores que
ensinam Matematica: elaboracao
de recursos didaticos de niumeros
decimais para alunos surdos

Valente, Isabel
Lopes (2021)

Investigar as potencialidades da elaboragao de
recursos didaticos a serem utilizados no
processo de ensino e aprendizagem de

numeros decimais em operagdes aditivas
voltadas para alunos com surdez

Pratica pedagdgica de
professores que ensinam

Silva, Rozélha

Compreender as praticas pedagdgicas de
professores que ensinam Matematica para

Matematica para alunos com Barbosa da | alunos com Transtorno d(_a Egpectro d(_) Autismo
transtorno de espectro autista (2021) (TEA) nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.
Ensino de Matematica para Investigar praticas pedagdgicas de professores
alunos do TEA ensino Rodrigues, referenciadas na Teoria dos Registros da

fundamental dos anos iniciais do
EF: uma investigacdo com aporte
em representagdes semidticas

Rosangela dos
Santos (2021)

Representacdo Semidtica (TRRS), aplicada junto
aos estudantes com TEA com dificuldades na
aprendizagem de conteudos de Matematica nos
anos iniciais do 1° ciclo do EF (1° e 2° anos)

Concepcoes e praticas
pedagdgicas acerca da
constru¢éo do numero voltados
para a educagéao de alunos com
deficiéncia visual

Silva, Ana
Mara Coelho
da (2019)

Investigar as concepgdes e praticas pedagogicas
acerca da construgdo da nogédo de numero
implementadas por docentes do setor de Intervengéo
Pedagodgica de uma instituicdo polo que atende
alunos com deficiéncia visual

A pessoa com deficiéncia visual e
0 processo de aprendizagem em
Matematica: caminhos e
descaminhos

Tavares, Euler
Rui Barbosa
(2018)

Analisar como ocorreu o processo de
aprendizagem de conteudos matematicos da
pessoa com deficiéncia visual que concluiu o
ensino médio na cidade de Palmas/Tocantins

O multiplano no processo de ensino
de Matematica: intervengdes
educacionais para estudantes com
DV e estudantes videntes com
dificuldades de aprendizagem

Sa, Raimunda
Ma2 de (2019)

Construir com professores/ledores intervengdes
educacionais para estudantes com DV e estudantes
videntes com dificuldades de aprendizagem
utilizando multiplano para elaborar um caderno com
orientagdes metodoldgicas para o ensino de
Matematica

Os paradigmas do ensino da

Despertar nos professores de Matematica uma

Matematica para surdos incluidos 'I'Cer|]>;e|$, sensibilidade e disposi¢do para melhorarem
no ensino médio na escola Pinh}t;iro sua pratica pedagdgica com o aluno surdo, que
estadual Dom Gino Malvestio na (2019) por sua vez é dotado de uma cultura e
cidade de Parintins linguagem prépria.
O Ensino de Matematica em uma
perspectiva inclusiva: Experiéncia Rodrigues Analisar os indicios de envolvimento e aprendizagem
com uma aluna com deficiéncia Jorge de’ de uma aluna com deficiéncia visual a partir da

visual na construgéo e aplicagéo de
um material didatico para aulas de
simetria

Menezes (2018)

construgéo e aplicagdo de um material didatico
adaptado em aulas de simetria.

Introdugbes ao sistema de
numeragao decimal a partir de um
software livre: um olhar sécio-
histérico sobre os fatores que
permeiam o envolvimento e a
aprendizagem da crianca com TEA

Nascimento,
Iéda Clara
Queiroz Silva do
(2017)

Analisar os indicios de envolvimento e de
aprendizagem da crianga diagnosticada com TEA,
durante aulas que introduzem o Sistema de
Numeragao Decimal (SND)

Educagédo Matematica e educacéo de
surdos: tecendo memérias na
perspectiva da educagéao inclusiva

Soares, Maria
Eliana (2017)

Analisar as percepcgodes de estudantes surdos sobre
o ensino-aprendizagem Matematica, considerando a
complexidade da comunicag&o em sala de aula,
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Propiciar oportunidades iguais de aprendizagem, em

Souza, Maria especifico aos que possuem deficiéncia visual,
Aldete de (2015) muitas vezes, deixados a margem do sistema de
ensino.

Introducgéo ao estudo de fungéo para
alunos com deficiéncia visual com o
auxilio do multiplano

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

Ao resgatar a unidade de contexto por meio do objetivo de cada trabalho,
buscamos esclarecer a unidade de compreensdo que serviu para codificar e
compreender a significacdo das unidades de registro (Bardin, 2016), ilustradas no
Quadro 8, e que nos conduziram a agrupar as pesquisas académicas (dados
bibliograficos) por categoria. Cada objetivo explicitado permitiu realgar as
similaridades e aproximagdes entre os trabalhos, sendo feito a partir do critério de
categorizagao semantica (Bardin, 2016).

Dessa forma, procuramos com a exposi¢cdo dos objetivos de cada produgao
académica, desenvolver a leitura interpretativa das discussdes de cada categoria,
entendendo que o processo analitico de cada uma delas se deu a partir do
agrupamento dos trabalhos, dentre os 12 selecionados e entendidos como os dados
coletados nesta pesquisa do tipo pesquisa bibliografica. Como aponta Bardin (2016),
o0 movimento analitico do pesquisador deve percorrer caminhos que melhor se
adequem aos dados, por isso a importancia de explicitar esse elemento metodoldgico.
N&o se trata, portanto, de repetir um item de analise, mas de contribuir com a leitura
interpretativa e, sobretudo, reforgcar a delimitacdo de cada um dos 12 trabalhos
selecionados.

Ademais, a construgado das categorias se deu com base no reconhecimento
das unidades de registro codificadas e dos eixos tematicos construidos a partir dessas
unidades (Quadro 7), o que nos possibilitou interpretar as categorias tematicas. Esse
movimento foi subsidiado pelo critério de categorizagao semantica (Bardin, 2016), o
que nos permitiu selecionar os trabalhos que se conectam a cada categoria.

Para agrupar os 12 trabalhos nas categorias, buscamos identificar a
convergéncia semantica entre os elementos dos Quadros 7 e 8, de modo a classificar
as produgbes académicas de acordo com o seu alinhamento aos elementos
organizados nos respectivos quadros. A importdncia desse processo € por
considerarmos que a categorizagédo “é uma operacao de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciagcao e, em seguida, por reagrupamento [...]

com critérios previamente definidos” (Bardin, 2016, p. 147).
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Desse modo, a definicdo dos agrupamentos por categoria resultou de processo
criterioso explicitado na metodologia. Assim, cada categoria reune um conjunto de
trabalhos que fundamenta suas discussdes analiticas, com a intengcao de responder

ao problema do estudo.

5.1.1 Pratica Pedagodgica

A categoria Pratica Pedagogica se constituiu pelo agrupamento das
significagcdes deficiéncia, Adaptacbes especificas, Processo de ensino especifico,
Pratica pedagdgica reflexiva, Educagao inclusiva, Deficiéncia e Pratica pedagdgica.
Os referidos termos se revelaram como destaques no processo interpretativo dos
dados, representando uma relagcdo com o significado da categoria, que foi a que
agrupou a maior quantidade de produgdes, tendo em vista as unidades de registro
recortadas.

A figura 5 ilustra o movimento analitico que possibilitou o agrupamento dos
trabalhos que compdem a discussao desta categoria e que revelaram alinhamento
com os eixos tematicos: adaptacdes especificas, processo de ensino especifico e

pratica pedagdgica reflexiva. Esses eixos convergem a categoria Pratica Pedagogica.

Figura 5 - Construgdo analitica da categoria Pratica Pedagdgica

Moraes (2023) Silva (2019)
i | procushes scademicas | 7 [RGHIGHES (2018) ]
Silva (2021) produgdes académicas
Rodrigues (2021) | Soares (2017)
\ J
|

Adaptagdes
especificas

Processo de
ensino especifico

Pratica pedagégica
reflexiva

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).
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A pratica pedagogica, na perspectiva da teoria historico-cultural, ndo pode ser
compreendida como um simples conjunto de métodos ou estratégias de ensino, mas
deve ser concebida como uma atividade mediada, intencional e socialmente situada,
constituida nas relagdes entre os sujeitos em contextos histéricos concretos (Vigotski,
2020).

Essa concepgédo rompe com a visao tecnicista e instrumental da pratica
docente, ao reconhecer seu carater formativo e dialético. Mendes, Valadao e Milanesi
(2016) pontuam que a compreensédo da deficiéncia intelectual e as praticas
educacionais correspondentes evoluiram ao longo do tempo, destacando os principios
historico-culturais enfatizando que as defini¢gdes e praticas relacionadas a deficiéncia
intelectual sdo construidas por meio de processos sécio-historicos.

A pesquisa doutoral de Rodrigues (2018) buscou investigar como professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental desenvolvem praticas pedagdgicas voltadas
ao ensino de Matematica em contextos inclusivos. Uma das constatagcdes do autor &
que a maioria dos professores que participaram da pesquisa possui uma concepgao
ampliada de incluséo, reconhecendo a necessidade de adaptar praticas pedagogicas
para atender a diversidade dos alunos, incluindo os com deficiéncia.

A tese de Rodrigues (2018), por meio de um estudo de caso qualitativo,
desenvolveu uma experiéncia pedagogica que evidenciou a importancia da mediagéo
docente, da escuta sensivel e da materialidade acessivel na promogao da
aprendizagem. O estudo, realizado em duas etapas, envolveu a observagdo das
necessidades educacionais de uma aluna, construiu e aplicou um material didatico
adaptado no Atendimento Educacional Especializado. As analises evidenciaram que
a utilizagao de recursos tateis e estruturados, associados a uma abordagem sensivel
a singularidade da estudante, favoreceu sua apropriacdo dos conceitos de simetria.

O autor destaca que o material didatico adaptado, quando construido com
intencionalidade pedagogica e fundamentado na observagéo das reais necessidades
do estudante, constitui uma potente ferramenta para o ensino de Matematica em uma
perspectiva inclusiva. Além disso, enfatiza que a atuagdo docente requer formagao
critica e conhecimento especifico sobre as particularidades da deficiéncia visual,
assim como o dominio de metodologias e tecnologias assistivas adequadas.

Tal constatagao dialoga com Rolim, Lima e Lagares (2017), ao enfatizarem que
a transicdo de um sistema educacional segregado para um inclusivo requer um

repensar das metodologias tradicionais, adaptando o conteudo e as abordagens de
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ensino para reconhecer as diversas origens culturais e historicas entre os alunos,
exigindo, portanto, conhecimentos especificos acerca do campo da Educacéao
Especial, o que pode ser possibilitado nos espacos de formacdo docente ao
abordarem n&o apenas os desafios pedagodgicos, mas também o legado histérico da
exclusao educacional. Essa reorientacdo € essencial para quebrar barreiras sociais
de longa data e fornece um ambiente de aprendizagem equitativo.

Nesse sentido, o trabalho de Moraes (2023, p. 16), cujo objetivo é “investigar a
aprendizagem de educandos com baixa visdo, com aplicagdo do multiplano como
recurso didatico no ensino das quatro operacdes Matematicas”, demonstrou que o uso
do Multiplano (material didatico tatil e manipulavel) favoreceu o aprendizado das
quatro operagdes Matematicas (adi¢cao, subtracdo, multiplicacéo e divisao) por parte
de um aluno com baixa visdo, o que se revelou como uma alternativa metodoldgica
viavel, ampliando as possibilidades de mediagédo pedagdgica em contextos inclusivos
e estimulando novas reflexbes sobre o ensino de Matematica a partir de recursos
tateis. A dissertacado aponta, em seus resultados, que o Multiplano € uma ferramenta
potente e acessivel, que n&o apenas favorece a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual, mas também inspira a reformulacédo de praticas docentes rumo a
uma educacéao verdadeiramente inclusiva.

Rolim (2013) adota uma perspectiva critica ao destacar a necessidade de
questionar as praticas de ensino consolidadas na educacdo Matematica. Isso
evidencia que as ferramentas didaticas convencionais, especialmente aquelas
centradas apenas no sentido visual, historicamente reforgcaram estruturas de poder
estabelecidas e desigualdades educacionais. Assim, a autora enfatiza a importancia
de repensar as ferramentas didaticas para atender as diversas necessidades de
aprendizagem, afirmando que os métodos de ensino devem ir além de meras
operacgdes e calculos para incorporar praticas experienciais, criativas e inclusivas.

A pesquisa de Moraes (2023) também avanga na direcdo de praticas que
possibilitam atender a diversidade das necessidades de aprendizagem. O estudo
revela uma proposta de mediagao didatica por meio do uso do Multiplano, recurso que
possibilita a visualizacdo e manipulagao tatil de conceitos matematicos para pessoas
com deficiéncia visual, favorecendo a compreensdao das operacgdes aritméticas
basicas. Essa abordagem demonstra sua aplicabilidade tanto no cotidiano de salas

regulares quanto no AEE.
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Nesse sentido, essa pesquisadora desenvolveu um produto educacional com
orientagdes metodoldgicas sobre o uso do Multiplano, adicionando sugestbes de
atividades adaptadas ao publico com deficiéncia visual, o que, para a autora, o
material pode auxiliar professores da educacao basica, sobretudo os que atuam com
alunos publico-alvo da educacgao especial. Nesse ponto é possivel visualizar um dos
objetivos do AEE, que é “prover condigbes de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes” (Brasil, 2011).

A pratica pedagogica, nessa perspectiva, € uma pratica social essencialmente
mediada que visa o desenvolvimento psiquico e humano dos educandos. Dessa
maneira, o trabalho de Silva (2021) amplia a compreensao sobre praticas pedagodgicas
inclusivas no ensino da Matematica, ao articular fundamentos teo6ricos com os
documentos oficiais como Base Nacional Comum Curricular - BNCC e os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, apontando estratégias pedagdgicas concretas que
podem ser utilizadas por professores que atuam com alunos autistas, como uso de
materiais concretos e visuais; rotinas organizadas e adaptadas; praticas baseadas nos
interesses do aluno; flexibilizagdo dos métodos de ensino.

A importancia dessas estratégias pedagogicas pode ser compreendida no
processo de ensino, considerando a posigao de Vigotski (2001), ao defender que o
ensino deve anteceder o desenvolvimento e que a aprendizagem promove
transformacgdes nas fungdes psicoldgicas superiores, como pensamento, linguagem e
memoria. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica assume um papel central no
processo de humanizagdo do sujeito, pois € por meio dela que se estabelece a
mediacdo entre o saber sistematizado e o desenvolvimento das capacidades
humanas. Assim, ao abordar conceitos matematicos, a pratica ndo consiste apenas
em memorizar numeros, mas em explorar o significado desses conceitos na vida
cotidiana, permitindo que os alunos os relacionem com suas experiéncias pessoais e
com o contexto social (Trentin, 2021).

Na dissertacao de Soares (2017), intitulada “Educagao Matematica e educagao
de surdos: tecendo memoarias na perspectiva da educacao inclusiva”, a autora oferece
reflexdes fundamentadas na pratica docente inclusiva, especialmente na educacao
Matematica para estudantes surdos, enfatizando a importancia da autoformacao

critica e do repensar constante da pratica pedagogica. Destaca a necessidade de os
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docentes se desconstruirem continuamente para atuarem com sensibilidade diante
das diferengas culturais e linguisticas dos alunos surdos.

Em consonancia com essas discussdes, Rodrigues (2021), ao investigar as
praticas pedagogicas de professores junto aos alunos com TEA, pondera que, apesar
do discurso favoravel a inclusdo, as acbdes concretas nas escolas muitas vezes
reproduzem légicas excludentes, baseadas na “normalizagdo” do comportamento dos
alunos com TEA, o que reforga a necessidade de agdes pedagdgicas mais adequadas
a singularidade desses estudantes. Nessa perspectiva, Trentin (2021) aponta que a
pratica pedagogica deve ser cuidadosamente estruturada em torno de atividades
interativas, como tarefas e discussbes em grupo, que incentivam os alunos a
articularem sua compreensao e refinar seus pensamentos de forma colaborativa.

Com base nos trabalhos de Rodrigues (2021) e Soares (2017), é possivel
compreender a pratica pedagdgica como agéo politica, uma vez que ela envolve
escolhas que podem impulsionar processos de inclusao e adaptagdes metodoldgicas,
revelando docentes que, mesmo diante de inumeros desafios — profissionais,
pessoais, institucionais, e estruturais - buscam exercer uma pratica comprometida
com os direitos educacionais dos alunos com deficiéncia.

Ademais, Rodrigues (2021) constata que a pratica pedagdgica docente € uma
dimensao fundamental para o desenvolvimento dos estudantes. Em sua pesquisa,
verificou que as professoras partiam de uma observacido atenta do que os alunos
conseguiam fazer com e sem ajuda e com isso planejavam intervengdes que
potencializassem o processo de aprendizagem, o que remete ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Essa constatagdo, que destaca a importancia do
docente para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, encontra
embasamento nas contribuigcdes de Vigotski (2001), ao conceber o desenvolvimento
como um processo construido na interacdo com o outro. Ou seja, contexto no qual é
evidenciado o olhar atento que permite identificar a ZDP, um espaco entre o que a
crianga ja consegue fazer sozinha e o que pode alcangar com o auxilio de um adulto
ou de pares mais experientes, sendo que na escola, o professor € o principal sujeito
do processo.

A importancia do docente também é destacada por Silva (2019), que, ao
investigar as concepgdes e praticas pedagdgicas acerca da construgdo da nogao de
numero implementadas por docentes que atendem alunos com deficiéncia visual,

observou que, por meio de oito atividades aplicadas (como conservacdo de
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quantidades, correspondéncia, seriagao, composicao aditiva e multiplicativa), a pratica
docente impulsionou avangos no desenvolvimento da légica Matematica desses
alunos. Os resultados demonstraram que o ensino pode ser inclusivo quando mediado
por praticas pedagogicas fundamentadas teoricamente e sensiveis as necessidades
especificas do publico-alvo.

Essa compreensao encontra sentido em Vigotski (2021) e em Libaneo (2004),
0s quais, em seus estudos, consideram que, em relagdo a pratica pedagdgica, o
ensino nao se limita apenas a seguir métodos técnicos ou estabelecer regras, mas
envolve o contexto social e cultural com praticas da vida real, contextualizadas em
ambientes sociais e culturais.

Nessa perspectiva, Libaneo (2021) destaca que os professores precisam ser
incentivados a refletir profundamente sobre suas praticas de ensino, considerando
que suas agdes na sala de aula estdo conectadas a normas culturais e
desenvolvimentos histéricos mais amplos. Isso significa que as praticas em sala de
aula se constituem como espagos essenciais para o aprendizado e o
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia da pratica pedagdgica, que se
concretiza por meio da linguagem, da organizagao dos tempos e espacgos escolares,
da escolha dos conteudos e das estratégias de ensino. No ensino de Matematica,
essa pratica esta envolta por propor situagdes que favoregcam a compreensdo de
conceitos por meio de contextos, do diadlogo, da resolucdo de problemas e da
valorizacado dos saberes prévios dos alunos. Como destaca Oliveira (1995), o papel
do professor € promover praticas dialdgicas, nas quais os sujeitos sejam estimulados
a pensar, argumentar e construir conhecimentos.

Nessa direcdo, Moraes (2023), além de corroborar com as proposi¢coes
anteriores, reforca a necessidade de reflexdo critica sobre praticas pedagdgicas
tradicionais, apontando caminhos para aperfeicoar o trabalho docente em escolas
publicas que atendem alunos com deficiéncia, A autora destaca, ainda, a contribuicéo
para uma mudancga de paradigma no ensino da Matematica ao mostrar que é possivel
e necessario ensinar com equidade, utilizando recursos acessiveis e adequados para
garantir a aprendizagem transformadora e digna para todos os alunos.

A esse ponto, retomamos os apontamentos de Fernandes e Healy (2016) que,
no dialogo tedrico, corroboram com as obras analisadas, ao enfatizarem que a

educacao, especialmente a educagao Matematica inclusiva, exige tanto o dominio do
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conteudo académico quanto a adaptagao continua das estratégias de ensino para
atender as necessidades sociais e culturais dos alunos. Para as autoras, a abordagem
interconectada entre teoria e pratica mantém um dialogo coeso com a teoria historico-
cultural, mostrando que a facilitacdo da aprendizagem nao é determinada apenas pelo
dominio do conteudo, mas também pelo cultivo da interacdo dentro de uma estrutura
culturalmente sensivel.

Assim, ao compreender a pratica pedagogica como uma atividade orientada
por objetivos educativos, socialmente e historicamente constituidos, a teoria historico-
cultural oferece fundamentos para a construgdo de praticas pedagodgicas criticas,
reflexivas e transformadoras. A intencionalidade da pratica pedagdgica, nesse
sentido, ndo é um atributo individual, mas resulta de um posicionamento ético e
politico em relagdo ao papel da educagao na formagao dos sujeitos. Essas praticas
“[...] ndo se dao de forma isolada das relagdes sociais que caracterizam a estrutura
econdmica e politica de uma sociedade, estando subordinadas a interesses sociais,
econdmicos, politicos e ideoldgicos de grupos e classes sociais” (Libaneo, 2001, p. 9).

Portanto, o encontro entre as obras analisadas e o dialogo tedérico revelam que
a categoria Pratica Pedagogica se articula a concepgao de educagédo como processo
formativo e emancipador, exigindo do educador uma atuagao consciente, planejada e
comprometida com o desenvolvimento humano em sua totalidade, com o

reconhecimento dos direitos dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

5.1.2 Formacao de Professores

Formagdo de Professores, enquanto categoria tematica nesta pesquisa
bibliografica, constitui-se pela interpretacdo analitica de que, a luz da teoria histérico-
cultural, é possivel compreendé-la como uma perspectiva que propde uma acao
profunda dos processos de constituicdo da atividade de ensinar, reconhecendo o
professor como sujeito histérico que se forma na e pela pratica social.

Vigotski (2022) nos possibilita entender que o desenvolvimento humano é
indissociavel das interagdes sociais e do uso de instrumentos e signos culturalmente
construidos, sendo a linguagem o principal mediador dessas relagbes. Assim, a
formacédo docente deve ser concebida como um processo que ultrapassa a mera

aquisicao de conteudos pedagogicos e técnicos, voltando-se a constituicdo de
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sentidos e significados sobre o proprio fazer docente, mediados pela pratica social e
pelas relagbes humanas.

Nesse movimento, a categoria Formagao de Professores ganha forma a partir
dos trabalhos de Valente (2021), Tavares (2018), e Teixeira (2019), cujas
contribuigdes convergiram para constituigdo interpretativa da categoria.

Conforme Quadro 7, os eixos tematicos que subsidiam esta categoria séo:
Formacéao de professores para educacéo inclusiva, Recursos didaticos pedagdégicos
apropriados, Importancia da participagao dos sujeitos envolvidos e atendidos no AEE
e na escola. Tais eixos se revelaram como fio condutor dos trés trabalhos que
agrupam esta categoria, Formacgao de Professores. A titulo de esclarecimento desse

movimento, apresentamos a Figura 6:

Figura 6 - Constru¢do analitica da categoria Formacgao de Professores

Valente (2021)
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

A dissertagcdo de Valente (2021), que tem como objetivo “investigar as
potencialidades da elaboragao de recursos didaticos a serem utilizados no processo
de ensino e aprendizagem de numeros decimais em operagdes aditivas voltadas para
alunos com surdez” (Quadro 8), destacou, principalmente, as nuances que envolvem
a formacado docente. Em busca de responder ao objetivo, a pesquisa da autora
constituiu uma relevante contribuicdo para a compreensao da formagao docente no

contexto da educacgao inclusiva, em especial para o ensino de Matematica a alunos
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surdos. Fundamentada em uma abordagem qualitativa de cunho colaborativo e
ancorada na pesquisa-agao, a investigacdo evidencia que a formacgao inicial e
continuada dos professores € um fator decisivo para a construgcdo de praticas
pedagogicas inclusivas e efetivas.

A autora indica que a formacao dos professores da educacao basica ainda é
marcada por lacunas significativas quanto a educagédo de alunos surdos. Muitos
docentes carecem de dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o que se
configura como uma barreira fundamental a comunicagéo e, consequentemente, ao
ensino-aprendizagem. O ensino de conteudos especificos como 0s numeros
decimais, foco da pesquisa, torna-se ainda mais desafiador quando ndo ha recursos
pedagdgicos adaptados nem formacao especifica que habilite o professor a promover
uma mediacao significativa com base nas necessidades dos estudantes surdos.

No ambito da Formacao de Professores, € importante considerar o que nos
pontua Bernardes (2010): a evolugdo do sistema educacional para pessoas com
deficiéncia passou por um processo de mudanga de um modelo segregado para um
que defende a integragdo e posterior inclusdo. Conforme a autora, inicialmente a
educacgao para pessoas com necessidades especiais era estritamente separada,
refletindo praticas histéricas que nado levavam em conta as dimensdes culturais e
sociais da aprendizagem. Esse contexto histérico € importante porque mostra como
as praticas passadas prepararam o cenario para debates e reformas posteriores,
impactando diretamente a formacao docente para atuar nos novos cenarios.

O trabalho de Valente (2021) evidencia a experiéncia desenvolvida por meio de
oficinas formativas, envolvendo professores em formacgao inicial e continuada, o que
permitiu a autora avaliar as potencialidades da formacao colaborativa. A construcao
coletiva de recursos didaticos, adequados ao ensino dos numeros decimais, revelou-
se como estratégia potente para estimular a reflexao docente sobre praticas inclusivas
e fomentar a produgdo de materiais acessiveis. Nesse sentido, as oficinas
possibilitaram aos docentes vivenciarem situagdes praticas e experimentarem
propostas que, ao mesmo tempo, respeitavam a cultura surda e ampliavam as
possibilidades de aprendizagem Matematica.

Mazzota e D’Antino (2011) explicam a importéncia da dimens&o cultural no que
tange a inclusao social, sobretudo entendo sua influéncia nas dimensbes ideolodgicas,

comportamentais e materiais. Para os autores, a mediagao cultural influencia a
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inclusdo social, mediando o desenvolvimento sociocultural, e assim contribuindo tanto
para o crescimento pessoal quanto para uma integragao social mais ampla.

Além disso, a pesquisa evidenciou a importancia da mediacdo pedagogica
realizada pelo professor itinerante, figura que atua como elo entre a escola regular e
o Atendimento Educacional Especializado, sendo esse atendimento para Cruz et al
(2010) como movimento de mudanga no campo da Educacgao Especial, tendo em vista
as transformacdes culturais mais profundas, nas quais a sociedade gradualmente
passou de uma visdo puramente médica ou deficitaria da deficiéncia para uma
perspectiva mais inclusiva que reconhece a diversidade.

Valente (2021), inspirada em Vigotski, Schon e Contreras, defende uma
formagao docente pautada na praxis, na reflexdo e na construgao coletiva de saberes.
Ademais, o trabalho da autora demonstra que a formagao docente comprometida com
a inclusao exige investimento continuo, espagos de dialogo e colaboragao, e praticas
que valorizem a diversidade linguistica e cultural dos estudantes. E possivel
identificar, portanto, que o trabalho da autora se aproxima dos principios da teoria
histérico-cultural, ao evidenciar que a aprendizagem dos professores e dos alunos se
da no e pelo coletivo, nas relacdes sociais mediadas por instrumentos culturais, além
de demonstrar que a formagao docente comprometida com a inclusdo requer
intencionalidade pedagdgica, sensibilidade as singularidades e disposi¢cdo para a
escuta e o dialogo.

Quanto a pesquisa académica, do tipo dissertagédo, Tavares (2018) trabalhou
uma discussao sensivel e critica sobre os desafios enfrentados por pessoas com
deficiéncia visual no processo de aprendizagem de Matematica, tomando como base
a realidade de trés sujeitos que concluiram o ensino médio em Palmas/TO. A
investigacao, ancorada na abordagem qualitativa e fundamentada na teoria histérico-
cultural, prioriza a escuta dos estudantes e a analise das condi¢gdes concretas de
ensino, destacando os limites e possibilidades que marcam a trajetoria académica
desses sujeitos.

O autor destaca a importancia da formagao docente e sustenta a ideia de que
o desenvolvimento humano € mediado pelas interagdes sociais e pela apropriagao
dos instrumentos culturais. Nesse sentido, a deficiéncia ndo é concebida apenas como
uma limitagdo biolégica, mas como uma categoria social que emerge das relagdes

entre o sujeito e o meio. Assim, a aprendizagem Matematica, quando acessivel,
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representa uma via fundamental para o exercicio da cidadania e nao apenas um saber
técnico.

A pesquisa evidencia que a deficiéncia visual, embora configure uma
especificidade sensorial, ndo é por si so6 impeditiva a aprendizagem. Os relatos dos
participantes da pesquisa indicam que a Matematica, disciplina amplamente visual,
impbe obstaculos para os estudantes cegos, especialmente quando os professores
nao dominam estratégias de ensino que considerem as especificidades desses
sujeitos.

Os sujeitos entrevistados destacam a importancia do apoio familiar, da atuagao
de professores sensiveis a causa inclusiva e do Atendimento Educacional
Especializado, quando bem estruturado. E nesse ponto que a dissertacdo vai ao
encontro das proposi¢cées de Fiorentini (1995), que ressaltam a relevancia da
formacédo docente no contexto da deficiéncia visual, ao entender que o processo
formativo docente necessita contemplar uma postura ética e sensivel as
especificidades dos estudantes, possibilitando praticas pedagdgicas equitativas e
inclusivas.

Tavares (2018) conclui que assegurar o direito a aprendizagem Matematica as
pessoas com deficiéncia visual exige mais do que politicas inclusivas no papel. E
preciso potencializar a formagao de professores, considerando as singularidades dos
sujeitos e respeitando seus tempos, modos de percepgéo e formas de interagdo com
0 conhecimento.

Na mesma diregcdo segue a pesquisa de Teixeira (2019), intitulada "Os
paradigmas do ensino da Matematica para surdos incluidos no ensino médio na
Escola Estadual Dom Gino Malvestio na cidade de Parintins”, que problematiza as
lacunas e possibilidades no ensino de Matematica a estudantes surdos em contexto
inclusivo e tem na formacao um aspecto fundamental das descobertas do estudo.

A pesquisa, a partir de uma abordagem qualitativa e do método dialético,
promove uma analise critica evidenciando os entraves enfrentados por professores e
alunos no processo de escolarizagdo, especialmente quando ha a mediagdo de
diferentes linguagens, como a lingua portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). A autora amplia a leitura da realidade educacional se apoiando na teoria
histérico-cultural fundamentada em Vigotski, enfatizando que o desenvolvimento
humano nao é resultado de uma maturagéao biolégica, mas da internalizagao de signos

e instrumentos culturais por meio da interagao social.



78

Nessa perspectiva, segundo Teixeira (2019), o conhecimento matematico é
resultado de uma construgdo mediada e ndo espontanea, exigindo do professor o
papel de mediador intencional entre os conhecimentos cientificos € o universo do
aluno. Quando se trata de estudantes surdos, essa mediagao precisa considerar as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda, o que inclui o
reconhecimento da LIBRAS como lingua materna e da cultura surda como elemento
formativo da subjetividade desses sujeitos (Silva; Cruz, 2020).

Assim, as consideracbes da dissertacdo reforcam o incentivo a formacgao
docente, apontando com isso a urgéncia de capacitar professores da educagéao basica
em LIBRAS como medida essencial a incluséo efetiva dos surdos no ensino regular.
Tal consideracao é posta pela autora que destaca que muitos professores ainda néo
dominam LIBRAS, o que dificulta a interagdo dialégica com os alunos surdos e
compromete o processo de internalizagdo dos conceitos. Isso remete ao conceito de
mediagcdo, central na teoria historico-cultural, que pressupde a existéncia de
instrumentos simbdlicos e sociais para que o sujeito acesse niveis mais complexos de
pensamento, como o pensamento tedrico e o raciocinio légico exigido na Matematica.

Nesse contexto, outro aspecto relevante do trabalho é a defesa da criagao e
padronizacao de sinais matematicos em LIBRAS que, para a autora, é devido a muitos
termos da Matematica ndo possuirem sinais correspondentes, o que compromete a
apropriacdo conceitual por parte do aluno surdo. Para a teoria histérico-cultural, a
linguagem € o principal mediador do pensamento e, quando ndo ha um signo
linguistico que represente determinado conceito, impde-se um limite para o
desenvolvimento do pensamento abstrato. Portanto, em consonancia com Vigotski
(2001), entendemos que a criagdo de uma linguagem nao € apenas uma questao de
acessibilidade, mas uma condigdo para o desenvolvimento cognitivo pleno dos
estudantes surdos.

Desse modo, Teixeira (2019), ao problematizar os paradigmas do ensino da
Matematica em contextos inclusivos, contribui para o realce da importancia da
formagdes de professores, quanto a uma pratica pedagdgica sensivel as diferengas e
ancorada em fundamentos sélidos sobre o desenvolvimento humano, encontrando
sentido na teoria historico-cultural que oferece subsidios para compreender que a
inclusdo do aluno surdo n&o se limita a presenca fisica na sala de aula, mas exige a

criagcao de condicdes reais de mediacéo e desenvolvimento.
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O dialogo entre os achados da pesquisa e os elementos tedricos sobre a
tematica da Formacgao de Professores se mostrou uma categoria importante para este
estudo, revelando contribuicbes das pesquisas para reconsiderar modelos de
formacdes docentes que, por vezes, seguem apenas pressupostos técnicos e
individualistas. Assim, com os dados das pesquisas e 0s elementos teodricos,
entendemos que valorizar a mediacéao, a atividade orientada, a coletividade e a praxis
como pilares da formacao € essencial para desenvolver professores criticos,

conscientes de seu papel social e comprometidos com uma educacgao transformadora.

5.1.3 Aprendizagem

A Aprendizagem se revelou, nesta pesquisa, como uma categoria tematica
relevante, com base nos dados coletados quanto no aporte tedrico que embasa este
estudo. As discussbes indicam que o aprendizado ndo se reduz a um simples
acumulo de informacdes, mas constitui um processo de apropriagdo de
conhecimentos socialmente elaborados e historicamente acumulados, desenvolvidos
por meio da interagdo com o outro e com os instrumentos culturais (Vigotski, 2001).

Nessa perspectiva, a aprendizagem ndo € um fendbmeno isolado nem
puramente individual, mas um processo de constituicdo do sujeito, que se da na
relagdo com o mundo cultural e social. Ao apropriar-se dos conhecimentos
historicamente produzidos, o sujeito transforma sua forma de pensar, agir e sentir.
Assim, segundo Oliveira (1992), aprender € desenvolver-se, na medida em que a
aprendizagem organiza e potencializa os processos internos do sujeito, promovendo
a formagéao de novas fungdes psicologicas.

A partir dessa compreenséo, a categoria Aprendizagem agregou trés trabalhos
que se alinham e estao apresentados no Quadro 8: Importancia do contexto cultural e
social e Interagcdes entre sujeitos e com seu meio. Para ilustrar esse movimento de

conexao, apresentamos a Figura 7.
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Figura 7 - Construgao analitica da categoria Aprendizagem

Sa (2019)

Agrupamento de 3
producdes académicas

‘ T S 20t9)

=

- Nascimento (2017)

Importancia do
contexto
cultural e social

Interagdes entre
sujeitos e com
seu meio

APRENDIZAGEM

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa (2025).

A dissertagao de Sa (2019), intitulada “O multiplano no processo de ensino de
Matematica: intervengbées educacionais para estudantes com DV e estudantes
videntes com dificuldades de aprendizagem”, potencializa a Aprendizagem enquanto
perspectiva tematica a luz da teoria histérico-cultural. Ao valorizar o Multiplano como
ferramenta pedagodgica acessivel e eficaz no ensino da Matematica para publicos
diversos, a pesquisa evidencia que materiais concretos e manipulaveis favorecem a
aprendizagem de conceitos matematicos, especialmente entre alunos com deficiéncia
visual e dificuldades de aprendizagem.

A autora destaca que o conhecimento nao se constroi de forma individual e
isolada, mas sim a partir das interagdes sociais e do uso de instrumentos culturais -
neste caso, o Multiplano - que possibilitam ao sujeito acessar e internalizar conceitos
abstratos da Matematica. Na mesma diregdo Fiorentini (1995) e Oliveira (2020)
indicam que os instrumentos culturais sao fundamentais para a aprendizagem, pois
sao, além de meios de acesso ao conhecimento, expressodes culturais da humanidade.

Ainda no trabalho de Sa (2019), o avancgo dos estudantes, especialmente no
dominio de numeros racionais, demonstra que, ao serem expostos a situagcdes de
ensino intencionalmente planejadas e mediadas, mesmo sujeitos com limitagdes

sensoriais ou dificuldades de aprendizagem podem alcangar niveis superiores de
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desenvolvimento, o que é asseverado por Vigotski (2022) sobre a “necessidade de
utilizar, por todos os meios possiveis, a atividade pratica com objetos sobre cuja base
€ possivel e necessario desenvolver o intelecto pratico e, logo, as formas mais
complexas do pensamento l6gico”.

Nas analises da autora, o Multiplano, enquanto ferramenta simbdlica e
concreta, atua como mediador entre o sujeito e o objeto do conhecimento, permitindo
que a aprendizagem ganhe sentido e direcionalidade. Sa (2019) apresenta, em seus
resultados, um caderno metodologico com orientagdes didaticas para apoiar o
processo de aprendizagem. Libaneo (2001) nos lembra que “a escola basica € um dos
lugares de mediagao cultural para escolarizagao”.

Assim, Marchiori (2022) compreende que o uso de instrumentos culturais é
fundamental para a pratica educativa, por promover a humanizacido por meio da
aprendizagem, ou seja, do acesso aos saberes historicamente construidos.

Nesse mesmo campo de discussao, sobre a aprendizagem mediada por
instrumentos e orientada por praticas pedagdgicas, destaca-se a dissertagcdo de
Nascimento (2017), que buscou analisar os indicios de envolvimento e de
aprendizagem da crianga diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
durante aulas que introduzem o Sistema de Numeragao Decimal (SND). As analises
da autora se articulam com os pressupostos da teoria histérico-cultural de Vygotsky,
investigando os fatores que favorecem o envolvimento e a aprendizagem de uma
criangca com TEA na introducdo ao Sistema de Numeracdo Decimal. A pesquisa de
natureza qualitativa, delineada como estudo de caso, foi conduzida com um estudante
nao verbal, do 3° ano do ensino fundamental, em ambiente virtual planejado para
promover experiéncias significativas de aprendizagem.

O trabalho de Nascimento (2017) revela que o processo educativo néo se reduz
a transmissao de conteudos, mas que seu desenvolvimento envolve ferramentas,
instrumentos que se constituem como uma atividade mediada socialmente. Nesse
sentido, a interagdo do educando com os recursos tecnologicos, planejados com base
em sua realidade e interesses, possibilitou o acesso a novas formas de agir, pensar e
significar o conhecimento matematico, mesmo diante de limitagdes na linguagem
verbal. No encontro das ponderagdes de Nascimento (2017) e Oliveira (2020)
entendemos que a tecnologia ndo é mero suporte, mas um elemento capaz de
possibilitar a aprendizagem e, no caso da pesquisa, articular o afeto e a

intencionalidade pedagodgica. Os autores, ao reportarem em suas pesquisas a
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afetividade, nos fazem enunciar que esta é também central na defectologia
Vigotskiana, pois os “processos afetivos influem sobre os cognitivos” (Vigotski, 2022).
Nesse sentido, o envolvimento do aluno, reforca a importancia da escuta sensivel, da
valorizagdo do gesto e da leitura dos sinais como vias legitimas de comunicagao e
construcao de sentidos.

Entendemos também que a pesquisa, ao apresentar uma cartilha com
sugestdes de atividades Matematicas adaptadas para o trabalho com o Sistema de
Numeragao Decimal com alunos com TEA, busca contribuir para os estudos sobre
educacao inclusiva. A autora defende que toda crianca, independentemente de sua
condicdo, é capaz de se desenvolver quando inserida em praticas pedagogicas
dialégicas, culturalmente e afetivamente acolhedoras. Essa proposicao vai ao
encontro das reflexdes de Vigotski (2020, p. 387), ao afirmar que “o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pée em movimento
diversos processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer”. Assim, compreendemos que a cartilha se constitui como um recurso que
potencializa as possibilidades de aprendizagem no contexto da educagao inclusiva.

No que se refere a importancia de instrumentos concretos para o trabalho do
processo de aprendizagem dos estudantes da Educacgao Especial, a dissertagao de
Souza (2015) propds uma relevante contribuicdo ao ensino de Matematica para
alunos com deficiéncia visual, centrando-se na utilizagdo do Multiplano como recurso
didatico inclusivo. A pesquisa parte do reconhecimento das lacunas no atendimento
pedagdgico especializado nas escolas regulares, onde frequentemente os alunos com
deficiéncia visual tém sua participacédo reduzida a uma presencga simbdlica, em razao
da caréncia de recursos adaptados e da formacéo insuficiente dos professores.

A autora fundamenta-se na teoria histérico-cultural, em especial nas
contribuicdes de Vygotsky, ao destacar a importancia dos instrumentos e signos como
mediadores da aprendizagem e do desenvolvimento dos processos mentais
superiores. Nesse contexto, o Multiplano é concebido como uma ferramenta
mediadora que possibilita ao aluno cego ou com baixa visao vivenciar, por meio da
exploracao tatil, representacbes graficas fundamentais para a compreensao de
fungcdes Matematicas, conteudo notadamente abstrato e desafiador.

Souza (2015), com base na sua pesquisa, aplicou uma sequéncia didatica,
desenvolvida e testada em duas turmas do ensino médio da EJA, revelando ganhos

no processo de construgdo conceitual dos alunos participantes, especialmente
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aqueles com deficiéncia visual. A analise dos resultados feita pela autora evidenciou
que, além do material, a mediagdo pedagdgica qualificada e a interagao entre
professor e aluno foram determinantes para promover uma aprendizagem
significativa. Com base em Libaneo (2001), consideramos a “mediacgé&o intrinseca ao
processo educativo”.

Essa pesquisadora aponta em seus estudos que 0 uso de recursos acessiveis,
como o Multiplano, beneficia toda a turma, pois as “técnicas artificiais, culturais, um
sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades
(Vigotski, 2022)” contribuem no processo de construgdo da aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia visual.

Dessa forma, os dados analisados permitem afirmar que os objetivos do estudo

foram contemplados, os quais apresentaremos na se¢ao seguinte.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como propdsito conhecer as tematicas relacionadas ao
processo de ensino de Matematica no AEE presentes nas dissertagdes e teses da
Regido Amazodnica, publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)
no periodo de 2013 a 2023.

Configurada como uma pesquisa de natureza bibliografica, optamos pela
analise de conteudo como técnica analitica dos trabalhos académicos, permitindo-nos
identificar trés categorias que emergiram da analise de 12 produgbes: Pratica
Pedagdgica, Formagdo de Professores e Aprendizagem, como eixos tematicos
centrais no que se refere a contribuicdo das pesquisas que se debrugcaram em uma
abordagem inclusiva no Ensino de Matematica.

O processo de levantamento e mapeamento foi um caminhar cuidadoso e
criterioso, buscando evitar que ocorresse a nao identificagdo de alguma produgao
relacionada a tematica investigada, tendo em vista que a concentracdo do
levantamento era apenas de produg¢des da regido Amazdbnia, os quais pautaram-se
em critérios de inclusdo e exclusdo que delimitaram ainda mais o quantitativo de
produgdes.

Os resultados mostraram que, embora em numero restrito, as producdes
analisadas apresentam relevancia ao evidenciar praticas inclusivas e reflexdes sobre
o0 ensino de Matematica para alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Esse
movimento analitico possibilitou ndo apenas identificar e sistematizar as tematicas
discutidas, mas também compreender o modo como elas se articulam as
necessidades de inclusdo e a busca por uma aprendizagem.

Os objetivos especificos, foram igualmente relevantes para a jornada, pois, por
meio deles localizamos as universidades e sua distribuicdo geografica na Regiao
Amazdnica, identificamos os elementos tematicos centrais e, por fim, analisamos as
propostas de contribuicdo das pesquisas para o ensino de Matematica no AEE.

Esse entendimento foi possivel de alcangar a partir do olhar atento as
consideragdes finais dos trabalhos, que destacam a contribuicdo social voltada a
valorizacdo da aprendizagem inclusiva. Nesse movimento, autoras e autores
reafirmam o papel da escola publica como espago de transformacdo social ao
conceder visibilidade aos estudantes que por muito tempo foram alijados do processo

educativo, o que exigiu e exige uma luta historica para que politicas sejam implantadas
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por meio de atos legais. Nesse percurso histérico, entendemos que a consolidagao
das politicas publicas inclusivas tem promovido avangos no campo da Educagao
Especial.

No entanto, os dados analisados nesta dissertagdo demostram que a
implementagdo dessas politicas ainda apresenta desafios consideraveis,
especialmente no que se refere a formagao dos professores e ao desenvolvimento de
praticas pedagodgicas acessiveis e efetivas. A lacuna entre os principios normativos
das politicas publicas e sua efetiva realizagdo nas escolas da Regido Amazdnica
revela um dos pontos criticos identificados.

Nesse contexto, as produgdes académicas analisadas apontam também para
a urgéncia de atencao a formacao, a articulacdo entre o AEE e o ensino comum, bem
como a necessidade da utilizacdo de materiais didaticos compativeis as necessidades
destes estudantes de modo que possibilitem acesso aos conteudos escolares, no
caso, de Matematica.

A reflexdo sobre o ensino de Matematica no AEE evidencia a importancia de
se considerar ndo apenas os conteudos disciplinares, mas também os aspectos
relacionais e afetivos, bem como o realce nas questdes da formagao de professores
e praticas pedagogicas, pois os estudantes PAEE, quando submetidos a praticas
pedagogicas excludentes e padronizadas, veem limitado o acesso ao conhecimento
cientifico, porém, quando tém suas especificidades respeitadas e suas
potencialidades valorizadas juntos aos pares, a aprendizagem se torna mais efetiva.
Os dados indicaram que a Matematica, quando mediada por estratégias diferenciadas
e intencionalmente planejadas, pode ser apropriada de forma consistente, tornando-
se instrumento de emancipacéao e participagao social.

Como pesquisadora e docente atuante na Educagao Especial, este estudo
também representou uma jornada pessoal de aprofundamento e reafirmagado do
compromisso com uma educagao verdadeiramente inclusiva. As analises realizadas
ampliaram minha compreensao sobre os multiplos fatores que influenciam o processo
de ensino de Matematica no AEE, desde as diretrizes legais até os desafios concretos
enfrentados nas salas de recursos multifuncionais, visto que o profissional desse
atendimento deve ter um conhecimento tedrico pratico ampliado sobre a diversidade,
estratégias de aprendizagem e interacdo com os demais atores envolvidos nesse

processo educativo.
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As pesquisas revelarem avancgos, no entanto, € preciso reconhecer que ainda
ha um caminho a ser percorrido para que a Educagdo Especial no Brasil,
especialmente na Regido Amazbnica, alcance sua plenitude. A escassez de
pesquisas especificas sobre o ensino de Matematica no AEE indica a necessidade de
ampliagdo desse campo investigativo. Além disso, a fragmentacdo das praticas
educativas e a caréncia de formacgao especifica dos docentes revelam-se como um
dos obstaculos a efetivacdo da inclusdo escolar. Nesse sentido, urge fomentar
politicas de valorizagdo do magistério, com énfase na formacéo inicial e continuada,
e investir em estruturas fisicas e recursos humanos e pedagogicos adequados as
necessidades do publico-alvo da Educagao Especial.

Observamos ainda que, no decorrer da pesquisa, emergiram inquietagcdes que
nao se esgotam neste estudo. Entre elas, destacamos a necessidade de investigar os
efeitos de metodologias especificas no ensino de Matematica para estudantes PAEE,
bem como a analise de praticas exitosas ja desenvolvidas em contextos escolares da
Regido Amazénica. Também se evidenciou a importancia de estudos que considerem
a escuta ativa de estudantes, familias e professores, de modo a ampliar a
compreensao sobre as condi¢gdes que favorecem a aprendizagem. Outro ponto que
se apresenta como demanda investigativa refere-se ao papel das universidades na
formacéao de professores para o AEE, especialmente no que diz respeito a articulagao
entre teoria e pratica e ao compromisso com a transformacao social.

Assim, ao pesquisar as tematicas relacionadas ao processo de ensino de
Matematica no AEE presentes nas dissertagcdes e teses da Regiao Amazodnica,
publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) no periodo de 2013
a 2023, compreendemos que nossa aprendizagem nao se limitou a conhecer as
tematicas, mas revelou também que o processo de ensino de Matematica no AEE
exige uma abordagem critica, colaborativa e humanizada, capaz de articular teoria e
pratica em prol da justica escolar. Além disso, constatamos que a educagdo
Matematica, quando acessivel e contextualizada, pode romper barreiras, ressignificar
trajetérias e promover a emancipagao dos estudantes PAEE. A pesquisa realizada é,
portanto, uma contribui¢do para o fortalecimento da Educagao Especial como campo
de conhecimento e pratica comprometido com a justi¢ca social e o direito a educagéo

para todos.
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