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RESUMO

A presente dissertacdo examina as contribui¢des, os limites e as possibilidades do uso de
estratégias desafiadoras no ensino de Geografia em escolas publicas de Porto Nacional/TO,
com énfase no mapeamento do saber e no uso de tecnologias digitais como instrumentos
pedagogicos. O objetivo geral consiste em examinar, por meio de revisao bibliografica e analise
documental, de que maneira essas estratégias podem favorecer a aprendizagem significativa,
aproximando os conteudos geograficos da realidade vivida pelos estudantes e contribuindo para
sua formacao critica e cidada. Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
de natureza teorico-bibliografica e documental, fundamentada em levantamento bibliografico e
analise dos Projetos Politico-Pedagogicos de duas escolas da rede publica estadual de Porto
Nacional/TO, com tratamento dos dados por meio da analise de contetdo, conforme Bardin
(2011). A analise documental dos PPPs, articulada a revisdo da literatura, indica que as
orientacdes pedagogicas institucionais apresentam alinhamento formal com principios que
fundamentam o uso de estratégias desafiadoras, ao mesmo tempo em que revelam lacunas
metodoldgicas e condicionantes estruturais que delimitam sua efetivagdo. Conclui-se que tais
estratégias apresentam potencial formativo relevante, embora sua efetivagdo dependa de
condi¢des estruturais, formativas e organizacionais das escolas publicas.

Palavras-chave: ensino de Geografia; estratégias desafiadoras; mapeamento do saber;
tecnologias digitais.



ABSTRACT

This dissertation examines the contributions, limits, and possibilities of using challenging
strategies in Geography teaching in public schools in Porto Nacional, Tocantins, with emphasis
on knowledge mapping and the use of digital technologies as pedagogical tools. The general
objective is to examine, through bibliographic review and documentary analysis, how these
strategies may promote meaningful learning by bringing geographic contents closer to students’
lived realities and contributing to their critical and civic formation. Methodologically, the
research is qualitative in nature, based on a bibliographic review and documentary analysis of
the Political-Pedagogical Projects of two public state schools in Porto Nacional, with data
treated through content analysis, according to Bardin (2011). The documentary analysis of the
PPPs, combined with the literature review, indicates that institutional pedagogical orientations
show formal alignment with the principles underlying challenging strategies, while also
revealing methodological gaps and structural constraints that limit their implementation. It is
concluded that such strategies present relevant formative potential, although their effective
implementation depends on structural, organizational, and professional development conditions
within public schools.

Keywords: Geography teaching; challenging strategies; knowledge mapping; digital
technologies.
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1 INTRODUCAO
1.1 Entre o espaco vivido e o espaco ensinado

Refletir sobre estratégias desafiadoras no ensino de Geografia ndo surgiu, para mim,
como formulagao tedrica inicial, mas como inquietacdo construida na pratica docente. Ao longo
de quase dez anos de atuagdo na educacdo basica, fui confrontado, repetidas vezes, com uma
questdo persistente: por que contetidos centrais da Geografia — transformagdes urbanas,
dinamicas territoriais, conflitos socioambientais — nem sempre mobilizavam os estudantes
como eu esperava?

Minha trajetéria profissional iniciou-se no estado do Para, atuando na Fundacdo
Bradesco. Posteriormente, passei a integrar a rede publica do Tocantins, onde consolidei minha
experiéncia docente. A transi¢cdo entre esses contextos institucionais distintos ampliou minha
percepcao sobre as desigualdades estruturais que atravessam o sistema educacional brasileiro.
Mais do que diferencas administrativas, observei contrastes nas condi¢des materiais, na
organiza¢do pedagdgica e nas expectativas formativas atribuidas a escola. Essas experiéncias
ndo constituem um diferencial, mas compdem o percurso que moldou meu olhar sobre o ensino
de Geografia.

Com o tempo, tornou-se evidente que o problema ndo estava na relevancia dos
conteudos trabalhados, mas na forma como eram mediados. Em uma aula sobre urbanizagao,
um estudante questionou por que estuddvamos cidades distantes enquanto as mudancas no
proprio setor raramente eram problematizadas. A indagacdo foi direta e deslocou minhas
certezas. Ali compreendi que ensindvamos contetidos geograficos, mas nem sempre
ensindvamos a interpretar geograficamente o espago vivido.

Essa constatacdo marcou um ponto de inflexdo na minha pratica. Passei a questionar
ndo apenas os recursos utilizados, mas o proprio modo como estruturava as aulas. Entendi que
estratégias pedagogicas ndo sdo neutras; elas expressam concepgdes de conhecimento, de
sociedade e de formacdo humana. Ao mesmo tempo, reconheci que a pratica docente ¢
profundamente condicionada pelas circunstancias institucionais em que se realiza.

E nesse contexto que se insere esta dissertagdo. Investigo as contribui¢des, os limites e
as possibilidades de estratégias pedagdgicas no ensino de Geografia em duas escolas publicas
de Porto Nacional/TO: o Colégio Militar do Tocantins — Unidade Custodia da Silva Pedreira
(CMTO) e o Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva. A escolha dessas institui¢des

esta relacionada a realidade em que atualmente atuo e a intengdo de compreender, de maneira
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situada, como diferentes configuracdes administrativas e estruturais impactam a pratica
pedagogica. A localizagdo de ambas no espago urbano de Porto Nacional/TO esta representada

na Figura 1.

Figura 1 — Localizacio das escolas-campo da pesquisa, Porto Nacional/TO

LOCALIZACAO DAS ESCOLAS-CAMPO DA PESQUISA, PORTO NACIONAL/TO
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Conforme evidencia a Figura 1, as duas escolas estao inseridas em area de concentracao
urbana do municipio, o que ndo elimina, contudo, as assimetrias institucionais que as
distinguem. Porto Nacional, municipio localizado na regido central do Tocantins, expressa
tensdes presentes em muitos contextos urbanos médios: desigualdade na distribuicdo de
infraestrutura escolar, limitacdes no acesso a recursos tecnologicos e um distanciamento
frequente entre orientagdes curriculares oficiais e as praticas efetivamente desenvolvidas em
sala de aula. Essas condi¢des influenciam diretamente o ensino de Geografia, que muitas vezes
permanece centrado na exposi¢do verbal e no uso predominante do livro didatico, com limitada
articulagdo entre conceitos cientificos e experiéncias espaciais concretas dos estudantes.

Aprendi, ao transitar entre realidades institucionais distintas, que discutir estratégias
desafiadoras ndo significa propor modelos idealizados ou metodologias descontextualizadas.
Significa analisar possibilidades concretas, considerando limites materiais, condigdes de

trabalho docente e o perfil sociocultural dos estudantes. Nesse sentido, estratégias como o
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mapeamento do saber e o uso pedagogico das tecnologias digitais da informacao e comunicagao
ndo sdo solugdes automaticas, mas caminhos que exigem intencionalidade, planejamento e
reflexao critica.

A Geografia escolar, quando assumida em sua dimensao formativa, ultrapassa a simples
transmissdo de informagdes sobre localizacdo, relevo ou clima. Ela se constitui como
instrumento de leitura do mundo, possibilitando que os estudantes compreendam as multiplas
dimensdes — econdmicas, politicas, culturais e ambientais — que estruturam o espago
geografico. No entanto, essa potencialidade ndo se realiza de forma espontanea; ela depende de
mediagdes pedagodgicas conscientes € de condigdes institucionais que a sustentem.

E entre o espago vivido pelos estudantes e o espago sistematizado nos curriculos que
situo minha trajetdria docente e a problematica desta pesquisa. O memorial que inaugura este
trabalho ndo se limita a registrar etapas académicas, mas explicita o percurso formativo que me
conduziu a interrogar minha propria pratica e a buscar, na investigagdo cientifica, caminhos
possiveis para compreender e qualificar o ensino de Geografia no contexto da rede publica

tocantinense.
1.2 Do curriculo a sala de aula: tensées e possibilidades

O ensino de Geografia, como componente curricular da educagdo bésica brasileira,
ocupa uma posi¢ao estratégica na formagao de cidadaos criticos, reflexivos e participativos. O
componente curricular vai muito além da simples transmissao de informagdes sobre mapas,
capitais ou fronteiras; ela se estrutura como um campo do conhecimento capaz de oferecer
instrumentos conceituais e metodoldgicos para interpretar o mundo contemporaneo em sua
complexidade. A partir dela, os estudantes desenvolvem competéncias para compreender as
dindmicas socioespaciais, interpretar as multiplas relagdes entre sociedade e natureza, analisar
conflitos territoriais e, sobretudo, reconhecer-se como sujeitos capazes de intervir de forma
critica no espaco geografico em que vivem.

Este estudo emerge de inquietagcdes construidas ao longo da trajetéria docente em
Geografia, especialmente a partir da observacao das dificuldades recorrentes dos estudantes em
compreender conceitos e categorias geograficas de forma articulada e significativa. Ao longo
da atuacdo no contexto da docéncia em escola publica, tornou-se evidente que a abordagem
excessivamente conteudista e descontextualizada tende a limitar a aprendizagem, afastando os
alunos da leitura critica do espago vivido. Nesse sentido, a pesquisa nao se origina apenas de

um interesse tedrico, mas de um incomodo pedagogico concreto, que demanda refletir sobre
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metodologias, mediacdes didaticas e possibilidades de ensino que aproximem o conhecimento
geografico da realidade dos sujeitos, sem perder o rigor conceitual proprio da ciéncia
geografica.

No cenario brasileiro, a relevancia desse componente esta assegurada em documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), que atribui ao ensino de Geografia o
papel de desenvolver nos estudantes a compreensdo das relagdes entre sociedade e natureza,
dos processos espaciais e das formas de organizagao territorial. Da mesma forma, os Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) ja destacavam, desde o final do século XX, a importancia
de integrar conteudos de Geografia as vivéncias dos alunos, incentivando o raciocinio espacial
e a leitura critica da realidade. A propria Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 1996), ao organizar a educacdo bésica, refor¢a a necessidade de que os conteudos
escolares dialoguem com a realidade social, cultural e ambiental dos educandos, fortalecendo
sua formacgao integral.

As diretrizes do Plano Nacional de Educagdo (Brasil, 2014) também estabelecem metas
que afetam diretamente o ensino de Geografia, ao prever a ampliagdo da qualidade da educacao
basica e a integragdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDICs) ao
cotidiano escolar. No entanto, estudos indicam que h4 uma distancia significativa entre o que
os documentos normativos preveem e a realidade concreta das salas de aula brasileiras,
sugerindo que esse descompasso forma um desafio no campo educacional.

Em muitos contextos, especialmente na rede publica, observa-se que o ensino de
Geografia ainda se desenvolve a partir de abordagens tradicionais, frequentemente centradas na
exposicao oral do professor e na reproducao de contetidos pouco articulados as experiéncias
cotidianas dos estudantes. Essa dindmica pode contribuir para a constituicdo de praticas
pedagbgicas pouco significativas, impactando o interesse dos alunos pelo componente
curricular e limitando as possibilidades de constru¢do de aprendizagens mais criticas e
contextualizadas. Conforme argumenta Callai (2001), o ensino de Geografia perde parte de sua
poténcia formativa quando ndo estabelece relagdes entre o conhecimento escolar e a experiéncia
vivida dos educandos, tornando-se insuficiente para estimular processos de reflexdo critica
sobre a realidade.

A superacao desses desafios demanda, entre outros aspectos, uma reflexao acerca do
papel do professor no processo de mediagdo pedagdgica. Ascensao e Valadao (2014) defendem
que cabe ao docente articular o estudo cientifico dos fendmenos geograficos com a

interpretacdo de suas manifestacdes espaciais, aproximando teoria e pratica de modo a
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favorecer aprendizagens significativas. Tal perspectiva implica reconhecer os saberes prévios
dos estudantes como elemento constitutivo do processo educativo, valorizando-os como ponto
de partida para a constru¢do do conhecimento e, simultaneamente, promovendo a ampliagao da
compreensao sobre o espago vivido.

Com base nisso ganham relevancia as chamadas estratégias pedagogicas desafiadoras.
No contexto desta pesquisa, essas estratégias sdo compreendidas como praticas de ensino que
buscam romper com modelos exclusivamente expositivos € centrados na memorizagao de
conteudos, favorecendo a participagdo ativa dos estudantes na constru¢ao do conhecimento
geografico. Essas estratégias pressupdem a problematizagdo da realidade, a valorizacdo dos
saberes prévios e a articulagdo entre conceitos cientificos e experiéncias vividas, de modo que
o estudante deixe de ocupar uma posi¢ao passiva no processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, o desafio nao se refere apenas ao uso de recursos diferenciados ou
tecnologias digitais, mas a capacidade de promover situagdes pedagogicas que estimulem a
reflexdo critica, a interpretacdo do espago geografico e a construgdo do raciocinio espacial.
Trata-se de compreender o ensino de Geografia como pratica formativa que possibilita ao
estudante analisar as relagdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais presentes no territorio
em que vive, reconhecendo-se como sujeito inserido nessas dindmicas.

Autores como Freire (1996), Callai (2001) e Cavalcanti (2005), e contribuem para essa
compreensdo ao defenderem praticas pedagogicas que valorizem o protagonismo discente, a
leitura critica da realidade e a mediagdo docente comprometida com a formagao cidada. Sob
esse enfoque, estratégias como o mapeamento do saber e o uso pedagogico das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) assumem relevancia ndo como solucdes
automaticas para os desafios educacionais, mas como possibilidades metodologicas que podem
ampliar as formas de ensinar e aprender Geografia.

Entretanto, compreender essas estratégias exige reconhecer que sua efetivacdo depende
das condi¢des concretas da escola publica brasileira. Infraestrutura insuficiente, limitagdes no
acesso as tecnologias, carga horaria docente excessiva e dificuldades relacionadas ao
planejamento pedagdgico constituem fatores que influenciam diretamente a adog¢do dessas
praticas. Assim, discutir estratégias pedagdgicas desafiadoras implica também analisar os
limites estruturais e institucionais que atravessam o cotidiano escolar e condicionam o trabalho
docente. A literatura apresenta diversas possibilidades nesse campo, entre as quais duas serdo

exploradas neste trabalho por sua relevancia para a proposta investigativa:
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a) o mapeamento do saber, que valoriza o conhecimento prévio dos alunos e suas
percepcdes sobre o espago vivido (Sacramento, 2017);

b) o uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacao (TDICs), que amplia
as formas de representagao e analise do espago geografico, aproximando o ensino da linguagem
contemporanea (Kaercher, 2014);

Embora essas praticas se apresentem promissoras, sua efetiva implementagao encontra
limites significativos na realidade da rede publica. S3o recorrentes entraves como insuficiéncia
de infraestrutura, caréncia de equipamentos, falta de tempo para planejamento e resisténcia de
alguns profissionais a ado¢do de metodologias desafiadoras. Como destaca Freire (1996), o
ponto de partida da educacao deve ser sempre o “aqui” do educando, mas, para que isso se torne
viavel, ¢ imprescindivel que a escola disponha de condigdes minimas que permitam a
transformacao dos saberes cotidianos em conhecimentos sistematizados.

A comparacdo entre diferentes redes de ensino no Tocantins permite identificar nos
documentos algumas das contradi¢des que atravessam a proposta pedagdgica documentada em
Geografia. Em contextos privados, a exemplo da Escola de Educa¢do Bésica e Profissional
Fundacdo Bradesco, a maior disponibilidade de recursos tecnoldgicos e materiais parece
favorecer a adocdo de metodologias diversificadas, ainda que sob forte centralizacao
administrativa e cobranca por resultados. Nas escolas publicas estaduais, por sua vez, o
cotidiano escolar tende a ser marcado por caréncias estruturais, o que desafia o professor a
buscar estratégias criativas para promover a aprendizagem. A andlise documental dos Projetos
Politico-Pedagdgicos do Colégio Militar do Tocantins — Unidade Custddia da Silva Pedreira
(CMTO) e do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva, em Porto Nacional/TO,
permite identificar, em nivel institucional, como essas tensdes se expressam nas orientagdes
pedagogicas documentadas para o ensino de Geografia: de um lado, observa-se a intencdo de
incorporar praticas desafiadoras; de outro, persistem as restricdes materiais que condicionam a
pratica pedagobgica.

Essa perspectiva profissional tem sido enriquecida pela formagdo académica
desenvolvida no Programa de Pods-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal do
Tocantins (UFT). Em atividades da disciplina Geoecologia das Paisagens, especialmente na
pratica de campo realizada na regido do Bico do Papagaio/TO, foi possivel aprofundar a
compreensdo da paisagem como categoria central da analise geografica. Essa vivéncia
formativa, embora ndo integre o corpus documental desta pesquisa, contribuiu para sensibilizar

o olhar investigativo e reforcar a convicgao sobre o potencial pedagogico das praticas de campo
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na formacao de professores e na promocao de uma aprendizagem significativa de Geografia na
educagao basica.

E nesse entrelagamento entre trajetoria docente, experiéncia formativa e desafios da rede
publica que esta pesquisa encontra sua base. O recorte territorial de Porto Nacional/TO, cidade
de relevancia histérica e cultural para o Tocantins, representa um campo fértil para
investigacdo, uma vez que abriga escolas com diferentes perfis de gestdo e infraestrutura,
permitindo analises comparativas. A escolha do CMTO e do Colégio Estadual Marechal Artur
da Costa e Silva, em particular, oferece subsidios para examinar possiveis convergéncias e
divergéncias quanto ao uso de estratégias desafiadoras, com vista a compreender as condigdes
que possam favorecer ou limitar sua adocgdo. Nessa situagdo, sera realizada também a analise
do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de ambas as instituicdes com o objetivo de identificar
diretrizes e intencionalidades e praticas que norteiam suas agoes educativas e influenciam o uso

dessas estratégias.
1.3 Problematizacao

Portanto, problematizar o uso de estratégias desafiadoras no ensino de Geografia
implica ndo apenas discutir suas potencialidades formativas, mas também explicitar os
constrangimentos materiais, institucionais e politicos que condicionam sua efetivagdo. A
presente pesquisa assume esse desafio, buscando articular fundamentacdo tedrica consistente,
analise documental rigorosa e reflexdo critica sobre a realidade concreta das escolas publicas
tocantinenses.

Reconhece-se, ainda, que as assimetrias entre escolas publicas brasileiras — e mesmo
entre instituigdes de um mesmo municipio — condicionam fortemente as possibilidades de
inovacdo pedagogica. Enquanto algumas unidades contam com laboratorios de informatica,
acesso estavel a internet, bibliotecas equipadas e cargas horarias docentes que favorecem o
planejamento, outras enfrentam escassez cronica de recursos, precarizagdo das condicdes de
trabalho e rotatividade frequente de professores. Essas desigualdades estruturais, longe de
constituirem meros "contextos" para a pesquisa educacional, configuram-se como elementos
centrais que determinam os limites e as possibilidades das praticas pedagogicas.

Tais questionamentos ndo se limitam ao plano metodoldgico abstrato. Interessa
compreender quais condi¢des infraestruturais, formativas e institucionais viabilizam ou
obstaculizam a implementacdo dessas estratégias no contexto da rede estadual de ensino do

Tocantins e, mais especificamente, em Porto Nacional. Os documentos normativos das escolas
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— particularmente os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) — explicitam orientagdes
favoraveis a adocao de praticas desafiadoras? Essas orientagdes dialogam com as condigdes
materiais efetivamente disponiveis nas institui¢des? Os professores de Geografia dispdem de
formagdo adequada, tempo de planejamento e recursos didaticos suficientes para
implementarem metodologias que transcendam o modelo expositivo tradicional?

Frente a esses pressupostos tedricos, indaga-se: em que medida o mapeamento dos
saberes dos estudantes pode qualificar o ensino de Geografia na educagdo basica? As
tecnologias digitais, quando presentes, efetivamente favorecem aprendizagens significativas ou
reproduzem praticas tradicionais sob nova roupagem? Para além das potencialidades
discursivamente reconhecidas, quais limites estruturais, formativos e metodologicos
condicionam a implementagdo dessas estratégias no contexto da rede estadual tocantinense?

O ensino de Geografia, quando restrito a praticas expositivas centradas na transmissao
de contetidos descontextualizados, perde sua poténcia formativa. Conforme argumenta Callai
(2005), a disciplina somente cumpre sua fungdo social quando estabelece relagdes diretas entre
conhecimento escolar e cotidiano dos educandos, possibilitando que compreendam o espaco
ndo como categoria abstrata, mas como produto e condicdo das relagdes sociais concretas.
Cavalcanti (2005), por sua vez, destaca que aprendizagens significativas em Geografia
dependem do protagonismo discente, do reconhecimento de seus saberes prévios e da
mobilizacdo de metodologias que estimulem o pensamento espacial.

As questdes que orientam esta investigacdo emergem da experiéncia docente acumulada
e dos desafios enfrentados no ensino publico de Geografia em Porto Nacional/TO. Apods anos
de atuagdo em escolas da rede estadual, observa-se que, embora documentos normativos como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
enfatizem a importancia de praticas pedagogicas contextualizadas, participativas e
comprometidas com a formacgao critica, persiste significativa distancia entre essas orientacdes

e as condigoes reais de trabalho nas instituigdes escolares.

1.4 Justificativa

A escolha do ensino de Geografia como objeto central desta pesquisa decorre, em
primeiro lugar, de sua relevancia na formacdo integral dos estudantes e de sua fungdo
estratégica para o desenvolvimento de competéncias criticas e cidadds. A disciplina, ao
trabalhar categorias como lugar, paisagem, territorio, regido e escala, oferece instrumentos
conceituais indispensaveis para que o educando compreenda a realidade em que vive, interprete

as transformagdes do espago geografico e atue de maneira consciente e participativa em sua
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comunidade. Essa dimensdo formativa, que vai além da simples memorizacdo de conteudos,
coloca a Geografia em posi¢ao privilegiada dentro do curriculo escolar, pois permite ao aluno
“ler o mundo” a partir de multiplas escalas e relagdes, como ja afirmava Callai (2001).

A decisao de ingressar no mestrado em Geografia nao foi casual, mas resultado direto
de inquietacdes vividas em minha trajetéria docente. Atuando em contextos distintos — de um
lado, em escolas privadas com ampla infraestrutura, como a Fundacdo Bradesco; de outro, em
escolas publicas do Tocantins, marcadas por severas limitagdes materiais — pude perceber com
clareza que o simples ato de transmitir contetidos nao era suficiente para despertar o interesse
e o envolvimento dos estudantes. Enquanto na rede privada a pressdo administrativa limitava a
autonomia pedagodgica, na rede publica os desafios surgiam da auséncia de recursos, exigindo
criatividade e resiliéncia para tornar as aulas de Geografia significativas. Essas experiéncias me
levaram a compreender que as praticas desafiadoras nao dependem apenas da estrutura material,
mas da capacidade do professor em articular o conhecimento cientifico a realidade concreta dos
alunos. Foi nesse cenario que amadureceu a necessidade de aprofundar, em nivel académico, a
busca por metodologias que dialogassem com a vida dos estudantes e pudessem transformar o
espaco escolar em lugar de aprendizagens criticas e emancipatorias.

Ao escolher investigar as estratégias desafiadoras no ensino de Geografia, reafirmo o
vinculo entre minha pratica profissional e o percurso académico. O tema nio nasceu de um
interesse distante da realidade, mas da vivéncia concreta no exercicio da docéncia em escolas
publicas. As dificuldades enfrentadas cotidianamente, como a desmotivagdo dos alunos frente
ao ensino tradicional, os limites impostos pela infraestrutura precéria ou ainda a fragmentacao
curricular, tornaram-se estimulos para buscar alternativas metodoldgicas capazes de dar novo
sentido ao ensino de Geografia. Diante dessa realidade, a disciplina obrigatoria do eixo
Educacao, conduzida pela professora Marciléia Oliveira Bispo, foi decisiva: os debates e textos
trabalhados nesse espago ampliaram meu interesse pela tematica das estratégias pedagdgicas
desafiadoras e mostraram que € possivel transformar inquietagdes praticas em objeto de
pesquisa cientifica.

Outro marco importante foi a disciplina de Geoecologia das Paisagens; durante a qual
participei de uma pratica de campo na regido do Bico do Papagaio/TO. Essa experiéncia
evidenciou, de forma concreta, o valor do trabalho de campo como metodologia pedagdgica.
Ao caminhar pelo territério, observar a paisagem, registrar imagens e debater suas dinamicas
ambientais e sociais, compreendi, com efeito, que o campo ndo ¢ atividade complementar, mas

espago insubstituivel para consolidar conceitos geograficos. Importa ressaltar que essa vivéncia
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académica constitui reflexdo formativa do pesquisador, e ndo corpus empirico desta
investigacdo. Seu registro aqui cumpre funcdo autobiografica e justificativa, evidenciando
como a experiéncia de formacao contribuiu para sensibilizar o olhar investigativo e reforgar a
convicgao ja construida na pratica docente: a de que a Geografia so se torna significativa quando
0 espago vivido se conecta ao espago ensinado.

Quanto ao aspecto académico, este estudo se insere em um campo de estudos que vem
sendo constantemente renovado. Autores como Cavalcanti (2005), Castellar (2007) e Ascensao
e Valadao (2014) tém destacado a necessidade de repensar os processos de ensino-
aprendizagem em Geografia, superando modelos tradicionais que ainda predominam nas
escolas brasileiras. A investigagdo aqui proposta pretende somar-se a esse debate ao analisar
como metodologias desafiadoras, amplamente discutidas na literatura, podem ser adaptadas e
aplicadas em contextos especificos, respeitando os limites e potencialidades de cada instituigao.
Ao integrar referenciais teéricos com dados produzidos por documentos oficiais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas pesquisadas, a pesquisa busca estabelecer
pontes entre o conhecimento académico e sua aplicabilidade pratica nas diretrizes institucionais.

As decisdes metodologicas desta pesquisa foram tomadas em fun¢do das condigdes
concretas de investigagcdo e dos limites que o proprio contexto impde. A opcao pela analise
documental dos Projetos Politico-Pedagogicos, fundamentada em revisdo bibliografica
sistemdtica, decorreu tanto de restricdes de tempo quanto da compreensdo de que os
documentos institucionais, embora nem sempre traduzam fielmente o que acontece em sala,
revelam intencionalidades, siléncios e contradicdes que merecem ser problematizados.
Reconhece-se que essa escolha implica ndo capturar o que efetivamente ocorre nas praticas
cotidianas dos professores — o0 que seria possivel através de andlise documental com
observa¢do de aulas ou entrevistas com docentes. No entanto, entende-se que a andlise dos
PPPs, articulada com a revisdao da literatura especializada, permite identificar como as
estratégias desafiadoras aparecem (ou nao) nas orientacdes pedagogicas oficiais, o que ja
constitui dado significativo sobre o lugar que essas metodologias ocupam no planejamento
institucional. Trata-se, portanto, de uma limitagdo metodoldgica assumida conscientemente,
ndo ignorada, e que serd indicada como possibilidade de aprofundamento em estudos futuros.

A relevancia da investigacdo também se explica pelo contexto local de Porto
Nacional/TO, municipio que abriga escolas publicas com realidades muito distintas, inseridas

em um territorio marcado por desigualdades sociais, contrastes entre urbano, rural e desafios
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estruturais que impactam diretamente a educagdo. Ao situar a pesquisa nesse espago, busca-se
compreender ndo apenas os aspectos pedagdgicos, mas também as condigdes concretas que
moldam o ensino e a aprendizagem de Geografia. Justificar o recorte territorial significa,
portanto, reconhecer que a realidade educacional nao pode ser analisada de maneira abstrata,
mas precisa dialogar com os contextos materiais, culturais e sociais nos quais se insere.

Sob a perspectiva pedagogica e social, este estudo assume relevancia ao considerar que
a qualidade do ensino de Geografia depende tanto da disposi¢ao dos professores em inovar
quanto das condi¢des objetivas de trabalho e da realidade socioecondmica dos estudantes.
Como defende Freire (1996), o ponto de partida para a acdo educativa deve ser o “aqui” do
educando, isto €, seus saberes de experiéncia feitos, sua cultura e sua forma de habitar o mundo.
Valorizar o espago vivido do estudante significa reconhecer sua experiéncia como legitima no
processo de constru¢do do conhecimento escolar. Ao analisar o uso de estratégias desafiadoras
em Porto Nacional, a pesquisa pretende compreender como metodologias ativas — como o
mapeamento do saber, o uso de tecnologias digitais — podem promover aprendizagens
significativas mesmo em contextos marcados por desigualdades estruturais.

A justificativa desta pesquisa também encontra fundamento na dimensdo normativa da
educagdo brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998) e, mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) destacam a importancia da formagao de
sujeitos criticos, capazes de compreender, interpretar e intervir na realidade em que vivem. Ao
estabelecerem competéncias e habilidades para a educacdo basica, esses documentos refor¢am
a necessidade de praticas pedagogicas que ultrapassem a simples transmissdo de conteudos,
favorecendo processos de aprendizagem pautados na participagdo ativa dos estudantes e na
construcdo significativa do conhecimento.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa alinha-se a essas diretrizes ao buscar analisar, de
forma situada, como metodologias pedagogicas podem ser desenvolvidas no contexto
especifico das escolas publicas de Porto Nacional/TO, considerando seus limites,
potencialidades e condi¢des concretas de implementacio. Além disso, o estudo dialoga com os
objetivos do Plano Nacional de Educagdo (Brasil, 2014), especialmente no que se refere a
promocao da equidade e a garantia do acesso a uma educagao publica de qualidade.

Quanto ao aspecto social, o estudo torna-se relevante ao oferecer subsidios que possam
auxiliar ndo apenas professores, mas também gestores escolares e formuladores de politicas

publicas. Ao identificar limites e possibilidades das estratégias analisadas, a pesquisa pretende
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contribuir para o planejamento de agdes voltadas a formacao continuada de docentes, a melhoria
da infraestrutura escolar e a promog¢ao de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Esse carater
social ganha ainda mais importancia diante do desafio de assegurar uma educagao publica que
seja ao mesmo tempo democratica e de qualidade, capaz de responder as especificidades
regionais e as demandas locais.

Finalmente, a justificativa também carrega um sentido pessoal e profissional. As
experiéncias como docente em diferentes redes de ensino e a vivéncia académica no mestrado
reforgam a convicgdo de que a Geografia, enquanto disciplina escolar, apresenta um potencial
formativo que vai além da mera exposi¢do de conteudos. Trata-se de uma ciéncia que se
relaciona diretamente com a vida cotidiana dos estudantes, com a compreensao do territorio em
que vivem e com a constru¢ao de uma consciéncia critica acerca das relagdes entre sociedade e
natureza. A escolha pelo tema, portanto, estd enraizada em minha pratica e em minha trajetoria:
investigar estratégias desafiadoras ¢, a0 mesmo tempo, um ato de pesquisa € um compromisso
com a melhoria da educagdo geografica nos espagos onde atuo.

Assim, a presente investigacdo se justifica por multiplas dimensdes: académica, ao
dialogar com referenciais tedricos e normativos; pedagogica, ao propor praticas que tornem o
ensino mais significativo; social, ao oferecer subsidios para politicas publicas e para a formagao
docente; e pessoal, ao traduzir inquietacdes e experiéncias acumuladas ao longo da trajetoria
profissional. Ao articular teoria e pratica, busca-se contribuir para a constru¢do de um ensino
de Geografia critico, contextualizado e transformador, capaz de promover nos estudantes a

compreensdo do espaco vivido e de seu papel enquanto sujeitos historicos.
1.5 Objetivo geral

Examinar, por meio de revisdo bibliografica e analise documental, as contribuicdes,
limites e possibilidades de estratégias desafiadoras no ensino de Geografia em escolas publicas

de Porto Nacional/TO, com énfase no mapeamento do saber e no uso de tecnologias digitais.
1.6 Objetivos especificos

Os objetivos especificos que orientam esta pesquisa sao:
1. Analisar, por meio de andlise documental, os Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) das escolas investigadas como documentos norteadores do ensino

de Geografia, em didlogo com a revisao bibliografica.
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2. Examinar, com base na literatura cientifica, a relagdo entre infraestrutura
escolar, recursos tecnologicos e a implementagdo de estratégias pedagdgicas no ensino
de Geografia, articulando com as orientagdes dos documentos norteadores da educagao
basica (BNCC, PCN e diretrizes da SEDUC/TO).

3. Identificar e discutir, com base na revisao bibliografica, as contribuicdes,
limites e possibilidades do mapeamento do saber e do uso de tecnologias digitais no
ensino de Geografia.

1.7 Metodologia

A presente investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza
teorico-bibliografica e documental. Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica ¢
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos, permitindo ao pesquisador sistematizar e analisar criticamente a producao
académica existente sobre determinado tema. A dimensdo documental, por sua vez, volta-se a
analise de documentos que ndo receberam tratamento analitico prévio (Cellard, 2008), como os
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das instituigdes escolares investigadas.

A opgao por uma abordagem teodrico-bibliografica e documental, sem coleta de dados
empiricos primarios mediante entrevistas, questionarios ou observagao de aulas, justifica-se
pela natureza exploratoria e propositiva deste estudo. O objetivo central consiste em
sistematizar conhecimentos j& produzidos sobre estratégias desafiadoras no ensino de Geografia
— especificamente o mapeamento do saber e o uso de tecnologias digitais -, articulando-os com
as orientagdes dos documentos normativos da educagao basica (BNCC, PCN) e com a realidade
institucional expressa nos PPPs de duas escolas publicas de Porto Nacional/TO: o Colégio
Militar do Tocantins — Unidade Custoddia da Silva Pedreira e o Colégio Estadual Marechal Artur
da Costa e Silva. Tal sistematizacdo configura etapa essencial para fundamentar futuras
pesquisas empiricas que investiguem a aplicacdo dessas proposicdes em contextos escolares
concretos. Assim, a contribui¢ao desta dissertagdo situa-se na consolidagdo de um referencial
tedrico-metodoldgico que possa orientar praticas docentes e subsidiar investigacdes
subsequentes de carater aplicado.

Os procedimentos metodologicos adotados incluem trés etapas complementares e
articuladas:

e Levantamento bibliografico: Realizou-se busca sistematica em bases de dados
académicas (Scielo, Portal de Periddicos CAPES, Google Académico, Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes) utilizando descritores como "ensino de
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Geografia", "metodologias ativas", "mapeamento do saber", "tecnologias digitais na
educacao", "BNCC e Geografia". Foram selecionados artigos, dissertagdes, teses e
livros publicados entre 2000 e 2024, priorizando aqueles que abordam préaticas
pedagogicas inovadoras no contexto da educacdo basica brasileira. Foram priorizadas
produgdes diretamente relacionadas ao ensino de Geografia, metodologias pedagogicas
e educacdo basica, excluindo estudos sem aderéncia temdatica a proposta investigativa.
Os principais referenciais teoricos mobilizados incluem: Callai (2001), Cavalcanti
(2005, 2012), Castellar (2007), Ascensao e Valadao (2014), Ausubel (1963), Freire
(1996), entre outros.

e Analise documental: Foram analisados os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das
duas instituicdes escolares mencionadas, documentos institucionais de acesso publico
que explicitam concepgoes pedagdgicas, objetivos educacionais, infraestrutura
disponivel e diretrizes metodologicas. A escolha dessas escolas justifica-se pelos perfis
institucionais distintos, permitindo identificar diferentes realidades no que se refere a
gestdo, infraestrutura e orientagdes pedagogicas. Além dos PPPs, foram consultados
documentos oficiais da educagdo basica, como a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017), os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), o Plano Nacional de Educacao (Brasil,
2014) e diretrizes curriculares da Secretaria de Estado da Educacdo do Tocantins
(SEDUC/TO).

e Sistematizagdo tedrico-propositiva: Com base na revisdo bibliografica e na andlise
documental, procedeu-se a sistematizagdo de possibilidades didaticas para o ensino de
Geografia fundamentadas em metodologias ativas, uso de tecnologias digitais e
mapeamento do saber. Essa etapa ndo envolveu aplicacdo pratica ou teste empirico das
proposi¢des, mas sim a articulacdo entre referenciais tedricos e orientagdes curriculares,
visando subsidiar futuras praticas pedagogicas contextualizadas.

Para a interpretag@o dos dados coletados — bibliogréaficos e documentais —, adotou-se
a analise de conteudo conforme proposta por Bardin (2011), técnica que permite identificar
nucleos de sentido, categorias analiticas e padrdes discursivos presentes nos textos examinados.
A analise de contetido se desdobrou em trés fases: (a) pré-andlise, com organizagdo e leitura
flutuante do material; (b) exploragdo do material, com codificagdo e categorizagdo; (c)
tratamento dos resultados e interpretacdo, articulando os dados com os referenciais tedricos

mobilizados.
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E fundamental explicitar os limites desta investigagdo. Por se tratar de pesquisa de
natureza bibliografica e documental, ndo foram realizadas observagdes de aulas, entrevistas
com professores ou estudantes, nem aplicagao de sequéncias didaticas que pudessem capturar,
em ato, como as estratégias desafiadoras efetivamente se materializam (ou deixam de se
materializar) nas diretrizes institucionais. Essa auséncia ndo ¢ fortuita — decorre de escolhas
metodoldgicas condicionadas pelo tempo disponivel para a realizacdo do mestrado, pela
necessidade de delimitar um objeto de estudo vidvel e pelo reconhecimento de que a
sistematizacdo teorica constitui etapa preliminar necessaria para investigagdes empiricas
posteriores. Reconhece-se, portanto, que os resultados produzidos nesta investigagcdo devem ser
compreendidos a luz do contexto investigado, considerando suas especificidades institucionais,
territoriais e metodologicas. O que se oferece € uma analise situada, ancorada em dois Projetos
Politico-Pedagdgicos especificos e em literatura cientifica pertinente, que contribui para o
debate sobre ensino de Geografia em contextos similares — escolas publicas de municipios
médios, marcadas por desigualdades infraestruturais ¢ desafios de formacdo docente —,
ampliando a compreensdo sobre o ensino de Geografia em contextos educacionais com
caracteristicas semelhantes.

Destaca-se, por fim, que esta pesquisa dialoga com experiéncias pessoais construidas
durante a formagdo académica do pesquisador, as quais contribuiram para a sensibilizagdo em
relagdo a importancia de metodologias ativas no ensino de Geografia. Tais vivéncias, embora
ndo constituam dados empiricos sistematizados, informam as escolhas tedricas e o olhar critico
sobre os documentos analisados, reforcando o compromisso com uma educagdo geografica

critica, contextualizada e transformadora.
1.8 Estrutura da dissertacao

Esta dissertagdo estd organizada em trés capitulos, além da introdugdo e das
consideragdes finais, de modo a garantir clareza e coeréncia no desenvolvimento da pesquisa.

No primeiro capitulo, apresenta-se a introdugdo, contemplando a contextualiza¢do do
tema, a problematizacdo, a justificativa, os objetivos da pesquisa, a metodologia em linhas
gerais e a organizacdo estrutural do trabalho. Esse capitulo tem como fungdo situar o leitor
quanto a relevancia do estudo e as escolhas teodricas e metodoldgicas que fundamentam sua
realizagao.

O segundo capitulo ¢ dedicado ao referencial tedrico ¢ a andlise critica da literatura.

Nele sdo discutidos os fundamentos do ensino de Geografia na educacdo basica, o papel das
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categorias geograficas (lugar, paisagem, territorio, regido e escala). Esse capitulo articula
diferentes perspectivas tedricas, dialogando com autores cldssicos e contemporaneos da area e
relacionando as reflexdes académicas a realidade das escolas publicas brasileiras e
tocantinenses.

O terceiro capitulo apresenta a andlise bibliografica e a discussdo dos resultados.
Inicialmente, sdo analisadas as contribuicdes, limites e possibilidades das estratégias
pedagogicas estudadas — mapeamento do saber, uso de tecnologias digitais — tal como
discutidas na producdo académica. Em seguida, sdo examinados os documentos oficiais e
institucionais, com destaque para os Projetos Politico Pedagoégicos (PPPs) das escolas
investigadas, em didlogo com as diretrizes da educacdo bésica e a literatura cientifica da area.
Esse capitulo incorpora ainda reflexdes sobre a pratica de campo realizada no contexto da
disciplina de Geoecologia das Paisagens, no Bico do Papagaio/TO, apresentadas como reflexao
formativa do pesquisador — e ndo como dados empiricos primarios —, com a fun¢ao de ilustrar
o potencial pedagogico do trabalho de campo para o ensino de Geografia. A analise articula
revisdo bibliografica e andlise documental, buscando responder as questdes de pesquisa e
evidenciar os limites e possibilidades das estratégias desafiadoras no contexto educacional de
Porto Nacional/TO.

Por fim, nas consideragdes finais, sdo apresentadas as principais contribuicdes do
estudo, suas limitagdes e sugestdes para futuras pesquisas e praticas pedagogicas. Busca-se,
assim, sintetizar o percurso realizado e oferecer subsidios para a constru¢do de um ensino de

Geografia mais critico, contextualizado e transformador.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA: SABERES DA
EXPERIENCIA, MEDIACAO DOCENTE E PRATICAS DESAFIADORAS NA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO ESPACIAL

O ensino de Geografia na educagdo basica ocupa uma posicao estratégica na formacgao
dos estudantes, pois contribui para a compreensao critica das multiplas relagdes entre sociedade
e natureza, bem como para a interpretagdo das transformagdes que caracterizam o espago
geografico. Entretanto, para além da transmissdo de contetidos, a Geografia escolar deve
assumir uma dimensao formativa voltada ao desenvolvimento da reflexao sobre o espago vivido
e a construgdo de uma consciéncia cidada capaz de articular saberes locais ¢ conhecimentos
cientificos.

Callai (2005, p. 231) afirma que “o ensino de Geografia precisa formar o cidaddo para
que compreenda o mundo em que vive, o seu espaco de vivéncia, e para que possa atuar de
forma consciente e critica na sociedade”.

Nessa perspectiva, a disciplina precisa ultrapassar o estudo descritivo de fenomenos
naturais e a simples memorizagao de conceitos. Para a autora, a Geografia deve constituir-se
como campo de mediacdo entre o conhecimento cientifico e a realidade cotidiana do estudante,
favorecendo uma leitura mais aprofundada do espaco geografico.

De modo complementar, Cavalcanti (2005) argumenta que a Geografia escolar deve
favorecer a construcdo do pensamento espacial critico, desenvolvendo a capacidade de
interpretacdo do espago em suas multiplas escalas. Para a autora, esse processo ndo apenas
amplia o repertdrio conceitual dos estudantes, mas também fortalece sua inser¢do cidada, ao
possibilitar a compreensdo dos processos socioespaciais que estruturam o territorio e suas
desigualdades.

Paulo Freire (1996) enfatiza que a educacdo ndo se realiza no vazio, mas sempre em um
“mundo vivido”, em que o estudante ¢ portador de saberes que precisam ser considerados na
pratica pedagdgica. Para o autor, o processo de ensino s6 ganha sentido quando parte da
realidade concreta dos sujeitos: “Nao € possivel ao(a) educador(a) desconhecer, subestimar ou
negar os saberes de experiéncia feita com que os educandos chegam a escola” (Freire, 1996, p.
31).

Callai (2001, p. 139) aprofunda essa perspectiva ao afirmar que a formagdao do
pensamento geografico exige a articulacdo entre o espaco vivido e o espaco concebido. Para a
autora, “¢ cada vez mais urgente pensar os processos teorico-metodologicos do ensino de

Geografia da atualidade, de forma a superar praticas que ndo estabelecem relagdes do individuo
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com o seu meio, nem a (re)produgdo do espaco (re)construido com o seu cotidiano” (Callai,
2001, p. 139).

Essa compreensao ¢ reforgcada por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), que
concebem o ensino de Geografia como pratica social e interdisciplinar. Para os autores, a
disciplina deve proporcionar ao estudante condi¢des para compreender a realidade em sua
totalidade, articulando dimensdes econdmicas, politicas, culturais e ambientais. Essa visao
amplia o horizonte da Geografia escolar, que deixa de ser tratada como conjunto de informacgdes
isoladas e passa a se configurar como campo de investigacao da vida social em movimento. Em
Porto Nacional, isso se concretiza, por exemplo, quando os professores analisam junto aos
alunos as contradicdes entre a expansdo imobilidria na regido central e as caréncias de
infraestrutura nos bairros periféricos, articulando vivéncias cotidianas com processos
econdmicos mais amplos.

Nessa mesma direcdo, Straforini (2004) critica a fragmentagdo do conhecimento
geografico no ensino fundamental, defendendo que a Geografia escolar deve contribuir para
que os alunos compreendam a totalidade social. Segundo o autor, limitar-se a trabalhar
conteudos isolados — como rios, capitais ou climas — sem relaciona-los as dindmicas mais
amplas de producao do espaco significa reduzir o potencial formativo da disciplina. Tal critica
¢ particularmente atual em contextos como o tocantinense, onde o ensino de Geografia enfrenta
a tensdo entre programas curriculares prescritivos e realidades locais dinamicas. Trabalhar a
totalidade significa, nesse caso, articular fendmenos globais, como a expansao do agronegdcio
e seus impactos ambientais, com vivéncias locais, como a presenca de estudantes cujas familias
atuam diretamente na agricultura familiar ou em empreendimentos ligados ao campo.

Frente a essa realidade, este capitulo propde-se a discutir o ensino de Geografia na
educacdo basica a partir de trés dimensdes complementares: os saberes da experiéncia, que
remetem as vivéncias que os alunos trazem consigo; a mediacao docente, que coloca o professor
como articulador entre o conhecimento cientifico e a realidade discente; e as estratégias
pedagogicas desafiadoras, entendidas como a busca por metodologias capazes de tornar o
ensino mais critico, participativo e conectado ao territorio local. Essa abordagem busca
demonstrar que, mais do que disciplina escolar, a Geografia ¢ uma ferramenta essencial para a

constru¢do de uma cidadania consciente e participativa.
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2.1 O ensino de Geografia na educacao basica

Os saberes da experiéncia constituem a base do processo de aprendizagem, pois
expressam o conhecimento que os estudantes trazem de sua vida cotidiana. Antes mesmo do
contato com os conteudos escolares, os alunos ja elaboram interpretagdes sobre o espago em
que vivem, ainda que de forma intuitiva ou ndo sistematizada. Reconhecer essas experiéncias
como ponto de partida do ensino de Geografia significa romper com a ideia de que o
conhecimento valido ¢ apenas o cientifico, compreendendo que a escola deve dialogar com os
modos de ver e viver o mundo construidos pelos sujeitos em seus contextos sociais.

Sob esse angulo, os documentos normativos que orientam a educacdo brasileira
reforgam a fungdo social do componente curricular em estudo. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) destaca que a Geografia deve desenvolver competéncias
relacionadas a analise espacial, ao reconhecimento das interagcdes socioambientais e a
interpretacdo critica de fendmenos em diferentes escalas. Ja os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (Brasil, 1998) assinalam a importancia de vincular os contetidos escolares as
vivéncias concretas dos estudantes, de modo a tornar o conhecimento significativo. Ambos os
documentos, embora elaborados em momentos historicos distintos, convergem no
entendimento de que a Geografia ndo pode se reduzir a memorizacdo de nomes € mapas, mas
deve favorecer a leitura critica da realidade.

Os documentos oficiais reforgam esse principio. A BNCC (Brasil, 2017, p. 359) orienta
que o ensino de Geografia deve “valorizar a experiéncia dos estudantes com o espago,
estimulando a leitura critica de sua realidade e o reconhecimento de sua inser¢ao no territorio”.
Tal diretriz confirma que os saberes da experiéncia ndo podem ser considerados meramente
auxiliares, mas constituem parte essencial do processo de constru¢do do conhecimento escolar.

Vale ressaltar que a BNCC ¢ responsavel por definir o conjunto de aprendizagens
essenciais que os estudantes devem desenvolver ao longo da educagdo basica, em todas as
etapas e modalidades. Sua finalidade € orientar a elaboracdo dos curriculos nas instituigoes
publicas e privadas, garantindo o pleno desenvolvimento do educando. O processo de
constru¢do do documento teve inicio em 2015, em atendimento ao Plano Nacional de Educacao
— Lei n°® 13.005/2014 —, que determinou a necessidade de definir referenciais comuns para a
educagdo brasileira. Apos amplos debates e consultas publicas, foi homologada em 2017 para
a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental e, em 2018, para o Ensino Médio. A BNCC apoia-

se legalmente na Constituicao Federal de 1988, na LDB (Lei n°® 9.394/1996) e no préprio Plano
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Nacional de Educacdo (2014-2024), constituindo-se, portanto, em documento norteador da
organizagdo curricular.

Portanto, a seguir apresentam-se dois quadros que sintetizam as competéncias e
habilidades previstas para o ensino de Geografia: a primeira para os anos finais do Ensino

Fundamental e a segunda para o Ensino Médio.

Quadro 1 — Competéncias e habilidades de Geografia na BNCC (Anos Finais do Ensino Fundamental)

Ano/Série Competéncias e Habilidades Essenciais

Compreender as categorias lugar, paisagem, territdrio e regido; desenvolver
6° ano |nog¢des de orientagdo, localizagdo e representacdo cartografica; analisar as relacdes

entre sociedade e natureza em diferentes escalas.

Analisar a produgdo e organiza¢do do espago geografico a partir da urbanizacao,
7° ano (industrializagdo e do campo; compreender dinamicas demograficas e

socioecondomicas.

Estudar os processos de globalizagao, redes, fluxos e desigualdades socioespaciais;
8°ano |analisar a relagdo entre trabalho, tecnologia e transformagdes do espaco

geografico.

Interpretar os impactos ambientais e sociais das atividades humanas; compreender
9° ano |geopolitica, fronteiras, conflitos territoriais e regionalizagdo do espaco mundial e

brasileiro.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

O Quadro 1 sintetiza as competéncias e habilidades propostas pela BNCC para o
componente curricular de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental. Essas orientagdes
destacam a importancia de compreender categorias centrais da disciplina como lugar, paisagem,
territorio, regido e escala, além de valorizar o dominio da linguagem cartografica e a analise de
processos como urbanizagdo, industrializacdo, globalizagdo e as relagdes sociedade-natureza.
O objetivo € preparar os estudantes para desenvolver uma leitura critica do espaco geografico

em diferentes escalas, articulando saberes locais e globais.
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Quadro 2 — Competéncias e habilidades de Geografia na BNCC (Ensino Médio)
Codigo BNCC Competéncia/Habilidade Essencial

Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
EM13CHS301 .
compreendendo disputas de poder.

Identificar e discutir formas de organizacio da vida em sociedade,
EM13CHS302 . . ‘ ' . . o
considerando diversidade étnico-racial, cultural, politica e territorial.

Utilizar linguagens cartograficas, imagens, graficos e geotecnologias para
EM13CHS401 | o
interpretar fenomenos espaciais.

Avaliar a agdo de movimentos sociais ¢ instituigdes na luta por direitos,
EM13CHS601 _ o _
equidade e justica social.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

O Quadro 2 apresenta as competéncias especificas da BNCC para o Ensino Médio,
relacionadas a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Cada uma delas assume

importancia central para a consolidagdo do pensamento geografico no estudante:

. EMI13CHS301: Analisar a formacdo de territorios ¢ fronteiras em
diferentes tempos e espacgos permite compreender que o territdrio € resultado de disputas
histéricas e politicas, e ndo apenas uma delimitacao natural. Essa abordagem torna-se
essencial para que o aluno entenda conflitos atuais como construgdes sociais, vinculadas
ao poder e as relacdes de dominagao.

. EMI13CHS302: Identificar, discutir formas de organiza¢do da vida em
sociedade, considerando diversidade étnico-racial, cultural, politica e territorial, reforga
a funcdo da Geografia como ciéncia social comprometida com a pluralidade. Essa
competéncia favorece a valorizacdo das diferengas e promove a formagdo cidada,
essencial em um pais marcado por desigualdades histdricas.

o EM13CHS401: Utilizar linguagens cartograficas, imagens, graficos e
geotecnologias permite ao estudante desenvolver habilidades praticas e criticas para
interpretar fendmenos socioespaciais. No ensino médio, isso significa aproximar o
curriculo da realidade contemporanea, na qual as tecnologias digitais e os dados
espaciais estdo cada vez mais presentes.

. EMI13CHS601: Avaliar a agdo de movimentos sociais ¢ instituigdes na
luta por direitos, equidade e justiga social coloca a disciplina em didlogo com a vida

cotidiana. Ao compreender os movimentos de resisténcia e participagdo politica, os
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estudantes percebem que o espaco geografico ¢ também espago de luta, transformacao

e cidadania ativa.

Nota-se, portanto, que as competéncias da BNCC para o Ensino Médio integram tanto
a dimensao técnica (uso de linguagens, cartografia e geotecnologias) quanto a dimensao critica
e social (territorios, diversidade, movimentos sociais), consolidando a fun¢do formativa da
disciplina.

Neste sentido, praticas pedagogicas como a elaboragdo de mapas mentais, a leitura
critica da paisagem e a elaboracdo de mapas mentais sobre o territério local assumem papel
central. Em Porto Nacional/TO, propor atividades pedagogicas que envolvam a observagao das
margens do rio Tocantins, a analise das areas de expansdo urbana ou o estudo de comunidades
tradicionais permite transformar o espaco vivido em fonte de reflexdo critica. Assim, os saberes
da experiéncia sdo integrados ao ensino de Geografia ndo apenas como ilustragdo mas como
ponto de partida para a sistematizagdo conceitual.

Portanto, reconhecer e valorizar os saberes da experiéncia significa potencializar a
aprendizagem e fortalecer a funcao social da escola. Quando articulados com as categorias de
analise da Geografia, esses saberes permitem que os estudantes compreendam sua inser¢ao no
mundo e se reconhegam como agentes historicos e territoriais, capazes de transformar a
realidade em que vivem. Ao mesmo tempo, a incorporagdo das perspectivas de Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2007) e Straforini (2004) permite consolidar a ideia de que o ensino de
Geografia deve superar a fragmentacdo e avancar em direcdo a uma compreensdo critica e

totalizante do espaco geografico.

2.2 A rede estadual de ensino no Tocantins: indicadores e implicacées para o ensino de

Geografia

A avaliagdo da rede estadual de ensino no Tocantins, especialmente no municipio de
Porto Nacional/TO, permite compreender os avangos e limites da escola publica e suas
implicagdes para o ensino de Geografia. O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB) ¢ o principal instrumento de monitoramento da qualidade da educacao bésica no Brasil,
articulando dois elementos centrais: o aprendizado, aferido por meio de testes padronizados de
Lingua Portuguesa e Matematica, e o fluxo escolar, que considera aprovagdo, reprovacao e
abandono (INEP, 2023b). Assim, um resultado positivo no indice depende da combinacao entre

rendimento académico e permanéncia do aluno no sistema de ensino.
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Para esta pesquisa, adotou-se o recorte temporal de 2007 a 2023 para os anos finais do
ensino fundamental e de 2017 a 2023 para o ensino médio, considerando a série historica do
IDEB e as transformagdes curriculares relacionadas a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A andlise das figuras evidencia limites estruturais e avancos institucionais da rede
estadual de ensino no Tocantins, revelando desigualdades territoriais e variagcdes nos
indicadores educacionais. Nos anos finais do ensino fundamental, Porto Nacional/TO alcancou,
em 2023, o indice de 4,9, ainda abaixo da meta de 5,9 projetada para o periodo. Conforme a
Figura 1, houve evolugdo gradual desde 2007; contudo, o crescimento ndo foi suficiente para
atingir o patamar esperado, segundo dados do INEP (2023b). O fluxo escolar de 0,98 indica
permanéncia dos estudantes, enquanto a nota de aprendizado 5,0 evidencia desafios
relacionados a qualidade da aprendizagem.

Esse cenario reforca a analise de Libaneo (2013), ao indicar que ndo basta garantir o
acesso e a permanéncia na escola; é necessario assegurar aprendizagens significativas. No
ensino de Geografia, isso se expressa na consolida¢do de competéncias de leitura e raciocinio
espacial.

Figura 2 — Evoluciio do IDEB da rede estadual do Tocantins nos anos finais do ensino fundamental (2007-
2023).
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Fonte: INEP/IDEB, 2023b.
Ja no ensino médio, a situacdo apresenta sinais de estagna¢do. Como evidencia a Figura

2, Porto Nacional/TO obteve em 2023 o indice de 4,0, resultado que, embora tenha superado a

meta projetada de 3,8, ainda expressa fragilidades. O aprendizado foi de 4,18 e o fluxo escolar
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de 0,96, indicando que parte dos estudantes avanga de ano sem consolidar plenamente os
conteudos previstos. Esse dado dialoga com a analise de Young (2011), ao defender que o
acesso ao “conhecimento poderoso” ¢ condi¢do indispensavel para que a escola cumpra seu
papel social. Na Geografia, a auséncia dessa consolidacao reflete-se na dificuldade de lidar com
conteudos que exigem abstracdo — como territorio, regido e globalizagdo —, que acabam

trabalhados de forma superficial ou meramente descritiva.

Figura 3 — Evolucio do IDEB da rede estadual do Tocantins no ensino médio (2017-2023).
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Fonte: INEP/IDEB, 2023b.

No panorama comparativo, observa-se que Porto Nacional/TO acompanha a tendéncia
estadual, nacional. A Figura 3 mostra que, no ensino médio, o0 municipio atingiu 4,3 em 2023,
enquanto o Tocantins e o Brasil registraram 4,2. Apesar de ligeiramente superior, o resultado
ndo configura avanco expressivo, revelando uma linha de crescimento muito lenta. Essa
proximidade evidencia que os problemas enfrentados pela rede estadual em Porto Nacional/TO
sdo parte de um quadro mais amplo de dificuldades estruturais na educacao bdasica brasileira,
relacionadas a auséncia de politicas consistentes de valorizacdo docente e ao descompasso entre
curriculo e realidade discente. Segundo Cury (2000, 2018) interpreta essa questdo ao afirmar
que a busca por equidade educacional no Brasil ainda ¢ marcada por desigualdades profundas,

que se refletem nos indicadores e nas trajetorias escolares.

Figura 4 — Evolu¢do comparativa do IDEB no ensino médio (Porto Nacional, Tocantins e Brasil — 2007—
2023).
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A analise desagregada por escolas refor¢a esse diagnostico. O Quadro 4 mostra
diferengas entre instituicdes da mesma rede. O Colégio Militar Custodia da Silva Pedreira
obteve indice de 4,8, com aprendizado de 4,77 e fluxo escolar de 1,00, situando-se acima da
média municipal. J& o Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva registrou 4,1 de IDEB,
aprendizado de 4,11 e fluxo de 0,99, valores inferiores ao anterior. Essa diferenca demonstra
que, mesmo sob as mesmas diretrizes curriculares, fatores como gestdo, metodologias
empregadas, condi¢des de trabalho docente e envolvimento da comunidade escolar podem
produzir desempenhos distintos. Oliveira (2011) ressalta que compreender essas desigualdades

internas € essencial para formular politicas publicas capazes de garantir equidade educacional.

Quadro 3 — Resultados do IDEB (aprendizado, fluxo e nota final) das escolas pesquisadas em Porto
Nacional/TO —2023.

Colégio Aprendizado Fluxo IDEB
CMTO - Custodia da Silva Pedreira 4,77 1,00 4.8
Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva 4,11 0,99 4,1

Fonte: INEP/IDEB, 2023b.

Esses dados permitem relacionar os indicadores nacionais e estaduais com os
documentos educacionais em vigor no Tocantins. O Curriculo Referéncia Tocantins, elaborado
em consondncia com a BNCC, enfatiza a necessidade de desenvolver nos estudantes
competéncias ligadas ao raciocinio espacial, a leitura critica de paisagens e & compreensao das
dindmicas territoriais.

Contudo, os resultados do IDEB indicam que tais objetivos ainda ndo se materializam
plenamente nas praticas escolares. Essa realidade também se expressa nos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) das escolas analisadas: embora contemplem metodologias ativas, a
efetivacdo de praticas pedagdgicas desafiadoras depende da mediacdo docente, das condi¢des
estruturais e do envolvimento da comunidade escolar.

A permanéncia de baixos indices de aprendizagem, mesmo diante de um fluxo escolar
elevado, evidencia limites que atravessam o cotidiano escolar e revelam tensdes entre
permanéncia e qualidade da educagdo. Conforme Rocha (2021), o ensino de Geografia enfrenta
desafios relacionados a fragmentacdo dos conteudos, a auséncia de metodologias

contextualizadas e as dificuldades de articulagdo entre teoria e pratica.
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Os dados dos Boletins da Escola — Saeb 2023 (INEP, 2023c; Inep, 2023d) permitem
identificar o perfil de proficiéncia dos estudantes das escolas analisadas. Os resultados apontam
desafios importantes quanto ao desenvolvimento das habilidades esperadas para cada etapa
escolar. No 9° ano do ensino fundamental, ambas as escolas analisadas apresentaram
concentragdo significativa de estudantes nos niveis iniciais de desempenho em Lingua
Portuguesa ¢ Matematica. No ensino médio, os indicadores também evidenciam desafios
relacionados ao desenvolvimento de competéncias fundamentais para a aprendizagem.

Esses resultados reforcam a necessidade de praticas pedagdgicas que favoregam
aprendizagens significativas e contribuam para o desenvolvimento do pensamento espacial
critico, aspecto essencial para a formagao geografica. Conforme defende Callai (2003), ensinar
Geografia implica possibilitar ao estudante compreender o espago como construgdo social.
Assim, os indicadores educacionais nao apenas expressam resultados de desempenho, mas
também revelam a necessidade de fortalecer praticas pedagogicas mais significativas no ensino
de Geografia.

A leitura dos indicadores da rede estadual de ensino em Porto Nacional/TO evidencia,
portanto, um quadro de avancos timidos e de persistente estagnagdo, sobretudo nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio. Apesar de algumas metas do IDEB terem sido
alcancadas ou superadas, os dados de aprendizado permanecem em niveis baixos, revelando
que a permanéncia na escola ndo tem garantido, necessariamente, a aquisicdo dos
conhecimentos essenciais. O fluxo escolar relativamente elevado indica que os alunos avangam
nas etapas de ensino, mas as lacunas de aprendizagem se acumulam, comprometendo a
consolidag¢do de competéncias fundamentais.

Essa realidade produz implicagdes diretas para o ensino de Geografia, uma vez que a
disciplina demanda do estudante capacidades de leitura, interpretacdo e andlise critica que
dependem de habilidades construidas desde os primeiros anos da escolarizagdo. Quando tais
competéncias nao se firmam, o ensino de Geografia corre o risco de reduzir-se a um processo
descritivo, distante do potencial formativo que lhe ¢ atribuido.

Neste sentido, Kaercher (2007) critica a visdo de uma Geografia escolar limitada a
memoriza¢do de nomes e lugares, defendendo praticas que facam sentido para os estudantes,
relacionando os contetidos trabalhados a vida cotidiana e a realidade social em que estdo
inseridos.

Essa critica encontra respaldo nas reflexdes de Ramos (2024), que, ao discutir os rumos

do ensino de Geografia para criancas nos anos iniciais, evidencia a persisténcia de um modelo
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representacionista centrado na leitura objetiva do espago, o qual tende a reduzir a aprendizagem
geografica a identificagdo de caracteristicas da paisagem sem considerar as interagdes concretas
dos sujeitos com o meio. Para o autor, € necessario superar a tendéncia de ver o aluno como
ator passivo no espago, desconsiderando suas formas de interagao e praticas espaciais. Embora
o debate de Ramos se concentre nos anos iniciais, o diagnostico dialoga diretamente com os
desafios do ensino de Geografia na educagdo basica como um todo: enquanto as orientagdes
curriculares, como a BNCC, propugnam uma formagao espacial critica e contextualizada, as
praticas efetivas em sala de aula — particularmente nas escolas publicas do Tocantins —
frequentemente permanecem circunscritas a abordagens descritivas que nao mobilizam o
espaco vivido dos estudantes como categoria pedagogica central. A superagao desse hiato entre
prescrigdo curricular e pratica docente constitui, portanto, um dos principais desafios a serem
enfrentados por estratégias pedagdgicas desafiadoras no ensino de Geografia.

Outro aspecto que emerge conforme os dados apresentados ¢ a desigualdade interna
entre escolas estaduais de Porto Nacional/TO, demonstrada na comparagdo entre instituigdes
que, submetidas a0 mesmo sistema, obtém desempenhos distintos. Essa constatagdo confirma
que fatores como gestdo escolar, praticas pedagogicas, engajamento docente e condi¢des de
infraestrutura exercem influéncia direta no resultado dos estudantes, refor¢cando que os indices
ndo podem ser compreendidos apenas como nimeros, mas como expressdo de contextos
concretos.

Portanto, os resultados analisados no IDEB revelam que o desafio da rede estadual de
ensino no Tocantins ndo estd apenas em elevar médias estatisticas, mas em assegurar que a
aprendizagem se torne significativa e critica, condigdo essencial para que a escola cumpra sua
func¢do social. Para a Geografia, esse desafio se traduz na urgéncia de praticas que articulem
teoria e realidade, espago vivido e conceitos cientificos, de modo a formar sujeitos capazes de

compreender e intervir na realidade em que estdo inseridos.
2.3 Saberes da experiéncia, mediacdo docente e praticas desafiadoras

O ensino de Geografia na educagdo basica deve ser compreendido como pratica social
e histdrica, atravessada por multiplas determinacdes que envolvem desde os marcos legais da
educacdo até as condi¢des concretas de funcionamento da escola publica. Nesse contexto, o
debate sobre os caminhos metodologicos e pedagogicos nao pode prescindir da analise de
documentos normativos nacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Brasil, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum

Curricular (Brasil, 2017). Esses referenciais indicam que a finalidade do ensino de Geografia
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ndo se restringe a transmissdo de informagdes, mas envolve possibilitar ao estudante
compreender a organiza¢do do espago geografico, reconhecer as relagdes entre sociedade e
natureza e desenvolver competéncias voltadas a leitura critica da realidade.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) estabelece que a
educacao bésica possui como finalidade o pleno desenvolvimento do educando, sua preparagao
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Sob a perspectiva do ensino de
Geografia, esse principio evidencia o papel estratégico da disciplina, uma vez que interpretar o
territorio, analisar dindmicas econdmicas e sociais € compreender transformagdes ambientais e
culturais constituem competéncias fundamentais para a formagdo cidada. Nessa dire¢do, o
ensino de Geografia deve contribuir para que os estudantes se reconhecam como sujeitos ativos
na produgao e transformacao do espago em que vivem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) reforcam que a Geografia escolar
deve trabalhar categorias analiticas fundamentais, como espago, lugar, paisagem, regido e
territorio, articulando-as as experiéncias concretas dos estudantes. O documento destaca a
necessidade de superar praticas centradas na memorizacdo e avangar para abordagens que
favorecam a problematizagao ¢ a interpretagao critica da realidade, articulando teoria e pratica,
cotidiano e conhecimento cientifico.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) reafirma a
centralidade da Geografia na formacdo cidada ao destacar competéncias relacionadas ao
raciocinio espacial, a leitura critica da realidade e a compreensdo do espago em diferentes
escalas. Para isso, a BNCC propde um ensino comprometido com a investigacdo, a analise de
problemas e a constru¢do de interpretacdes em dialogo com as experiéncias dos estudantes.
Nessa perspectiva, a Geografia escolar fortalece-se como campo de mediagdo entre o
conhecimento cientifico e a realidade concreta dos educandos, contribuindo para uma formagao
integral.

Essa perspectiva normativa dialoga com a realidade observada em Porto Nacional/TO e
no estado como um todo, onde o ensino de Geografia enfrenta desafios relacionados a
infraestrutura escolar, as condi¢des de trabalho docente e aos indices de desempenho, como
apontado pelos resultados do IDEB. Ainda que tais dificuldades sejam significativas, os
documentos oficiais indicam um horizonte de possibilidades: mesmo em contextos de escassez,
¢ possivel repensar metodologias, valorizar os saberes da experiéncia e promover estratégias
pedagdgicas desafiadoras para tornar o ensino mais significativo. Neste sentido, a Geografia

pode desempenhar funcdo decisiva ao mobilizar temas do espaco vivido pelos estudantes, como



42

a expansdo urbana da cidade, a presenca do agronegdcio no entorno ou os impactos
socioambientais da Usina Hidrelétrica Luis Eduardo Magalhaes (Lajeado).

Portanto, o ponto de partida do debate sobre saberes da experiéncia, mediagao docente
e estratégias pedagogicas desafiadoras ¢ reconhecer que a Geografia escolar se ancora tanto em
diretrizes legais quanto em condi¢des locais, devendo equilibrar a normatividade dos
documentos nacionais com a concretude do cotidiano das escolas. Como adverte Novoa (1992),
a escola ndo ¢ apenas um espago de transferéncia de saberes, mas sim um lugar de construgao
de identidades e praticas sociais. Assim, refletir sobre o ensino de Geografia no Tocantins
implica considerar as normas, mas sobretudo a vivéncia concreta dos professores e estudantes,
que reconfiguram cotidianamente o curriculo e a pratica pedagogica.

Refletir sobre os caminhos do ensino de Geografia implica reconhecer que a pratica
pedagdgica ndo se sustenta apenas em contetidos cientificos ou prescri¢des curriculares, mas
também nos saberes da experiéncia docente, construidos ao longo da trajetoria profissional e
das interagoes cotidianas com os estudantes. Esses saberes, conforme analisa Tardif (2002), nao
sdo apenas complementares, mas constitutivos da profissio docente, resultando do
entrelacamento entre formagao inicial, condi¢des institucionais € vivéncia concreta no espago
escolar.

Segundo Arroyo (2013), a atuacdo docente, especialmente em contextos de
vulnerabilidade, exige dos professores uma constante reinvencao. Diante das limitagdes
impostas pelo sistema educacional, eles recorrem a criatividade, a improvisagao e a resisténcia
para construir praticas pedagdgicas significativas, mesmo que essas ndo se encaixem nos
modelos tradicionais e burocraticos de ensino.

A docéncia em Geografia, particularmente no contexto da rede estadual do Tocantins,
revela como esses saberes da experiéncia se tornam indispensaveis para a conducao das aulas
em cenarios de desafios estruturais. Diante das condi¢des adversas como salas de aula
superlotadas, escassez de materiais didaticos e auséncia de infraestrutura tecnoldgica, muitos
professores recorrem a criatividade, a memoria e a capacidade de improviso para dar sentido
ao processo educativo. Essa dimensdo pratica, que por vezes escapa as prescri¢des oficiais,
traduz a capacidade do docente de articular o que se propde no curriculo com as condig¢des reais
de ensino, mantendo viva a intencionalidade formativa da disciplina.

Noévoa (1992) destaca que a profissdao docente € marcada por um processo permanente
de configuracao identitdria, em que a experiéncia se torna o eixo central da profissionalidade.

Os professores ndo sao meros executores de diretrizes impostas de fora da escola, mas sujeitos
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que reinterpretam e ressignificam orientagdes, adaptando-as as necessidades de suas turmas e
ao contexto sociocultural em que atuam. No caso da Geografia, isso significa que a pratica
pedagogica se constroi constantemente no didlogo entre a ciéncia geografica, os documentos
curriculares e a realidade concreta do lugar em que se ensina.

Essa compreensdo do professor como sujeito que reconstroi saberes e orienta
aprendizagens dialoga com as contribui¢des de Demo (1996), ao defender que o papel docente
ultrapassa a simples transmissdo de conteudos e assume a constru¢ao do conhecimento como
principio central do processo educativo. Para o autor, o professor do futuro nao deve ser
definido apenas pela capacidade de ensinar, mas pela competéncia de criar condigdes para que
o estudante aprenda, o que implica compreender a pesquisa ndo apenas como principio
cientifico, mas também como principio educativo. Nessa perspectiva, a reconstrucao do
conhecimento — ¢ nao sua mera socializagdo — constitui tarefa fundamental da escola e da
universidade, uma vez que formar sujeitos autdnomos exige favorecer processos de elaboragao,
reflexdo e construgdo critica do pensamento.

No ensino de Geografia, essa compreensdo adquire relevancia particular. Um docente
que se limita a reproducdo de contetdos descritivos tende a reforcar praticas que a literatura
critica da 4rea busca superar. Em contrapartida, quando o professor assume uma postura
investigativa, problematizadora e mediadora, articulando conceitos geograficos ao espago
vivido dos estudantes — conforme discutido nas estratégias pedagdgicas desafiadoras
abordadas neste estudo —, fortalece possibilidades de aprendizagem mais significativas. Nessa
direcdo, a atuagdo docente aproxima-se da perspectiva apresentada por Demo (1996), na qual
o professor se constitui como profissional da aprendizagem, responséavel por criar condi¢des
para que o estudante avance na constru¢do de seu proprio conhecimento.

Em Porto Nacional/TO, essa dimensao ¢ particularmente possivel na medida em que o
professor utiliza exemplos da propria cidade para trabalhar conceitos geograficos. Discutir com
os alunos a expansao urbana em bairros periféricos, a presenca de grandes empreendimentos
agroindustriais ou os impactos da rodovia BR-153 no territério local sdo estratégias que
demonstram como a experiéncia do docente permite articular contetido e realidade. Esse
movimento transforma o espago vivido em objeto de aprendizagem, permitindo que os
estudantes percebam a Geografia como ciéncia capaz de explicar seu cotidiano.

Os saberes da experiéncia também se expressam na forma como os professores
constroem relagdes pedagdgicas. Mais do que transmitir informacgdes, eles lidam com a

diversidade cultural, social e econdmica de seus alunos, ajustando suas metodologias as
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condi¢des de aprendizagem. Com isso, ¢ conforme Lopes (2014), a proposta pedagdgica
documentada em Geografia se aproxima da nogao de curriculo vivo, entendido como processo
em constante transformagdo e negociacao. Pacheco (2009) ressalta que os professores
produzem o curriculo em sua acao didria, elaborando alternativas metodologicas que respondem
as demandas concretas da sala de aula.

Esses saberes, embora por vezes invisibilizados nos discursos oficiais, sdo fundamentais
para o ensino de Geografia. Eles representam a capacidade do professor de enfrentar a distancia
entre o prescrito e o realizado, entre as metas estabelecidas nos indicadores educacionais ¢ a
realidade das escolas tocantinenses. Reconhecer essa dimensao significa compreender que a
qualidade da educagdo nao pode ser avaliada apenas em termos de resultados de desempenho,
mas também pela forma como os docentes, a partir de sua experiéncia, constroem praticas
significativas que permitem aprendizagens criticas.

A mediagdo docente representa um dos eixos centrais do processo de ensino-
aprendizagem em Geografia. A func¢do do professor ndo se reduz a transmitir conteudos, mas a
criar condi¢des para que o estudante construa significados a partir do didlogo entre o
conhecimento cientifico e sua experiéncia cotidiana. Como destaca Cavalcanti (2012), o
raciocinio espacial ndo nasce de forma espontanea; ele depende de praticas mediadas, nas quais
o professor promove a articulagdo entre conceitos, representacdes e vivéncias dos alunos.
Assim, a Geografia escolar s se torna significativa quando o docente desempenha seu papel
de mediador, permitindo que os estudantes avancem de percepgdes fragmentadas do espaco
para compreensdes mais complexas.

Castellar (2010) aponta que o ensino de Geografia deve priorizar metodologias
problematizadoras, capazes de instigar nos estudantes a reflexdo critica sobre o espago. A
mediacdo docente, por isso, envolve ndo apenas explicar conceitos, mas provocar
questionamentos: por que certos bairros de Porto Nacional/TO concentram melhores condigdes
de infraestrutura urbana do que outros? Como o avango do agronegocio no estado transforma
as paisagens rurais e impacta a vida das comunidades locais? Ao formular essas perguntas e
orientar a investigac¢ao, o professor cria oportunidades para que o aluno deixe de ser espectador
passivo e se torne sujeito ativo na constru¢do do conhecimento.

No contexto das escolas publicas do Tocantins, a media¢do docente ganha ainda maior
relevancia diante das limitagdes estruturais ja discutidas. Conforme dados do Anuério
Brasileiro da Educacdo Basica (Todos pela Educagdo, 2024) apenas 29,7% das instituigdes

publicas contam com laboratorio de informatica. Para tanto, muitas institui¢des ndo dispdem de
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laboratérios de informatica, bibliotecas atualizadas ou acervos cartograficos completos. Nesses
cenarios, o professor precisa exercer sua fun¢do de mediador com criatividade, transformando
até mesmo recursos simples como mapas impressos, fotografias de jornal ou a observagao do
entorno da escola, em instrumentos de aprendizagem. Essa pratica reafirma a centralidade do
trabalho docente, pois, mesmo em condi¢des adversas, ¢ a mediagao que garante a possibilidade
de aprendizagem significativa.

Por conseguinte, o ensino de Geografia no Tocantins se configura como campo em que
a experiéncia docente atua como alicerce para a inovagao e para a ressignifica¢ao do curriculo.
Ao valorizar os saberes da pratica, reconhece-se que o professor nao ¢ apenas transmissor de
conteudos, mas sujeito que, em interagdo com seus alunos, mobiliza estratégias criativas para
superar os limites impostos pelas condigdes materiais e institucionais. Esse entendimento
refor¢a a necessidade de pensar a docéncia ndo como execu¢ao técnica, mas como pratica
reflexiva e socialmente situada, capaz de tornar o ensino de Geografia mais proximo da
realidade vivida pelos estudantes.

Esse processo exige também que o professor reconhega os saberes prévios dos
estudantes. Muitos alunos chegam a sala de aula j4 carregados de representacdes sobre o espago,
construidas a partir de suas experiéncias no bairro, no campo, nos transportes ou nas redes
sociais. A mediacdo docente deve considerar essas percepgdes como ponto de partida,
ampliando-as gradualmente em direcdo ao conhecimento cientifico. Esse movimento dialdgico
aproxima-se do que Vygotsky (2007) denomina de zona de desenvolvimento proximal: o
professor atua como mediador para que o estudante avance de seu nivel atual de compreensao
para patamares mais complexos.

A mediagao docente, portanto, transcende a fun¢do técnica e assume carater politico e
pedagdgico. Ela demanda do professor uma postura critica, capaz de transformar a sala de aula
em espaco de didlogo e reflexdo. Conforme argumenta Santos (2006), ensinar Geografia ¢
ensinar a pensar o espago como constru¢do social, resultado de multiplas relagdes de poder,
economia e cultura. Cabe ao professor mediar esse processo, orientando o aluno a perceber que
a realidade geografica ndo € neutra, mas atravessada por desigualdades e disputas.

Essa concepcdo de mediacdo exige, outrossim, que o professor desenvolva
competéncias de escuta, negociacao. Para Callai (2003), o ensino de Geografia ndo se limita a
uma sequéncia de contetdos lineares; ele se constrdi em interacdo com os interesses e diividas
dos estudantes. A mediagdo, nesse caso, ¢ o que garante a flexibilidade necessaria para que a

disciplina se mantenha viva e relevante. Ao mesmo tempo, o professor precisa estar atento para
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que essa abertura ndo se converta em dispersdo, mas se mantenha vinculada aos objetivos
curriculares definidos nos documentos oficiais.

Em sintese, a mediacdo docente no ensino de Geografia forma-se como pratica
indispensavel a aprendizagem significativa. Ela requer que o professor va além da funcao de
transmissor, assumindo-se como mediador de sentidos, intérprete do curriculo e articulador
entre o espaco vivido e o espago concebido. No Tocantins, onde os desafios da educacdo publica
se expressam tanto em indicadores quanto nas condigdes materiais das escolas, essa mediacao
¢ ainda mais decisiva para assegurar que os estudantes desenvolvam competéncias criticas,
capazes de compreender o mundo e intervir de forma consciente em sua realidade.

Se a mediacdo docente ¢ condi¢do indispensavel para o ensino de Geografia, ¢é
igualmente necessario reconhecer a centralidade da voz dos estudantes no processo educativo.
A aprendizagem significativa, conforme Ausubel (1963), ndo pode ser entendida como mera
assimila¢do de contetidos, mas como apropriacdo critica que permite ao aluno interpretar e
intervir em sua realidade. Dessa maneira, a Geografia escolar precisa valorizar os saberes
prévios e as experiéncias de vida dos educandos, transformando-os em ponto de partida para a
construcao do conhecimento.

Almeida (1991) defende que o ensino de Geografia deve articular categorias cientificas
com o cotidiano dos alunos, de modo que os conceitos ganhem sentido € nao permane¢am como
abstragoes distantes. Quando o professor discute com a turma o processo de urbanizagao, por
exemplo, € possivel partir da vivéncia concreta dos estudantes em seus bairros, observando
problemas de infraestrutura, mobilidade ou saneamento. Esse movimento gera identificacao,
permitindo que o conhecimento geografico seja visto como ferramenta para compreender a
propria vida, e ndo apenas como exigéncia curricular.

Milton Santos (2006) também reforca essa perspectiva ao afirmar que o espaco
geografico € o lugar em que a vida acontece, marcado por desigualdades e contradi¢des. Para o
estudante, compreender seu bairro, sua cidade e seu territorio € passo essencial para perceber
as conexoes entre local e global. A voz do aluno, quando considerada no processo pedagogico,
amplia a relevancia do ensino, pois permite que os contetidos ndo sejam vistos como impostos,
mas como resultado de didlogo. O papel do professor, nesse caso, ¢ transformar as inquietagdes
trazidas pelos estudantes em problematizagdes que mobilizam conceitos e categorias da ciéncia
geografica.

Kaercher (2007), por sua vez, critica a Geografia escolar que silencia os estudantes,

limitando-se a repassar listas de capitais, rios e montanhas. Para o autor, esse modelo mantém
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os alunos na passividade e desestimula a aprendizagem. O ensino de Geografia, segundo ele,
s6 cumpre seu papel quando promove didlogo, participagdo e questionamento. Essa critica se
conecta de maneira direta com o contexto das escolas estaduais em Porto Nacional/TO, em que
os resultados do IDEB mostram que, apesar do avango no fluxo, persistem lacunas no
aprendizado. Isso indica que praticas centradas apenas na transmissdo de contetdo ndo tém
garantido o desenvolvimento pleno das competéncias exigidas pela BNCC.

Um exemplo concreto pode ser observado quando se trabalha a categoria “paisagem”
com alunos de escolas publicas da cidade. Ao invés de apresentar imagens distantes e genéricas,
o professor pode propor que os estudantes tragam fotografias de seus bairros, registrando
transformagoes percebidas ao longo do tempo. Esse material, produzido pelos proprios alunos,
¢ discutido em sala e articulado a conceitos de urbanizacdo, modernizagdo agricola ou impactos
ambientais. Assim, o conhecimento cientifico ¢ construido a partir da experiéncia vivida,
permitindo que a aprendizagem seja significativa e duradoura.

Para ilustrar a realidade institucional das escolas analisadas, apresentam-se a seguir
registros fotograficos do Colégio Militar do Tocantins Custddia da Silva Pedreira e do Colégio
Estadual Marechal Artur da Costa e Silva, ambos situados no municipio de Porto Nacional,
estado do Tocantins. As imagens selecionadas evidenciam aspectos significativos da
infraestrutura fisica, dos espagos pedagodgicos e dos ambientes coletivos que integram o
cotidiano escolar dessas institui¢cdes, oferecendo ao leitor uma perspectiva visual concreta das
condi¢des em que os processos de ensino e aprendizagem se desenvolvem. Essa documentacao
fotografica cumpre um papel analitico relevante na medida em que permite articular os dados
quantitativos discutidos anteriormente as condi¢des materiais efetivamente observadas,
contribuindo para uma leitura mais aprofundada e contextualizada da realidade escolar

investigada.
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Figura 5 - Fachada do Colégio Militar do Tocantins Custédia da Silva Pedreira, Porto Nacional/TO.
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Fonte: Acervo pessoal (2025).

A Figura 5 apresenta a fachada do CMTO Custddia da Silva Pedreira, evidenciando
estrutura fisica organizada que reflete melhor infraestrutura em relagdo a média das escolas
estaduais de Porto Nacional/TO, aspecto que influencia as condigdes de implementacdo de

praticas pedagogicas no ensino de Geografia.

Figura 6 — Patio interno do Colégio Militar do Tocantins Custodia da Silva Pedreira, Porto Nacional/TO.

Fonte: Acervo pessoal (2025).
A Figura 6 apresenta o patio interno do CMTO, revelando ampla area descoberta que,

embora disponivel para circula¢do, apresenta limitacdes para praticas pedagdgicas externas
devido a auséncia de sombreamento e equipamentos especificos. Esse espaco pode, no entanto,
ser ressignificado como objeto de estudo para andlise de organizacao espacial e transformacgdes

do ambiente escolar.
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Figura 7 — Sala de informatica do Colégio Militar do Tocantins Custédia da Silva Pedreira, Porto

Nacional/TO.

Fonte: Acervo pessoal (2025).

A Figura 7 registra a sala de informatica do CMTO, evidenciando infraestrutura
tecnologica que favorece a implementacao de TDICs no ensino de Geografia. A disponibilidade
de equipamentos e a organizagao do espacgo representam condi¢des materiais que permitem o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras, conforme discutido no Capitulo 3 ao

abordar o uso de tecnologias digitais como estratégia desafiadora.

Figura 8 — Sala de aula do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva, Porto Nacional/TO.

Fonte: Acervo pessoal (2025).
A Figura 8 apresenta sala de aula do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva,

evidenciando organizagdo tradicional com carteiras enfileiradas e auséncia de recursos
tecnolodgicos visiveis. Essa configuracdo espacial reflete o modelo pedagodgico convencional
predominante na rede estadual, que tende a limitar a adogao de metodologias ativas e praticas

diferenciadas no ensino de Geografia.
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Figura 9 — Patio central do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva, Porto Nacional/TO.

Fonte: Acervo pessoal (2025).

A Figura 9 apresenta o patio central do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e
Silva, evidenciando area gramada que, embora oferega potencial para atividades externas,
carece de infraestrutura adequada para praticas pedagdgicas sistematicas. O espago representa
tanto os limites estruturais enfrentados pela rede estadual quanto possibilidades de

ressignificagdo do ambiente escolar como territorio de aprendizagem geografica.

Fonte: Acervo pessoal (2025).

A Figura 10 apresenta corredor interno do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e
Silva, revelando infraestrutura basica de circulag@o. A auséncia de elementos pedagogicos nos
espacos comuns e a configuragdo fisica centrada na sala de aula reforcam o modelo tradicional
de ensino, evidenciando os desafios estruturais que condicionam a proposta pedagdgica

documentada na rede estadual tocantinense.
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As Figuras 4 a 9 evidenciam as distintas realidades infraestruturais das escolas
investigadas, permitindo visualizar concretamente as condi¢cdes materiais que condicionam as
praticas pedagogicas em Geografia. O Colégio Militar do Tocantins Custodia da Silva Pedreira
(Figuras 4, 5 e 6) apresenta estrutura fisica organizada e disponibilidade de recursos
tecnologicos, como a sala de informatica equipada, que favorecem a implementagdo de
estratégias desafiadoras. Por sua vez, o Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva
(Figuras 7, 8 e 9) revela infraestrutura mais basica, com salas de aula organizadas
tradicionalmente e espagos comuns desprovidos de elementos pedagdgicos, configuragao que
tende a limitar a ado¢ao de metodologias diferenciadas.

Essa comparacao visual reforca que o espago escolar ndo ¢ neutro, mas atravessado por
condigdes sociais, politicas e culturais que moldam diretamente o processo educativo. A
materialidade das escolas influencia as possibilidades de mediagdo docente, a viabilidade de
uso de tecnologias digitais e até mesmo a forma como os estudantes se relacionam com o
conhecimento geografico. Ao observar essas diferengas, compreende-se que as praticas
desafiadoras ndo depende exclusivamente da disposicdo do professor, mas encontra-se
condicionada pela infraestrutura disponivel, pelos recursos materiais e pelas politicas publicas
que sustentam (ou limitam) a acao educativa.

Outro caso ¢ o estudo do agronegédcio no estado do Tocantins. Por meio de dados
fornecidos pela Secretaria de Estado da Educagdo do Tocantins (SEDUC-TO), através de
Projetos Politicos Pedagogicos, os documentos evidenciam que hd muitos alunos que tém
familiares que trabalham ou residem em fazendas de soja, milho ou criagdo de gado, ou que se
deslocaram para Porto Nacional/TO em busca de oportunidades vinculadas a essa cadeia
produtiva. Ao trazer esses relatos para a sala de aula, o professor da voz as vivéncias estudantis,
as articula a discussdes mais amplas sobre globalizagdo, uso do territorio e sustentabilidade.
Assim, os conceitos deixam de ser abstragdes e passam a ser compreendidos como parte da vida
concreta dos alunos.

A valorizagao da voz estudantil também contribui para que os alunos se percebam como
agentes sociais. Ao interpretar o espago vivido, eles compreendem que a realidade nao € natural
ou imutédvel, mas construida por decisdes politicas, econdmicas e sociais. Essa compreensao
fortalece a formacao cidada, ja que os estudantes passam a identificar-se como sujeitos capazes
de questionar e propor alternativas. Em Porto Nacional/TO, isso pode se traduzir em debates
sobre mobilidade urbana, ocupagdes irregulares, preservacao do rio Tocantins ou impactos da

expansdo imobiliaria, temas diretamente presentes no cotidiano dos jovens.
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Portanto, a aprendizagem significativa no ensino de Geografia depende do
reconhecimento de que os estudantes nao sdo receptores passivos, como assegura Freire (1967),
mas protagonistas do processo educativo. Suas experiéncias, saberes, questionamentos devem
ser considerados como ponto de partida para a construgdo do conhecimento, em dialogo
constante com os contetdos cientificos. Esse movimento aproxima o ensino da vida e contribui
para que a disciplina cumpra seu papel de formar cidadaos criticos, capazes de compreender e
transformar o espago em que vivem.

A discussao sobre praticas desafiadoras no ensino de Geografia envolve repensar nao
apenas conteudos e avaliacdes, mas principalmente as formas de ensinar e aprender. Os
estudantes da atualidade vivem em um cendrio marcado pelo acesso permanente a informagao
por meio de smartphones, redes sociais e plataformas digitais. Ignorar essa realidade significa
manter um abismo entre a escola e o cotidiano dos alunos. Por isso, a Geografia escolar deve
incorporar de maneira critica as Tecnologias da Informac¢ao e Comunicacdo (TICs), utilizando-
as como mediadoras de aprendizagens significativas.

Moran (2013) defende que as praticas desafiadoras ndo se resume a introdugdo de
equipamentos, mas implica reorganizar a logica da sala de aula. Kenski (2012) acrescenta que
a inovacao precisa ser compreendida como mudanga cultural, ndo apenas técnica. Nessa mesma
direcdo, Almeida e Valente (2011) destacam que as TICs s6 se tornam efetivamente
pedagdgicas quando mobilizam metodologias ativas, nas quais os estudantes participam da
construcdo do conhecimento e desenvolvem autonomia intelectual. O estudante deixa de ser
mero receptor e passa a atuar como produtor de conhecimento, investigando problemas,
formulando hipodteses e elaborando interpretagdes com auxilio das tecnologias. Esse
entendimento converge com Camargo e Daros (2018), que ressaltam que as metodologias
desafiadoras devem estimular a autonomia e a capacidade analitica do aluno.

No Tocantins; politicas publicas recentes refor¢am essa perspectiva. O Programa de
Fortalecimento da Educacdo (PROFE), instituido pelo Governo Estadual, tem ampliado
significativamente o acesso a recursos tecnoldgicos, com a entrega de Chromebooks para os
estudantes, a disponibilizacdo de kits de robdtica educacional e a moderniza¢do das salas de
aula. Essas iniciativas representam mais do que investimento em infraestrutura: elas expressam
uma aposta no uso das tecnologias digitais como instrumentos para potencializar
aprendizagens. No ensino de Geografia, o PROFE abre novas possibilidades, como a anélise

colaborativa de mapas digitais, a utilizagdo de imagens de satélite para compreender
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transformagdes ambientais no Tocantins, € a constru¢do de projetos interdisciplinares que
relacionem robotica, cartografia e observagdo da paisagem.

Os smartphones, por sua vez, tornaram-se ferramentas pedagogicas cotidianas. Em
muitas aulas, eles sao utilizados para registrar transformacdes da paisagem local, coletar dados
de campo, aplicar questiondrios digitais ou utilizar aplicativos de geolocalizacdo. Em Porto
Nacional, professores tém desenvolvido atividades em que os alunos mapeiam areas de
expansao urbana ou registram problemas de infraestrutura nos bairros, integrando esses
registros a discussdes sobre urbanizacdo, desigualdades socioespaciais e politicas publicas.
Logo, o dispositivo pessoal do aluno € ressignificado como recurso didéatico, aproximando a
disciplina de sua realidade concreta.

J& os kits de robdtica educacional fornecidos pelo PROFE ampliam as perspectivas de
inovagdo, permitindo o desenvolvimento de prototipos, maquetes que simulam dinamicas
geograficas. Projetos envolvendo o movimento das aguas, a representagdo de relevo ou até
mesmo a simula¢do de fluxos urbanos podem ser desenvolvidos de forma interdisciplinar,
unindo contetidos de Geografia, Ciéncias e Matematica. Essas experiéncias despertam
interesse, reforcam a aprendizagem pela experimentagdo e materializam o principio da BNCC
(2017) de que a educacao deve promover a investigacao, a resolucao de problemas e a aplicacao
pratica dos conhecimentos.

Portanto, as praticas desafiadoras no ensino de Geografia deve ser entendida como
dimensao técnica, politica. A dimensdo técnica refere-se ao uso de recursos tecnologicos como
os Chromebooks, smartphones e kits de roboética; a dimensao politica, por sua vez, remete ao
compromisso de formar cidadaos criticos, capazes de compreender as contradi¢des do espago
geografico e atuar em sua transformacao. Ao integrar as duas dimensdes, a escola publica do
Tocantins pode tornar o ensino de Geografia mais atraente, significativo e socialmente
relevante, em sintonia com os desafios contemporaneos.

Ao mesmo tempo em que se reconhece o potencial das metodologias desafiadoras e dos
investimentos em tecnologia realizados por meio de programas como o PROFE, ¢ necessario
considerar os desafios concretos enfrentados pela rede estadual de ensino no Tocantins. Esses
desafios ndo se restringem a falta de recursos, mas abrangem dimensdes pedagdgicas,
estruturais e sociais que impactam diretamente a qualidade do ensino de Geografia.

Um primeiro aspecto a destacar refere-se a desigualdade entre as escolas. Como
demonstraram os dados do IDEB, algumas institui¢des alcancam indices mais elevados,

enquanto outras permanecem em patamares muito abaixo das metas estabelecidas. Essas
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discrepancias ndo podem ser atribuidas apenas ao esforco individual dos professores ou
estudantes, mas refletem condicdes distintas de infraestrutura, gestdo e inser¢do social. Em
Porto Nacional, essa desigualdade fica evidente ao comparar as Figuras 10-12 (CMTO Custédia
da Silva Pedreira) com as Figuras 13-15 (Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva),
demonstrando que escolas situadas em contextos institucionais distintos contam com
infraestruturas significativamente diferentes. Enquanto algumas unidades dispdem de salas de
informatica equipadas e espacos organizados, outras enfrentam maiores dificuldades, como
caréncia de laboratorios, auséncia de bibliotecas atualizadas e rotatividade docente.

Outro aspecto frequentemente discutido na literatura refere-se a formagao continuada
dos professores. Diversos estudos (Moran, 2015; Kenski, 2012; Valente, 1999) apontam que a
integracao efetiva das TICs ao cotidiano escolar depende ndo apenas do acesso aos recursos
tecnologicos, mas também do dominio pedagdgico e do tempo destinado ao planejamento
coletivo. Nesses debates, a sobrecarga de trabalho e as multiplas jornadas aparecem como
fatores que podem dificultar a adog¢do de praticas desafiadoras. Por isso, diferentes autores
defendem que a adogdo dessas praticas demanda politicas consistentes de valorizagdo
profissional, contemplando melhores condig¢des salariais, apoio a formagao permanente € tempo
pedagdgico efetivo.

No que diz respeito aos estudantes, documentos oficiais e pesquisas em educagdo
indicam que a realidade socioecondmica exerce influéncia direta sobre o uso das tecnologias
digitais. Mesmo quando programas governamentais, como o PROFE no Tocantins, ampliam o
acesso a equipamentos, permanecem barreiras como a conectividade limitada em algumas
regides ou a necessidade de conciliar estudo e trabalho. Essas condi¢des, segundo a literatura,
podem restringir a continuidade das atividades escolares fora da sala de aula, o que evidencia
como desigualdades sociais tendem a se refletir em desigualdades pedagdgicas. Frente a isso,
reforga-se a importancia de politicas publicas integradas, capazes de articular educagdo,
inclusdo digital e desenvolvimento social.

No campo especifico da Geografia, um desafio recorrente € a persisténcia de praticas
tradicionais de ensino, centradas na exposic¢ao oral e na memorizagao de listas de capitais, rios
e serras. Kaercher (2007) critica fortemente esse modelo de Geografia escolar, que reduz a
disciplina a um inventario descritivo, desprovido de problematiza¢dao e distante da vida dos
alunos. Apesar dos avangos nos documentos curriculares e nas pesquisas académicas, esse tipo
de pratica ainda ¢ encontrado em muitas salas de aula, seja pela dificuldade de acesso a materiais

didaticos diversificados, seja pela resisténcia a mudangas. O risco desse modelo ¢ transformar
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a Geografia em disciplina pouco atrativa, incapaz de contribuir para a formacao critica dos
estudantes.

Além disso, a infraestrutura das escolas forma obstaculo recorrente. Embora o Tocantins
tenha investido em programas de modernizacao tecnoldgica, muitas unidades ainda carecem de
manuten¢do adequada, climatizagdo de salas, laboratorios de Ciéncias ou bibliotecas ativas. A
precariedade do espaco fisico interfere na qualidade das aulas e limita o desenvolvimento de
atividades diferenciadas, como trabalhos de campo, oficinas de cartografia ou projetos
interdisciplinares. Quando a escola ndo oferece condi¢des adequadas, o professor precisa
recorrer unicamente a sua criatividade e experiéncia, o que, embora valoroso, ndo pode
substituir politicas publicas consistentes.

Esses desafios se refletem diretamente nos indicadores educacionais. O avango timido
no IDEB, j4 analisado no subcapitulo anterior, evidencia que a permanéncia dos alunos na
escola ndo tem sido acompanhada pela consolida¢ao de aprendizagens significativas. O fluxo
escolar elevado, mas acompanhado de niveis baixos de proficiéncia, revela a contradi¢ao entre
a universalizagdo do acesso e a insuficiéncia da aprendizagem. No ensino de Geografia, isso se
traduz em alunos que concluem o ensino fundamental e médio sem desenvolver plenamente
competéncias basicas, como a leitura critica de mapas, a analise de graficos ou a compreensao
de dinamicas socioespaciais.

Portanto, a literatura sobre politicas educacionais e ensino de Geografia sugere que os
desafios da rede publica ndo se restringem a questdes técnicas ou estruturais, mas envolvem
igualmente dimensdes sociais, pedagogicas e culturais (Cavalcanti, 2005; Castellar, 2011;
Santos, 2006). Autores da area destacam que sua superacdo demanda agdes articuladas, que
combinem investimentos em infraestrutura, valorizagdo docente, inclusdo digital e inovagao
metodologica. A partir desse entendimento, defende-se que o ensino de Geografia ndo se limite
a praticas de memorizacdo, mas se configure como espago de formagdo critica, conectado a
realidade dos estudantes e voltado para a constru¢do da cidadania.

A discussao realizada ao longo deste capitulo mostra que o ensino de Geografia na
educacdo basica ndo pode ser compreendido como mera transmissdo de conteudos, mas como
pratica social e historica que articula diferentes dimensdes da formac¢ao humana. A analise dos
saberes da experiéncia, da mediacao docente e das praticas desafiadoras demonstrou que esses
trés elementos, quando devidamente integrados, constituem o alicerce para a constru¢ao do
conhecimento espacial, entendido aqui como capacidade de ler, interpretar e intervir

criticamente no espago vivido.
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O primeiro eixo analisado, os saberes da experiéncia, revelou que os estudantes chegam
a escola carregados de interpretagcdes sobre o territorio, construidas a partir de suas vivéncias
cotidianas. Ignorar tais saberes significa reproduzir um ensino descontextualizado e alheio a
realidade. Ao contrario, quando valorizados, esses conhecimentos prévios tornam-se ponto de
partida para a sistematizacao de conceitos geograficos mais complexos. Em Porto Nacional/TO,
o contato direto dos alunos com paisagens ribeirinhas, areas de expansao urbana, bairros
periféricos e atividades do agronegocio representa fonte privilegiada para o trabalho
pedagogico, pois pode articular categorias como espago, lugar e paisagem a vida concreta.

O segundo eixo, a mediagdo docente, reforgou que o professor ndo € apenas transmissor
de informagdes, mas mediador de sentidos. Cabe a ele promover a articulagdo entre saberes
cotidianos e cientificos, conduzindo os alunos de percepcdes fragmentadas do espago para
compreensoes analiticas mais amplas. Essa mediacao adquire especial relevancia em contextos
como o do Tocantins, onde persistem limitagdes de infraestrutura escolar e desigualdades entre
instituicdes. A proposta pedagogica documentada, nesse cenario, assume papel decisivo:
mesmo diante de caréncias materiais, ¢ a mediagdo critica que garante a possibilidade de
aprendizagem significativa. Mais do que aplicar técnicas, o professor mobiliza criatividade,
experiéncia e didlogo para transformar situagdes adversas em oportunidades formativas.

O terceiro eixo abordado, as praticas desafiadoras, explicitou que a escola precisa
acompanhar as transformacdes de um mundo marcado pela ubiquidade da informagdo e pelo
avanco das tecnologias digitais. A incorporacdo das TICs, dos Chromebooks, dos kits de
robdtica educacional e até do uso pedagodgico dos smartphones evidencia que a educagdo
publica tocantinense, por meio do PROFE, tem buscado abrir caminhos para praticas
diferenciadas. Porém, como apontam Moran (2015) e Kenski (2012), inovacao nao ¢ apenas
técnica: implica transformagdo epistemoldgica e politica, deslocando o aluno da passividade
para a centralidade no processo de aprendizagem. Para a Geografia, isso significa substituir a
descricdo enciclopédica por metodologias ativas que envolvem investigagdo, analise de
problemas e proposicao de solucdes.

A sintese desses trés eixos aponta que a constru¢do do conhecimento espacial se da
precisamente na intersec¢do entre experiéncia discente, mediagdo docente e praticas
desafiadoras. O espaco geografico, categoria central da disciplina, deixa de ser tratado como
cenario estatico e passa a ser entendido como producdo social em constante transformagao,
exigindo do estudante competéncias para analisa-lo criticamente. Quando a escola valoriza o

vivido, problematiza o cotidiano e utiliza recursos inovadores, a Geografia se afirma como
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disciplina estratégica na formacdo cidada, pois permite compreender tanto as contradigdes
locais de Porto Nacional/TO quanto os processos globais de urbanizagdo, globalizagdo e
mudancas ambientais.

Nao obstante, permanecem desafios concretos que tensionam esse horizonte. As
desigualdades entre escolas, a caréncia de infraestrutura, a sobrecarga docente e as limitagdes
socioecondmicas dos estudantes impdem obstaculos a efetivagdo desse projeto formativo.
Supera-los exige politicas publicas consistentes, capazes de articular valorizagdo docente,
inclusdo digital e democratizacao de oportunidades educacionais. A experiéncia do Tocantins
demonstra que programas como o PROFE representam avancos importantes, mas ainda
insuficientes diante da complexidade dos problemas educacionais.

Em termos prospectivos, convém lembrar que a integracdo entre teoria e pratica ¢
caminho indispensavel para o fortalecimento do ensino de Geografia. O presente capitulo
ofereceu uma leitura critica dos fundamentos teoricos, dos indicadores e das condig¢des
estruturais da rede estadual. No entanto, ¢ na analise das estratégias pedagogicas concretas que
essas reflexdes ganham materialidade, permitindo compreender como professores e alunos, no
cotidiano da escola, ressignificam diretrizes curriculares, enfrentam adversidades e constroem
aprendizagens significativas.

Por conseguinte, o proximo capitulo serd dedicado a apresentagdo e andlise das
estratégias pedagogicas observadas nas escolas estaduais de Porto Nacional/TO, com base na
analise documental dos Projetos Politico-Pedagoégicos e nos registros fotograficos
apresentados. A transicdo da reflexdo tedrica a pratica escolar serd orientada por referenciais
como Freire (1987), ao destacar a valorizacao dos saberes da experiéncia como fundamento de
uma educagdo libertadora; Novoa (1992), ao enfatizar a centralidade da mediagdo docente na
construcdo de praticas significativas; e Imberndn (2009), ao reconhecer o potencial das praticas
desafiadoras como elemento transformador do cotidiano escolar. A andlise dos Projetos
Politico-Pedagogicos (PPPs) das escolas investigadas serd incorporada como fonte
complementar, permitindo verificar em que medida os principios discutidos encontram

concretizacdo ou enfrentam limites na realidade educacional local.
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3 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DESAFIADORAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
MAPEAMENTO DO SABER E TECNOLOGIAS DIGITAIS

Antes de discutir especificamente o mapeamento do saber como estratégia pedagodgica,
torna-se necessario delimitar sua compreensao no ambito desta pesquisa. Nesta investigacao, o
mapeamento do saber ¢ entendido como uma estratégia pedagogica voltada a identificagao,
valorizacdo e mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes acerca do espago
geografico vivido. Seu objetivo nao se restringe ao levantamento de informacgodes ja conhecidas
pelos alunos, mas busca favorecer a construcdo do raciocinio geografico, articulando
experiéncias cotidianas aos conceitos cientificos da Geografia escolar. Nessa perspectiva, o
estudante passa a interpretar criticamente o territdrio em que vive, produzindo representagdes
mentais e leituras espaciais que contribuem para a aprendizagem significativa. O mapeamento
do saber opera, portanto, como mediagao entre espago vivido e espaco concebido, fortalecendo
processos de internalizagdo do conhecimento geografico e ampliando a capacidade de analise
socioespacial. Essa compreensao articula-se com o pensamento de Freire (1996), Callai (2001)
e Cavalcanti (2005), autores que, em diferentes perspectivas, defendem que o ensino
geograficamente significativo, parte do universo vivido dos estudantes, valoriza seus saberes
de experiéncia e promove a leitura critica da realidade como condi¢do para a construcao do
conhecimento cientifico.

Freire (1996) aprofunda essa compreensao ao postular que nenhum processo educativo
auténtico pode desconsiderar os saberes de experiéncia dos educandos. Para o autor, a educacao
que se pretende emancipadora deve partir do universo vocabular e existencial dos sujeitos,
transformando suas percepgoes ingénuas em compreensoes criticas da realidade. Quando essa
orientagdo € transposta para o ensino de Geografia, o mapeamento do saber assume a funcao de
ponte entre o senso comum espacial — as percep¢des fragmentadas que os alunos possuem
sobre seu bairro, sua cidade, seu territorio — e o conhecimento cientifico sistematizado pela
disciplina.

Cavalcanti (2012) situa o mapeamento do saber como pratica fundamental para a
construc¢do do raciocinio geografico na escola. Para a autora, o processo de ensinar Geografia
envolve necessariamente o reconhecimento de que os estudantes elaboram representacdes
espaciais complexas, ainda que nem sempre formalizadas. Ao solicitar que os alunos desenhem
mapas mentais de seu percurso casa-escola, representem graficamente os espacos que

frequentam ou narrem suas experiéncias com o territorio, o professor acessa um repertorio de
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saberes que, quando mobilizados pedagogicamente, potencializam a compreensdo dos
conceitos geograficos.

Castellar (2017) complementa essa analise ao argumentar que a cartografia escolar nao
se limita a leitura de mapas prontos, mas deve incluir a produgdo cartografica dos proprios
alunos como forma de expressao de suas leituras do espago. Assim, 0 mapeamento do saber
adquire dupla funcdo: diagnoéstica, ao revelar o que os estudantes ja compreendem; formativa,
ao estimular a reflex@o sobre as relacdes entre o espago vivido e as categorias geograficas —
lugar, paisagem, territorio, regido e escala.

No contexto da BNCC (Brasil, 2017), o mapeamento do saber dialoga com a
competéncia especifica de Geografia que prevé o desenvolvimento do pensamento espacial por
meio da linguagem cartografica e da andlise de diferentes representacdes do espaco. A
habilidade EFO6GEOS8, por exemplo, orienta que os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental sejam capazes de identificar paisagens e reconhecer seus elementos constitutivos,
0 que pressupde uma etapa prévia de levantamento das percepgdes que os alunos ja possuem
sobre a paisagem local. Portanto, o mapeamento do saber ndo ¢ apenas uma opgao
metodoldgica, mas uma exigéncia implicita do proprio documento normativo.

Na realidade das escolas publicas de Porto Nacional/TO, o mapeamento do saber
encontra condi¢des favordveis e desafiadoras. Por um lado, a diversidade socioterritorial do
municipio — com estudantes provenientes de bairros centrais, areas periféricas, comunidades
ribeirinhas e zonas rurais — oferece um rico repertorio de experiéncias espaciais que pode ser
mobilizado pelo professor. Ao solicitar que alunos do Colégio Estadual Marechal Artur da
Costa e Silva representem, por exemplo, seus trajetos cotidianos, o docente pode acessar
representacoes que revelam tanto a percepgao das desigualdades infraestruturais entre bairros
quanto a relagdo afetiva dos estudantes com determinados espacos da cidade.

Esse material, quando sistematizado e articulado a conceitos como segregacao
socioespacial, centro-periferia ou fung¢do urbana, transforma percep¢des individuais em
conhecimento coletivo.

Por outro lado, a efetivagdo do mapeamento do saber depende de condigdes que nem
sempre estdo garantidas na rede publica. Cavalcanti (2005) adverte que o reconhecimento dos
saberes prévios ndo pode se converter em mera atividade introdutoria, desconectada do restante
da sequéncia didatica. Para que a estratégia produza resultados formativos, ¢ necessario que o

professor domine tanto os fundamentos epistemologicos da Geografia quanto os procedimentos
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metodoldgicos da cartografia escolar, articulando o diagndstico inicial com a progressao
conceitual ao longo das aulas.

Essa exigéncia remete a importancia da formacao continuada, aspecto que, conforme
discutido no capitulo anterior, permanece como desafio na rede estadual do Tocantins.

Vygotsky (2007) oferece uma contribuicdo decisiva para a compreensdo do papel do
mapeamento do saber ao formular o conceito de zona de desenvolvimento proximal. Segundo
0 autor, o ensino mais produtivo ¢ aquele que nado se limita ao nivel de desenvolvimento real
do estudante — o que ele ja consegue fazer sozinho — mas se orienta para o nivel de
desenvolvimento potencial, aquilo que pode ser alcangcado com a mediag¢ao de um parceiro mais
experiente.

Aplicada ao mapeamento do saber, essa formulacao indica que o levantamento dos
conhecimentos prévios nao ¢ um fim em si mesmo, mas o ponto de partida para intervengdes
pedagogicas que conduzam o aluno de suas representacdes iniciais a compreensdes mais
elaboradas do espaco geografico.

Em termos praticos, o mapeamento do saber pode ser operacionalizado por meio de
diferentes recursos: mapas mentais, desenhos cartograficos, rodas de conversa sobre o espago
vivido, narrativas autobiograficas com recorte territorial, levantamentos fotograficos realizados
pelos proprios alunos e questionarios diagnosticos sobre percepgoes espaciais.

Cada um desses instrumentos permite ao professor acessar dimensdes distintas dos
saberes prévios, desde as representacdes visuais do espaco até as narrativas afetivas e
identitarias que os estudantes constroem em relagdo ao lugar.

No Colégio Militar do Tocantins — Unidade Custddia da Silva Pedreira, a organizagao
disciplinar mais rigida impde a necessidade de adaptar essas estratégias as rotinas institucionais.
Ainda assim, o mapeamento do saber pode ser incorporado como etapa inicial de projetos
interdisciplinares ou como atividade avaliativa diagnostica, permitindo que os estudantes
expressem suas leituras do territorio mesmo dentro de uma estrutura pedagdgica mais
formalizada.

A literatura aponta, contudo, que a ado¢do do mapeamento do saber na escola publica
enfrenta limitagdes que precisam ser consideradas. A primeira delas refere-se a formagao
docente: nem todos os professores de Geografia possuem familiaridade com metodologias que
demandam escuta ativa e sistematizacdo dos saberes dos alunos, especialmente quando a

tradi¢do de ensino na escola se organiza em torno de sequéncias expositivas lineares.
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A segunda limitagdo diz respeito ao tempo pedagdgico: em contextos de carga horaria
reduzida e programas curriculares extensos, dedicar aulas a0 mapeamento dos conhecimentos
prévios pode ser percebido como desvio em relagcao ao cumprimento do contetido previsto.

A terceira envolve a propria desvalorizacao institucional dos saberes cotidianos, que em
determinados ambientes escolares sdo tratados como obstaculo — e ndo como ponto de partida
— para a aprendizagem.

Apesar dessas restri¢cdes, a produgdo académica converge no entendimento de que o
mapeamento do saber ¢ uma estratégia indispensavel para um ensino de Geografia que se
pretenda critico, contextualizado e significativo. Ao reconhecer que os estudantes ndo sao
receptores vazios, mas sujeitos que interpretam o espago a partir de suas vivéncias, a escola
cumpre sua fun¢do de mediagao entre o conhecimento cientifico e a vida concreta, fortalecendo

tanto a aprendizagem quanto a formacao cidada.

3.1 O mapeamento do saber: valorizacido dos conhecimentos prévios e construcio do

raciocinio geografico

A compreensao do espago geografico ndo se constroi a partir de um vazio cognitivo. Os
estudantes chegam a escola portando vivéncias, percepgdes e representacdes espaciais que
constituem a base sobre a qual novos conhecimentos podem ser edificados. Reconhecer e
mobilizar esses saberes prévios ndo representa apenas escolha pedagodgica, mas exigéncia
epistemologica para o ensino de Geografia que se pretende significativo e transformador. O
mapeamento do saber emerge, nesse contexto, como estratégia pedagogica capaz de articular a
experiéncia vivida dos educandos com os conceitos cientificos da Geografia, promovendo a
construgdo do raciocinio geografico de forma critica e contextualizada.

Freire (2019) adverte que o respeito aos saberes dos educandos constitui imperativo
ético e pedagdgico indispensavel. Para o educador pernambucano, ndo h4 docéncia genuina que
desconsidere os conhecimentos construidos na experiéncia social dos sujeitos. No ensino de
Geografia, essa premissa adquire contornos especificos: os saberes sobre o espaco de vivéncia,
as praticas espaciais cotidianas, as percepcoes sobre lugar, paisagem e territdrio precisam ser
tomados como ponto de partida. Trata-se de estabelecer pontes entre o saber cotidiano e o saber
cientifico, entre a Geografia vivida e a Geografia ensinada.

Cavalcanti (2019) argumenta que a Geografia escolar deve partir da espacialidade dos
alunos para alcancar niveis crescentes de complexidade e abstragao. Segundo a autora, o ensino

que ignora as experiéncias espaciais dos estudantes produz conhecimento descontextualizado,
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desprovido de sentido e pedagogicamente ineficaz. O mapeamento dos saberes prévios
configura-se como estratégia que possibilita identificar as concepgdes espaciais dos alunos, suas
representacdes sobre o espaco vivido e suas formas de compreender os fendmenos geograficos,
constituindo diagnostico indispensavel para o planejamento didatico.

A aprendizagem significativa, desenvolvida por Ausubel (1963), oferece
fundamentagdo tedrica consistente para essa perspectiva. Para Ausubel, a aprendizagem torna-
se significativa quando o novo conhecimento se ancora em conceitos ja existentes na estrutura
cognitiva do aprendiz. No ensino de Geografia, os conceitos de lugar, paisagem, territorio,
regido e escala somente adquirem significado quando relacionados as experiéncias espaciais
concretas dos estudantes. O mapeamento do saber permite identificar essas ancoras cognitivas,
essas subsungdes que viabilizardo a constru¢do de aprendizagens genuinamente significativas.

Nao se trata de romantizar os saberes cotidianos ou toma-los como suficientes.
Vygotsky (2008) estabelece diferencas fundamentais entre conceitos espontaneos e cientificos.
Os primeiros emergem da experiéncia direta, caracterizando-se pela auséncia de
sistematicidade e pela limitacdo contextual. Os segundos resultam de processos de ensino-
aprendizagem intencionais, apresentando maior grau de generalizacao e abstracdo. O papel do
ensino de Geografia consiste em promover a ascensao dos conceitos espontaneos ao nivel dos
conceitos cientificos, processo que Vygotsky denominou de desenvolvimento dos conceitos
cientificos. O mapeamento do saber nao representa fim em si mesmo, mas ponto de partida para
mediagdo pedagogica que visa a superacdo das compreensdes cotidianas rumo a niveis mais
elaborados de conhecimento geografico.

Callai (2005) enfatiza que a leitura do espago vivido representa base fundamental para
o desenvolvimento do raciocinio geografico, mas precisa ser problematizada e complexificada
pelo trabalho docente. Os alunos constroem saberes sobre seu lugar de vivéncia, porém
frequentemente carecem de instrumentos conceituais para compreender as multiplas escalas
geograficas, as relagdes sociedade-natureza e os processos de producao do espago. Cabe ao
professor mediar a transi¢do do conhecimento empirico para o conhecimento teorico, da
percepcao fragmentada para a compreensao sistémica.

Castellar e Vilhena (2010) propdem que o ensino de Geografia deve promover o
pensamento espacial, entendido como capacidade de raciocinar sobre as relacdes espaciais e
compreender localizagdes, distribuigdes e conexdes entre fenomenos geograficos. O
mapeamento do saber contribui para esse desenvolvimento ao permitir compreender como os

estudantes pensam o espago, quais representacdes mentais constroem, quais critérios utilizam
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para organizar e interpretar informacdes espaciais. Esse diagndstico torna possivel planejar
situacdes didaticas que desafiem e ampliem as capacidades de raciocinio geografico.

Ascensao e Valadao (2014) alertam para o risco de abordagem superficial dos
conhecimentos prévios. Segundo os autores, nao basta identificar o que os alunos sabem; ¢
preciso compreender a estrutura conceitual subjacente, as formas de raciocinio mobilizadas, os
equivocos e as lacunas presentes. O mapeamento do saber exige olhar atento e analitico, capaz
de perceber ndo apenas aquilo que os estudantes explicitam, mas também suas dificuldades
conceituais, suas representagdes equivocadas e suas potencialidades cognitivas.

Do ponto de vista desta pesquisa, a analise da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017) revela preocupagdo explicita com os conhecimentos prévios e com o espago de vivéncia
dos estudantes, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A BNCC prevé
progressao pedagogica que parte do espago vivido para alcangar escalas mais amplas de analise.
Todavia, no ambito da analise documental realizada, os Projetos Politico-Pedagogicos
apresentaram fragilidades significativas na operacionalizacdo dessa orientacdo. Os PPPs,
embora mencionem genericamente a importancia de "considerar a realidade dos alunos", nao
apresentam estratégias concretas e sistematizadas de mapeamento dos saberes prévios.
Observa-se auséncia de orientagdes metodoldgicas especificas sobre como os professores
devem identificar, valorizar e mobilizar os conhecimentos que os estudantes trazem de suas
experiéncias espaciais cotidianas.

Essa lacuna torna-se particularmente problematica no contexto de desigualdade
socioespacial brasileiro. Estudantes de diferentes territorios, com vivéncias urbanas e rurais
distintas, chegam a escola com repertérios espaciais heterogéneos. O mapeamento do saber
representa ferramenta pedagdgica essencial para que a escola reconheca e valorize essa
diversidade, evitando homogeneizacdes que desconsideram as especificidades territoriais e as
diferentes formas de habitar o espago. Freire (1996) ja denunciava a violéncia epistémica
implicada na desvalorizacdo dos saberes populares; no ensino de Geografia, essa violéncia
manifesta-se quando se desconsideram as geografias vividas dos estudantes.

A construg¢do do raciocinio geografico depende da articulagdo entre saberes prévios e
conhecimento cientifico. Cavalcanti (2019) argumenta que o raciocinio geografico se
desenvolve mediante processos de analise, sintese, comparagdo, generalizacdo e
estabelecimento de relagdes espaciais. Tais operagdes mentais ndo emergem espontaneamente,
mas resultam de processos de ensino-aprendizagem intencionalmente organizados. Callai

(2003) sustenta que o desenvolvimento da capacidade de ler o mundo geograficamente
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corresponde a conquista gradual, que exige trabalho sistematico de problematizacdo da
realidade, formulacdo de perguntas e constru¢do de explicagdes. O mapeamento do saber
insere-se nesse processo como momento investigativo no qual professor e alunos explicitam
suas compreensdes iniciais, criando condigdes para que o trabalho pedagodgico subsequente
possa ampliar e complexificar essas compreensoes.

A dimensdo dialdgica da educagdo, defendida por Freire (2019), encontra no
mapeamento do saber espaco privilegiado de concretizacao. Ao valorizar os conhecimentos
prévios, o professor reconhece os estudantes como sujeitos portadores de saberes, ndo como
receptaculos vazios. Estabelece-se relagdo pedagogica horizontal, na qual o didlogo torna-se
possivel. Esse didlogo implica confronto entre diferentes leituras do espago: a leitura cotidiana
dos alunos e a leitura cientifica proposta pela Geografia académica. Desse confronto pode
emergir sintese qualitativamente superior, na qual saberes cotidianos e cientificos se
interpenetram mutuamente.

E preciso reconhecer, contudo, que a implementagdo efetiva do mapeamento do saber
como estratégia pedagogica enfrenta obstaculos concretos. A anélise dos PPPs evidenciou que,
embora o discurso pedagogico valorize a "participacdo dos alunos" e o "respeito aos seus
conhecimentos", raramente apresentam-se propostas metodologicas consistentes para
operacionalizar tais principios. A formacao docente, inicial e continuada, frequentemente nao
prepara adequadamente os professores para realizar diagndsticos cognitivos refinados, para
interpretar as representagdes espaciais dos estudantes ou para planejar intervencdes
pedagbgicas a partir dos saberes mapeados. Somam-se as condi¢cdes objetivas de trabalho,
marcadas por salas numerosas, carga horaria excessiva e recursos didaticos insuficientes, que
dificultam o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais personalizadas.

Apesar desses constrangimentos, o mapeamento do saber permanece como horizonte
necessario para uma educagdo geografica comprometida com a aprendizagem significativa e
com a formag¢ao do pensamento critico. Castellar (2005) defende que a Geografia escolar deve
possibilitar aos estudantes a compreensao de sua insercao no espago, o reconhecimento de si
mesmos como sujeitos geograficos e a capacidade de intervir conscientemente na produgdo do
espaco. Tais objetivos somente podem ser alcangados quando o ensino parte das experiéncias
espaciais concretas dos educandos, problematiza-as e as conecta com processos espaciais de
diferentes escalas.

O mapeamento do saber articula-se, portanto, com o desenvolvimento de uma

consciéncia espacial critica. Nao se trata apenas de valorizar os conhecimentos prévios por
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respeito aos estudantes, mas de compreender que esses saberes representam base cognitiva
indispensavel para a constru¢ao de compreensdes geograficas mais complexas. Ao identificar
como os alunos pensam o espago, quais conceitos mobilizam, quais relagdes estabelecem, o
professor obtém elementos fundamentais para planejar situagdes de ensino que promovam
avancos cognitivos reais. O desafio pedagdgico consiste em criar pontes entre o conhecimento
cotidiano e o conhecimento cientifico, entre a Geografia vivida e a Geografia ensinada, entre o
espago percebido e o espaco concebido, para utilizar categorias presentes em Lefebvre (2013).

Em sintese, o mapeamento do saber configura-se como estratégia pedagogica
indispensavel para um ensino de Geografia significativo, dialdgico e comprometido com o
desenvolvimento do raciocinio geografico. Fundamenta-se em principios tedricos solidos,
oriundos da psicologia da aprendizagem e da pedagogia critica, e encontra respaldo nas
orientacdes curriculares oficiais. Contudo, sua efetivacdo nas diretrizes institucionais exige
condi¢des objetivas adequadas, formagdo docente qualificada e compromisso institucional
expresso nos projetos politico-pedagogicos. A andlise documental realizada nesta pesquisa
revelou que tais condi¢des ainda se mostram insuficientes, indicando a necessidade de politicas
educacionais que garantam ndo apenas a prescricao formal da valorizacdo dos saberes prévios,

mas sua concretizacao nas praticas pedagogicas cotidianas.

3.2 Tecnologias digitais da informacao e comunicacio (TDICs) no ensino de Geografia:
potencialidades e desafios na escola publica

O uso das Tecnologias Digitais da Informag¢dao e Comunicagdo (TDICs) no ensino de
Geografia representa uma das transformagdes mais significativas das praticas pedagdgicas nas
ultimas décadas. Ferramentas como Google Earth; sistemas de informag¢ao geografica (SIG),
aplicativos de mapeamento colaborativo, imagens de satélite e plataformas digitais de analise
espacial ampliam consideravelmente as possibilidades de representacdo, visualizacdo e
interpretagdo do espago geografico, aproximando o ensino escolar das linguagens e praticas
caracteristicas da sociedade contemporanea.

Kenski (2012) argumenta que as tecnologias digitais ndo constituem meros instrumentos
auxiliares ao ensino, mas redefinem as formas de producgdo, circulagdo e apropriagao do
conhecimento. No caso da Geografia, isso se manifesta de maneira particularmente evidente:
enquanto o ensino tradicional dependia de mapas impressos, atlas desatualizados e globos
terrestres estaticos, as TDICs permitem aos estudantes acessar representacdes dindmicas do
espaco, sobrepor diferentes camadas de informacao, simular fendomenos geograficos e até

produzir suas proprias cartografias digitais.
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Essa mudanca ndo ¢ meramente técnica, mas epistémica, pois transforma a relagdo do
aluno com o conhecimento geografico: de receptor passivo a produtor ativo de representacdes
espaciais.

Kaercher (2014) destaca que as TDICs favorecem a constru¢gdo de um ensino de
Geografia mais interativo, contextualizado e conectado as experiéncias dos estudantes. Ao
utilizar ferramentas digitais, o professor pode propor atividades que articulem escalas locais e
globais, permitindo que os alunos visualizem tanto o bairro onde vivem quanto processos
planetarios como desmatamento, urbaniza¢ao e mudancas climaticas.

Além disso, as tecnologias digitais permitem o trabalho com dados em tempo real —
indices de qualidade do ar, movimentacdo de placas tectonicas, fluxos migratérios —,
aproximando o ensino escolar da Geografia produzida academicamente e profissionalmente.

A BNCC (Brasil, 2017) reconhece explicitamente a importancia das TDICs no ensino
de Geografia ao estabelecer, entre as competéncias especificas da area, o desenvolvimento da
capacidade de utilizar diferentes linguagens — incluindo as digitais — para representar e
analisar o espago geografico. A habilidade EFO7GE10, por exemplo, prevé que os estudantes
sejam capazes de elaborar e interpretar graficos de barras, linhas e setores para representar
caracteristicas da dindmica demografica, o que pressupde o uso de ferramentas digitais de
manipulagdo de dados.

Do mesmo modo, a habilidade EFO9GEI18 orienta a analise de dados sobre redes
geograficas, circulagdo de pessoas, mercadorias e informacdes, tarefa que se torna
substancialmente mais viavel e significativa quando mediada por recursos tecnoldgicos.

No contexto das escolas publicas de Porto Nacional/TO, a implementagao das TDICs
no ensino de Geografia enfrenta condicdes desiguais. Conforme evidenciado no capitulo
anterior, a infraestrutura tecnologica varia significativamente entre as institui¢des. O Colégio
Militar do Tocantins — Unidade Custodia da Silva Pedreira dispde de laboratorio de
informatica equipado, acesso estavel a internet e projetores em algumas salas de aula, o que
facilita a incorporagdo de ferramentas digitais ao cotidiano pedagogico.

J& o Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva opera com limitagdes mais
severas: laboratorio de informética com equipamentos desatualizados, conexao intermitente e
auséncia de recursos tecnoldgicos nas salas de aula regulares.

Essa disparidade ndo apenas condiciona as possibilidades de uso das TDICs, mas
também reproduz desigualdades educacionais mais amplas, na medida em que estudantes de

diferentes escolas tém acesso a experiéncias de aprendizagem qualitativamente distintas.
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Moran, Masetto e Behrens (2013) alertam que a simples presenca de tecnologias na
escola ndo garante, por si sO, a transformac¢ao das praticas pedagdgicas. Para que as TDICs
efetivamente contribuam para a aprendizagem, € necessario que sua utilizacao esteja articulada
a propositos pedagogicos claros, que o professor possua formacao adequada para explora-las
de modo critico e que os estudantes sejam orientados ndo apenas a consumir informagdes
digitais, mas a produzir conhecimento por meio delas.

Lévy (1999) acrescenta que as tecnologias digitais instauram uma nova ecologia
cognitiva, caracterizada pela interatividade, pela velocidade de acesso a informagao e pela
possibilidade de conexao em rede. No ensino de Geografia, isso se manifesta, por exemplo, na
capacidade de os alunos acessarem instantaneamente imagens de satélite de qualquer ponto do
planeta, compararem transformagdes espaciais ao longo do tempo ou colaborarem em projetos
de mapeamento coletivo.

Contudo, essa nova ecologia cognitiva também demanda novas competéncias: saber
filtrar informagdes confidveis em meio ao excesso de dados, compreender a intencionalidade
por trds das representacdes cartograficas digitais e desenvolver um olhar critico sobre as
tecnologias geoespaciais, que ndo sdo neutras, mas permeadas por escolhas politicas,
econOmicas e ideoldgicas.

Entre as ferramentas digitais mais utilizadas no ensino de Geografia, destaca-se o
Google Earth, plataforma que permite visualizar o globo terrestre em trés dimensoes, sobrepor
camadas tematicas, medir distdncias e simular deslocamentos espaciais. Castellar (2017)
observa que o Google Earth democratizou o acesso a representacdes cartograficas de alta
qualidade, permitindo que escolas sem acesso a atlas atualizados utilizem mapas dindmicos e
interativos.

No entanto, a autora também adverte para os riscos de uma apropriagdo acritica da
ferramenta: a visualizagdo do planeta a partir de uma perspectiva vertical e aparentemente
neutra pode reforcar a ilusdo de objetividade absoluta das representagdes cartograficas,
ocultando as escolhas que orientam a selecdo, a hierarquizagcdo e a apresentagao dos dados
espaciais.

Outras ferramentas digitais relevantes incluem os Sistemas de Informacao Geografica
(SIG), softwares que permitem manipular, analisar e visualizar dados espaciais de forma
integrada. Embora o dominio técnico dos SIG demande formacdo especifica, existem versoes

simplificadas e plataformas educativas — como o ArcGIS Online ou o QGIS — que podem ser
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incorporadas ao ensino médio, permitindo aos estudantes experimentar processos de andlise
espacial semelhantes aos realizados por gedgrafos profissionais.

Castells (1999) observa que a sociedade contemporanea se organiza cada vez mais em
torno de fluxos de informacao, capitais, imagens e simbolos que circulam em redes digitais.
Para o autor, a Geografia deixa de ser apenas a ciéncia dos lugares e dos territorios fixos,
tornando-se também a ciéncia dos fluxos e das conexdes. As TDICs, por conseguinte, ndo sao
ferramentas periféricas ao ensino da disciplina, mas elementos centrais para a compreensao do
espago geografico tal como ele se configura no século XXI.

No entanto, a inser¢do das tecnologias digitais na escola publica brasileira permanece
marcada por profundas assimetrias. Segundo dados do Censo Escolar 2023, apenas 58% das
escolas publicas do pais possuem laboratorio de informatica em funcionamento, € menos de
40% contam com internet de qualidade adequada para uso pedagdgico. No Tocantins, esses
indices sdo ainda mais baixos, refletindo as desigualdades regionais que caracterizam o sistema
educacional brasileiro.

A formagdo docente representa outro obstaculo significativo. Almeida e Valente (2011)
argumentam que a incorporacao das TDICs ao ensino exige mais do que o dominio técnico das
ferramentas: demanda uma reconfiguracao das concepgdes pedagdgicas do professor, que
precisa compreender as tecnologias ndo como substitutas da mediacdo humana, mas como
potencializadoras da interacdo entre docente, estudantes e conhecimento.

Muitos professores de Geografia, especialmente aqueles formados antes da
popularizagdo da internet, ndo tiveram contato com metodologias de ensino mediadas por
tecnologias digitais durante sua formac¢do inicial, o que os coloca diante da necessidade de
aprender, sozinhos ou em processos de formagdo continuada insuficientes, a integrar essas
ferramentas ao cotidiano escolar.

A literatura também aponta para o risco de que as TDICs sejam utilizadas de modo
instrumental e reprodutivista. Silva (2010) critica o uso das tecnologias digitais como mera
transposicdo de praticas tradicionais para suportes eletronicos — substituir o quadro negro pelo
slide de PowerPoint, por exemplo, sem alterar a logica expositiva e vertical da aula.

Para o autor, as tecnologias digitais s6 cumprem seu potencial transformador quando
favorecem a autoria, a colaboracdo, a investigacdo e a criacdo por parte dos estudantes,
principios que demandam mudancas profundas na cultura escolar.

Em Porto Nacional, as experiéncias de uso das TDICs no ensino de Geografia variam

conforme as condi¢des institucionais e o perfil dos docentes. No CMTO Custodia da Silva
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Pedreira, a disponibilidade de recursos tecnoldgicos facilita a realizagdo de atividades como a
analise de imagens de satélite para identificar transformagdes urbanas, a utilizacdo do Google
Earth para explorar diferentes biomas brasileiros e a produgdo de mapas digitais pelos proprios
alunos.

Ja no Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva, as limita¢des infraestruturais
restringem o uso das TDICs a momentos pontuais, quando € possivel reservar o laboratério de
informatica ou quando os estudantes utilizam seus proprios dispositivos mdveis, o que nem
sempre ¢ viavel dadas as condi¢des socioecondmicas de parte significativa do corpo discente.

Apesar dos desafios, a produgdo académica converge no entendimento de que as TDICs
representam um caminho incontorndvel para a atualizacdo e a ressignificagdo do ensino de
Geografia. Ao permitir que os estudantes acessem, produzam e compartilhem representagdes
espaciais de modo mais auténomo e colaborativo, as tecnologias digitais contribuem para a
formagdo de sujeitos criticos, capazes de interpretar e intervir no espago geografico

contemporaneo.

3.3 O projeto politico-pedagogico como documento norteador: analise das diretrizes

institucionais

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ¢ o documento que expressa a identidade, os
principios e as diretrizes pedagogicas de cada instituicdo escolar. Conforme estabelecido pela
LDB 9.394/1996, em seu artigo 12, inciso I, a elaboracao do PPP ¢ responsabilidade de cada
unidade de ensino, devendo ser construido de forma participativa e refletir as especificidades
da comunidade escolar. No contexto desta pesquisa, a analise dos PPPs do Colégio Militar do
Tocantins — Unidade Custodia da Silva Pedreira (CMTO) e do Colégio Estadual Marechal
Artur da Costa e Silva permite compreender em que medida as estratégias pedagogicas
desafiadoras investigadas — o mapeamento do saber e o uso de tecnologias digitais —
encontram respaldo institucional e orientacdo para sua implementagao.

Veiga (2013) argumenta que o PPP ndo deve ser tratado como mera exigéncia
burocratica, mas como instrumento de gestdo democratica que orienta as praticas pedagogicas,
define os compromissos formativos da escola e articula as dimensdes administrativa, financeira
e pedagdgica da institui¢do. Quando bem elaborado e efetivamente apropriado pela comunidade
escolar, o PPP funciona como bussola que direciona as escolhas metodologicas, as formas de
avaliacdo, os projetos interdisciplinares e as estratégias de enfrentamento dos desafios

educacionais.
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A andlise aqui empreendida busca identificar: (a) se os PPPs das escolas pesquisadas
reconhecem a Geografia como componente curricular estratégico para a formacgao critica dos
estudantes; (b) se mencionam ou incentivam o uso de metodologias ativas, tecnologias digitais
ou praticas de valoriza¢ao dos saberes prévios; (c) se estabelecem diretrizes especificas para o
ensino de Geografia; e (d) se apresentam coeréncia entre os principios declarados e as condigdes

materiais disponiveis para sua efetivacao.

3.3.1 Projeto politico-pedagogico do colégio militar do Tocantins — Custodia da Silva

Pedreira

O PPP do CMTO, documento com 186 paginas datado de 2025, apresenta estrutura
detalhada que inclui caracterizacdo da unidade escolar, fundamentagdo legal, concepgao
pedagdgica, organizacdo curricular, diretrizes de avaliagdo e projetos institucionais. Logo nas
paginas iniciais, o documento explicita sua vinculagdo ao sistema de ensino dos colégios
militares, destacando a dupla missdo de formar cidaddos e preparar estudantes para processos
seletivos militares e civis.

A concepcao pedagogica declarada no PPP do CMTO se fundamenta em principios
como disciplina, hierarquia, valorizacdo da patria e formacdo integral do educando. O
documento menciona, em diversos momentos, a importancia do desenvolvimento de
competéncias e habilidades previstas na BNCC, comprometendo-se com uma educaciao que
articule conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais. No que se refere
especificamente ao ensino de Geografia, o PPP reconhece a disciplina como componente da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, responsavel por desenvolver o pensamento
espacial e a compreensao das relagdes entre sociedade e natureza.

No entanto, a andlise minuciosa do documento revela que as mengdes ao ensino de
Geografia sdo predominantemente genéricas, limitando-se a reproduzir competéncias e
habilidades da BNCC sem explicitar estratégias pedagdgicas especificas para a disciplina. Nao
ha, por exemplo, orientagcdes sobre como trabalhar categorias geograficas fundamentais —
territorio, paisagem, lugar, regido —, tampouco mengdes a metodologias como o mapeamento
do saber ou praticas de cartografia escolar que valorizem as representacdes espaciais dos
estudantes.

Quanto ao uso de tecnologias digitais, o PPP do CMTO apresenta posicionamento mais
explicito. O documento dedica uma se¢do a "integracao das tecnologias educacionais", na qual

afirma que a instituicdo dispde de laboratdrio de informadtica, projetores multimidia e acesso a
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internet, recursos que devem ser mobilizados pelos professores para tornar as aulas mais
dindmicas e conectadas as demandas contemporaneas. O texto menciona ferramentas como
Google Earth, plataformas de ensino hibrido e recursos audiovisuais, indicando que o uso de
TDICs ¢ incentivado pela gestao escolar.

Todavia, o documento ndo esclarece como essas tecnologias devem ser incorporadas
especificamente ao ensino de Geografia. Nao ha exemplos de atividades, projetos ou sequéncias
didaticas que orientem os docentes na utilizagao pedagdgica das TDICs, o que pode resultar em

apropriacdes instrumentais ou desarticuladas dos objetivos formativos da disciplina.

3.3.2 Projeto politico-pedagogico do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva

O PPP do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva, documento datado de 2025
com aproximadamente 420 paginas, apresenta estrutura ainda mais detalhada que o PPP do
CMTO, incluindo extenso diagndstico da realidade socioecondmica da comunidade escolar,
histérico da instituicdo, fundamentacdo tedrico-metodoldgica, organizagdo curricular por
componente, projetos pedagdgicos e regimento interno. O documento revela preocupagio
explicita com a fun¢do social da escola publica, declarando compromisso com a formagao
critica, cidada e inclusiva dos estudantes.

A concepgao pedagogica expressa no PPP do Colégio Costa e Silva se ancora em
referenciais progressistas, com mengdes a Paulo Freire, a pedagogia historico-critica e aos
principios da gestdao democratica. O documento enfatiza a necessidade de que o ensino parta da
realidade vivida pelos estudantes, valorizando seus saberes prévios e promovendo a reflexao
critica sobre as contradigdes sociais, econdmicas e territoriais que marcam a sociedade
brasileira. Nesse aspecto, o PPP apresenta alinhamento tedrico com os pressupostos do
mapeamento do saber, ainda que ndo utilize explicitamente essa terminologia.

No que se refere ao ensino de Geografia, o documento dedica secdo especifica a area de
Ciéncias Humanas, na qual reconhece a Geografia como disciplina fundamental para a
compreensdo das dindmicas espaciais, das desigualdades socioterritoriais € dos processos de
transformagao da paisagem. O PPP menciona a importancia de que o ensino da disciplina
articule escalas local, regional, nacional e global, permitindo aos estudantes compreenderem
tanto as especificidades de Porto Nacional quanto sua inser¢do em processos mais amplos.

O documento também indica que o ensino de Geografia deve estimular o pensamento
espacial, a leitura critica de mapas e a compreensao das relagdes entre sociedade e natureza.

Contudo, assim como no PPP do CMTO, as orientagdes metodoldgicas permanecem genéricas.
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Nao ha mengdes a estratégias pedagdgicas especificas, como o mapeamento do saber, a
producdo de cartografias pelos alunos ou praticas de analise do espago vivido que tomem o
territorio local como ponto de partida para a construcao de conceitos geograficos.

Quanto ao uso de tecnologias digitais, o PPP do Colégio Costa e Silva apresenta
posicionamento ambiguo. O documento reconhece a importancia das TDICs para a formacao
dos estudantes e menciona a existéncia de laboratorio de informatica na escola. No entanto,
admite, em se¢do dedicada a infraestrutura, que os equipamentos estdo desatualizados, que a
conexao de internet ¢ instavel e que nem todos os professores possuem formagao adequada para
o0 uso pedagogico das tecnologias digitais.

Essa honestidade diagndstica, embora louvavel, evidencia a distancia entre os principios
declarados no documento e as condigdes materiais efetivas para sua realizagdo. O PPP nao
apresenta estratégias concretas para superar essas limitagdes, tampouco menciona parcerias,
projetos de captacao de recursos ou programas de formagao continuada que possam permitir a
incorporagao das TDICs ao ensino de Geografia.

Outro aspecto relevante identificado no PPP do Colégio Costa e Silva refere-se aos
projetos pedagogicos institucionais. O documento lista diversos projetos desenvolvidos ao
longo do ano letivo — feira de ciéncias, mostra cultural, projeto de leitura, olimpiadas de
matematica —, mas ndo menciona projetos especificos da area de Geografia ou que articulem
o ensino da disciplina a praticas de investigacao do espago local.

Essa auséncia sugere que, apesar da preocupacdo declarada com a formagao critica e
contextualizada, as a¢des pedagogicas concretas da escola ainda operam de modo fragmentado,
sem articulacdo sistemdtica entre os componentes curriculares e sem iniciativas que

potencializem o papel formativo da Geografia.
3.4 Analise comparativa: convergéncias e divergéncias entre os PPPs

A andlise comparativa dos dois PPPs revela convergéncias e divergéncias significativas.
Ambos os documentos reconhecem a importancia da Geografia como componente curricular e
demonstram alinhamento formal com as diretrizes da BNCC. Ambos também mencionam,
ainda que de modo genérico, o uso de tecnologias digitais como recurso pedagogico. No
entanto, nenhum dos documentos apresenta orientagdes especificas, detalhadas e
contextualizadas sobre como implementar o mapeamento do saber ou incorporar as TDICs de

modo articulado aos objetivos formativos do ensino de Geografia.
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No que se refere as concepgdes pedagdgicas, os PPPs divergem de forma marcante.
Enquanto o PPP do CMTO se fundamenta em principios de disciplina, hierarquia e preparagao
para processos seletivos, o PPP do Colégio Costa e Silva se ancora em referenciais progressistas
e na formacao critica e cidada. Essa diferenca de orientagdo pedagdgica pode condicionar as
formas de apropriagdo das estratégias desafiadoras: no CMTO, praticas como o mapeamento
do saber precisariam ser adaptadas a estrutura disciplinar da institui¢ao; no Colégio Costa e
Silva, encontrariam maior sintonia com os principios declarados, mas esbarrariam nas
limitagdes infraestruturais.

Quanto as condigdes materiais, a analise dos PPPs evidencia que a disponibilidade de
recursos tecnologicos € determinante para a permissao do uso das TDICs. O CMTO, ao dispor
de laboratdrio de informatica equipado e acesso estavel a internet, possui condi¢des objetivas
mais favoraveis para incorporar tecnologias digitais ao ensino. Ja o Colégio Costa e Silva,
mesmo declarando compromisso com metodologias inovadoras, enfrenta limitagdes estruturais
que comprometem a efetivacao de praticas pedagogicas mediadas por tecnologias.

Essa constatagcdo refor¢a o argumento, desenvolvido no capitulo anterior, de que as
desigualdades infraestruturais entre escolas publicas ndo sdo meros detalhes técnicos, mas
determinantes que condicionam as possibilidades de inovagdo pedagogica e reproduzem
assimetrias educacionais.

A anélise comparativa dos documentos pode ser sintetizada no quadro a seguir, que
evidencia as principais convergeéncias e divergéncias entre os Projetos Politico-Pedagogicos das

duas escolas pesquisadas:

Quadro 4 — Andlise comparativa dos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas pesquisadas

Aspecto Analisado

CMTO - Custodia da Silva
Pedreira

Colégio Estadual Marechal
Artur da Costa e Silva

Concepgao Pedagdgica

Fundamentada em
disciplina, hierarquia e
preparagao para processos
seletivos

Ancorada em referenciais
progressistas e na formacao
critica e cidada

Mengao a Geografia no PPP

Genérica, limitada a
reproducao das

Especifica, com énfase no
pensamento espacial e nas

Digitais

institucionalmente, com
secdo especifica no
documento

competéncias da BNCC dindmicas territoriais
Estratégia: Mapeamento do | Nao mencionada como Nao mencionada
Saber estratégia pedagogica explicitamente
Estratégia: Tecnologias Incentivadas Mencionadas de forma

genérica, sem orientacdes
metodoldgicas detalhadas
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Infraestrutura Tecnologica Laboratdrio equipado e Equipamentos
internet estavel desatualizados e internet
instavel
Projetos de Geografia Nao mencionados Nao mencionados

Fonte: Elaboracdo propria com base na andlise documental dos PPPs (2025).

O quadro evidencia que, embora ambas as escolas reconhecam formalmente a
importancia da Geografia e das tecnologias digitais, as condi¢gdes materiais e as orientagdes
pedagbgicas divergem significativamente. Enquanto o CMTO dispde de infraestrutura
tecnologica que permite a incorporacdo de TDICs ao ensino, o Colégio Costa e Silva enfrenta
limitacdes estruturais que restringem a efetivacdo de praticas pedagodgicas mediadas por
tecnologias. Por outro lado, o PPP do Colégio Costa e Silva apresenta maior alinhamento
tedrico com os pressupostos do mapeamento do saber, ainda que essa estratégia ndo seja
explicitamente nomeada no documento.

Por fim, destaca-se que nenhum dos PPPs analisados menciona o mapeamento do saber
como estratégia pedagogica, embora ambos fagam referéncias genéricas a valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes. Isso sugere que, embora a literatura académica
reconhega 0 mapeamento do saber como pratica fundamental para o ensino de Geografia, essa
estratégia ainda ndo se consolidou como diretriz institucional nas escolas publicas de Porto
Nacional/TO. Sua implementag¢ao, portanto, depende mais da iniciativa individual dos docentes
do que de orientagdes sistematizadas nos documentos normativos das instituicoes.

Este capitulo analisou duas estratégias pedagdgicas desafiadoras no ensino de Geografia
— o mapeamento do saber e o uso de tecnologias digitais —, discutindo suas contribuicdes,
limites e possibilidades a luz da producdo académica e dos documentos institucionais das
escolas pesquisadas em Porto Nacional/TO. A revisdo bibliografica evidenciou que ambas as
estratégias se fundamentam em principios pedagogicos solidos e convergem para a construgao
de um ensino de Geografia mais significativo, contextualizado e comprometido com a formagao
critica dos estudantes.

O mapeamento do saber, ao valorizar os conhecimentos prévios, as representacdes
espaciais dos alunos, permite que a escola cumpra sua fun¢ao de mediagao entre o senso comum
e o conhecimento cientifico, fortalecendo tanto a aprendizagem quanto a identidade territorial
dos educandos. As tecnologias digitais, por sua vez, ampliam as possibilidades de analise,
representacdo e comunicagdao do espaco geografico, aproximando o ensino escolar das

linguagens e praticas da sociedade contemporanea.
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No entanto, a analise dos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas investigadas revelou
que essas estratégias ainda ndo se consolidaram como diretrizes institucionais claras e
operacionalizaveis. Embora ambos os PPPs reconhegam a importancia da Geografia e
mencionem o uso de tecnologias digitais, as orientagdes permanecem genéricas, sem
especificidades metodologicas que orientem os docentes na implementagdo dessas praticas. O
mapeamento do saber, por sua vez, sequer ¢ mencionado nos documentos, embora seus
pressupostos sejam coerentes com os principios pedagogicos declarados.

A comparagao entre os PPPs do CMTO e do Colégio Costa e Silva evidenciou, ainda,
que as condi¢des infraestruturais desiguais entre as escolas condicionam fortemente as
possibilidades de inovagao pedagogica. Enquanto o CMTO dispde de recursos tecnologicos que
favorecem o uso de TDICs, o Colégio Costa e Silva enfrenta limitagdes materiais que
restringem a incorporacdo dessas ferramentas ao cotidiano escolar, evidenciando que a
superacao dos desafios do ensino de Geografia na rede publica exige ndo apenas formagao
docente e orientacdes pedagdgicas, mas também investimentos consistentes em infraestrutura
educacional.

Apesar dessas limitagdes, a producao académica e os relatos de experiéncias
pedagdgicas demonstram que tanto o mapeamento do saber quanto o uso de TDICs sdo vidveis
na escola publica quando ha compromisso docente, gestdo escolar favordvel e condicdes
minimas de trabalho. O préximo capitulo sintetizard as contribui¢des desta pesquisa, retomara
0s objetivos propostos e apresentara reflexdes sobre os limites e possibilidades das estratégias
desafiadoras investigadas, oferecendo subsidios para a constru¢do de um ensino de Geografia

mais critico, contextualizado e transformador.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria desta pesquisa iniciou-se a partir de inquietagdes vividas no exercicio da
docéncia em escolas publicas e consolidou-se no objetivo de examinar estratégias pedagogicas
que pudessem ressignificar o ensino de Geografia na educacdo basica. Interessou-me,
particularmente, compreender de que modo o mapeamento do saber € o uso de tecnologias
digitais podem contribuir para construir aprendizagens mais significativas, contextualizadas e
criticas junto aos estudantes das escolas publicas de Porto Nacional/TO.

Esta investigacdo nasceu da percepg¢do de que o ensino de Geografia ainda enfrenta, na
educacdo basica, desafios tanto estruturais quanto pedagogicos; desafios esses que
comprometem o cumprimento de sua fungao formativa. Destacam-se, entre eles, a permanéncia
de praticas centradas na memorizacao descontextualizada, as limitagdes de infraestrutura nas
escolas publicas, a sobrecarga docente ¢ a escassez de politicas efetivas de formagao
continuada. E nesse cenario que as estratégias aqui investigadas — o mapeamento do saber ¢ 0
uso de TDICs — emergem como alternativas que dialogam com principios da aprendizagem
significativa e com as diretrizes da BNCC, embora sua concretizacdo dependa de condi¢des
nem sempre asseguradas.

O primeiro capitulo situou a pesquisa a partir de minha trajetoria como professor de
Geografia na rede publica estadual do Tocantins, explicitando as inquietagdes que motivaram
este estudo. O memorial docente permitiu evidenciar que as escolhas metodoldgicas aqui
investigadas ndo sdo abstragdes tedricas, mas respostas concretas aos desafios vividos
cotidianamente na sala de aula. A op¢do por uma pesquisa de cardter bibliografico e
documental, portanto, ndo representa distanciamento da realidade escolar, mas uma tentativa
de compreendé-la de modo mais sistematico e fundamentado.

O segundo capitulo apresentou a fundamentacdo tedrica que sustenta esta pesquisa,
articulando trés dimensdes essenciais: os saberes da experiéncia, a mediacdo docente e as
praticas desafiadoras no ensino de Geografia. A discussdo evidenciou que o conhecimento
geografico escolar se constroi na intersec¢do entre o saber cotidiano dos estudantes — suas
percepgoes, representagdes e vivéncias espaciais — € 0 saber cientifico sistematizado pela
disciplina. Nesse processo, o professor assume papel fundamental como mediador que
reconhece os saberes prévios dos alunos, problematiza suas percepgdes iniciais € os conduz a
elaboracdo de conceitos geograficos mais complexos e criticos. As estratégias desafiadoras, por

sua vez, sdo aquelas que rompem com a logica da transmissdo vertical de conteudos e
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promovem o protagonismo discente, a investiga¢do, a criagcdo e a reflexdo sobre o espago
geografico.

O terceiro capitulo dedicou-se a analise das duas estratégias pedagogicas investigadas:
o mapeamento do saber e o uso de tecnologias digitais. A revisao da literatura demonstrou que
o mapeamento do saber se caracteriza como pratica fundamental para a valorizacdo dos
conhecimentos prévios e para a constru¢ao do raciocinio geografico, na medida em que permite
aos estudantes expressar suas leituras do espaco vivido por meio de mapas mentais, narrativas,
desenhos e outras representagdes. Autores como Ausubel, Freire, Cavalcanti e Castellar
convergem no entendimento de que a aprendizagem significativa s6 ocorre quando o novo
conhecimento se ancora em estruturas cognitivas ja existentes, o que implica reconhecer os
saberes dos alunos como ponto de partida legitimo para o ensino. Porém, a efetiva¢do do
mapeamento do saber depende de condigdes que vao além da disposi¢ao individual do
professor: exige formacdo adequada, tempo pedagdgico disponivel e valorizagao institucional
dos saberes cotidianos, aspectos que nem sempre estdo garantidos na escola publica.

Em relagdo ao uso de tecnologias digitais, a andlise evidenciou que as TDICs ampliam
consideravelmente as possibilidades de representagdo, visualizagdo, analise do espago
geografico, aproximando o ensino escolar das linguagens e praticas contemporaneas.
Ferramentas como Google Earth, sistemas de informacdo geografica e aplicativos de
mapeamento colaborativo permitem que os estudantes acessem representacoes dindmicas do
espago, sobreponham diferentes camadas de informacdo e até produzam suas proprias
cartografias digitais. Contudo, a incorporagdo das TDICs ao ensino de Geografia ndo se resume
a disponibilidade de equipamentos, mas demanda mudangas nas concepgoes pedagdgicas dos
docentes e nas formas de organizagdo do trabalho escolar. Ademais, a infraestrutura tecnoldgica
das escolas publicas brasileiras permanece marcada por profundas desigualdades, o que
condiciona o acesso diferenciado dos estudantes a experiéncias educativas mediadas por
tecnologias.

Cabe, todavia, uma reflexao sobre o contexto em que essas tecnologias se inserem. O
momento atual ¢ marcado pelo uso intenso e nem sempre critico das redes sociais no cotidiano
dos jovens, o que impde desafios concretos ao ensino de Geografia. Se as TDICs ampliam as
possibilidades pedagogicas, o consumo acelerado e acritico de informagdes pode fragmentar a
atencao dos estudantes e empobrecer a leitura critica da realidade. Nesse sentido, ndo basta

incorporar tecnologias ao ensino — € preciso educar para um uso consciente e reflexivo dessas
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ferramentas, transformando o que poderia ser distracdo em instrumento de compreensao do
espago geografico.

A andlise dos Projetos Politico-Pedagdgicos do Colégio Militar do Tocantins —
Unidade Custodia da Silva Pedreira e do Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva
revelou convergéncias e divergéncias significativas. Ambos os documentos reconhecem
formalmente a importdncia da Geografia e mencionam o uso de tecnologias digitais como
recurso pedagogico. Porém, as orientagdes metodoldgicas permanecem genéricas, sem
especificidades que orientem os docentes na implementacdo de praticas desafiadoras. O
mapeamento do saber, por exemplo, ndo ¢ mencionado como estratégia pedagodgica em nenhum
dos documentos, embora os principios pedagogicos declarados sejam coerentes com essa
pratica. A comparagdo entre os PPPs também evidenciou que as condi¢des infraestruturais
desiguais entre as escolas condicionam fortemente as possibilidades de inovacdo pedagogica,
reproduzindo assimetrias educacionais mais amplas.

Os achados desta pesquisa permitem afirmar que o mapeamento do saber e o uso de
tecnologias digitais constituem estratégias viaveis e potencialmente transformadoras no ensino
de Geografia da educacdo basica, desde que articuladas a condi¢des materiais adequadas,
formagdo docente consistente e orientagdes institucionais claras. Quando bem implementadas,
essas estratégias favorecem a construcao de aprendizagens significativas, o desenvolvimento
do pensamento espacial e a formagdo cidadd dos estudantes. Contudo, sua efetivagdo nao
depende apenas do esforco individual dos professores, mas também de politicas publicas que
garantam infraestrutura tecnologica, valorizagao profissional, condi¢des adequadas de trabalho
e investimento em formagao continuada.

Entre as contribuigdes desta dissertagdo, destaca-se a articulacao entre fundamentagao
tedrica consistente e reflexdo sobre a proposta pedagdgica documentada concreta. Ao trazer
para o centro da discussdo académica a experiéncia vivida na escola publica, o estudo evidencia
que as escolhas metodologicas investigadas ndo sdo novidades abstratas, mas respostas
possiveis e necessarias aos desafios cotidianos do ensino de Geografia. Além disso, a analise
dos PPPs permitiu identificar lacunas nos documentos norteadores das escolas, sinalizando a
necessidade de que as instituigdes revisem seus projetos pedagdgicos de modo a incorporar
orientagdes mais especificas sobre o ensino de Geografia e sobre o uso de estratégias
desafiadoras.

Reconhecem-se, todavia, os limites desta pesquisa. Por tratar-se de investigacdo de

carater bibliografico e documental, o estudo ndo incluiu observagdes de aulas, entrevistas com
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professores ou aplicagcdo de atividades praticas com estudantes, o que poderia enriquecer a
compreensdo sobre como as estratégias investigadas se efetivam — ou deixam de se efetivar
— na pratica escolar. Ademais, o recorte limitado a duas escolas publicas de Porto Nacional/TO
impede generalizagdes sobre a realidade da rede estadual do Tocantins ou do pais. Futuras
pesquisas poderiam ampliar o escopo investigativo, incluindo estudos de caso com observacao
participante, analise de sequéncias didaticas aplicadas no cotidiano escolar ou comparagdes
entre diferentes redes de ensino.

Outra limitagao refere-se a impossibilidade de ouvir os estudantes, cujas vozes sao
fundamentais para avaliar a efetividade das estratégias pedagdgicas propostas. Embora a
literatura revisada enfatize a importancia de valorizar os saberes prévios € o protagonismo
discente, este estudo ndo incluiu instrumentos que permitissem acessar diretamente as
percepcoes, representagdes e avaliagdes dos alunos sobre o ensino de Geografia que vivenciam.
Pesquisas futuras que incorporem grupos focais, questionarios ou producdes dos estudantes
poderiam oferecer contribuigdes valiosas para a compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Apesar dessas limitagdes, acredita-se que esta dissertagdo cumpre seu proposito de
sistematizar conhecimentos sobre estratégias pedagogicas desafiadoras no ensino de Geografia
e de sinalizar caminhos possiveis para a constru¢cdo de praticas mais significativas, criticas e
transformadoras na educagdo basica. Os desafios sdo muitos, as condigdes nem sempre
favoraveis, mas a convicgao de que a Geografia escolar pode e deve contribuir para a formagao
de sujeitos capazes de ler, compreender e intervir criticamente no espago geografico permanece
como horizonte que orienta o trabalho docente e a pesquisa académica.

Por fim, cabe destacar que este estudo ndo se encerra em si mesmo, mas se insere em
um esfor¢o coletivo mais amplo de pensar e construir uma escola publica de qualidade,
democrética e comprometida com a transformacao social. As estratégias aqui investigadas nao
sd0 panaceias, mas ferramentas que, mobilizadas criticamente, podem contribuir para que o
ensino de Geografia cumpra sua funcdo de formar cidaddos geograficamente letrados,
conscientes de suas espacialidades e capazes de atuar na constru¢do de um mundo mais justo.
Que esta dissertagcdo possa inspirar outros professores e pesquisadores a continuarem sonhando,

investigando e lutando por uma educacao geografica emancipadora.
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