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Dedico este trabalho a todos os camponeses e estudantes das fazendas, sitios e chacaras —
aqueles que acordam antes do sol e carregam no corpo o peso da terra e, nas maos
calejadas, a dignidade silenciosa de quem sustenta 0 mundo. Aqueles cuja voz, tantas vezes
abafada pelo barulho da indiferenca e pelo peso das distancias, encontra na leitura e na
escrita ndo apenas um meio de ser ouvida, mas um territorio de liberdade onde nenhuma
cerca é capaz de alcancar.



A linguagem é um campo de batalha onde diferentes vozes, diferentes pontos de vista,
diferentes ideologias se encontram e se enfrentam.
BAKHTIN
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RESUMO

Esta dissertacdo investiga a configuracdo das reflexdes sobre materiais didaticos produzidas
por professores em formacao inicial denominados alunos-mestre, registradas em relatorios de
estagio supervisionado, e sua contribui¢do para a constru¢do da identidade profissional de
académicos de Letras/Inglés da Universidade Federal do Tocantins (UFT). O arcabouco
tedrico fundamenta-se nos paradigmas da Linguistica Aplicada, na perspectiva dialogica do
Circulo de Bakhtin e nas abordagens de letramentos. O objetivo geral consiste em analisar
como a escrita reflexiva sobre o aparato pedagogico atua como mediadora na articulagéo entre
teoria e pratica no "entrelugar” do estagio. Especificamente, busca-se categorizar a tipologia
dos materiais mobilizados, verificar zonas de convergéncia ou distanciamento entre recursos e
pressupostos tedricos, e identificar as valoracGes criticas sobre tais materiais.
Metodologicamente, a investigacédo inscreve-se na abordagem qualitativa-interpretativista, de
natureza documental, utilizando como corpus os relatérios finais de estagio. Os resultados
demonstram que a sistematizacdo escrita das vivéncias promove a construcdo de saberes
docentes e a autonomia reflexiva. Conclui-se que o processo permite ao futuro professor
reconhecer, avaliar e reconfigurar sua praxis no ensino de lingua inglesa, consolidando o
estagio como um espaco de aprendizagem dialdgica e emancipatdria.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Estagio Supervisionado. Material Didatico.
Escrita Reflexiva. Identidade Profissional.



ABSTRACT

This dissertation investigates the configuration of reflections on teaching materials produced
by pre-service teachers (student-teachers), recorded in supervised internship reports, and their
contribution to the professional identity construction of undergraduate students in the English
Language Arts program at the Federal University of Tocantins (UFT). The theoretical
framework is grounded in the paradigms of Applied Linguistics, the dialogic perspective of
the Bakhtin Circle, and literacy approaches. The general objective is to analyze how reflective
writing on pedagogical apparatuses acts as a mediator in the articulation between theory and
practice within the "in-between" space of the internship. Specifically, it seeks to: categorize
the typology of the teaching materials employed; verify zones of convergence or divergence
between these resources and the student-teachers' theoretical assumptions; and identify critical
valuations and appraisals regarding such materials. Methodologically, the research follows a
qualitative-interpretative approach of a documentary nature, using final internship reports as
the analytical corpus. The results demonstrate that the written systematization of internship
experiences promotes the construction of teaching knowledge and reflective autonomy. It is
concluded that this process allows future teachers to recognize, evaluate, and reconfigure their
pedagogical praxis in English language teaching, consolidating the internship as a space for
dialogic and emancipatory learning.

Keywords: Teacher education. Supervised Internship. Teaching Materials. Reflective
Writing. Professional Identity.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo é fruto de investigaces desenvolvidas no ambito do Programa de
Pds-Graduacdo em Letras (PPGLETRAS), da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus de Porto Nacional. Vinculado a area de concentragdo em Estudos Linguisticos e a
linha de pesquisa em Linguistica Aplicada, o estudo propGe-se a analisar como as reflexdes
sobre materiais didaticos — empreendidas por professores em formacdo inicial, aqui
denominados alunos-mestre — manifestam-se na escrita de Relatérios de Estagio
Supervisionado de Lingua Inglesa. O objetivo central é compreender de que maneira essa
pratica de escrita reflexiva atua como mediadora na construcdo da identidade docente e no
fomento de uma formacao profissional pautada na criticidade.

Importa -nos esclarecer que, ao adotar a terminologia aluno-mestre, buscamos
designar o académico em estagio de regéncia, termo consolidado na literatura de formacéo
docente por refletir a complexidade dessa etapa. O aluno-mestre encontra-se em um
intersticio, pois ndo é mais apenas um aluno da graduacdo, mas também ndo é ainda o
professor titular da turma; ele habita um espaco fronteirico onde a identidade profissional é
negociada, sobretudo, por meio da escrita reflexiva. Essa nomenclatura é fundamental para
marcar uma identidade hibrida, superando a visdo limitada do "estagiario" como alguém que
meramente "ajuda” ou "observa". Ao nomea-lo como aluno-mestre, reconhece-se que esse
sujeito ja mobiliza saberes e exerce a docéncia de forma critica e responsavel. Nesse processo
dialogico, a figura do professor colaborador (supervisor na escola) assume um papel que
desloca de "fiscal" para "parceiro”. Este profissional atua como um coformador ao abrir o
espaco da sala de aula e compartilhar os saberes da experiéncia — o chamado "chdo da
escola" —, dimensdo pratica que a universidade, isoladamente, ndo consegue reproduzir.
Complementarmente, o professor formador (orientador na universidade) é o docente
responsavel por promover o letramento académico e cientifico. Sua funcdo primordial é
fornecer o aparato tedrico-metodoldgico necessario para que o aluno-mestre consiga
transmutar a vivéncia escolar em objeto de pesquisa e reflexdo critica, consolidando a
indissociabilidade entre teoria e pratica no estagio.

A analise aqui empreendida delimita os sujeitos do Estagio Supervisionado a partir
dessa triade colaborativa essencial para a formacdo docente. Portanto, designamos como
alunos-mestre os professores em formagdo inicial que, na condicdo de autores dos relatorios

de estagio, sistematizam suas reflexdes sobre a préatica. Estes sdo acolhidos no ambiente
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escolar pelo professor colaborador, docente da Educacdo Bésica responsavel por mediar a
insercdo do académico no cotidiano da sala de aula durante as atividades de observacao e
regéncia. Paralelamente, a orientacdo tedrica e o acompanhamento pedagdgico séao
conduzidos pelo professor formador, docente universitario regente da disciplina, que
supervisiona o desenvolvimento das atividades tanto na universidade quanto na escola-campo.
Essa nomenclatura visa evidenciar a natureza dialdgica e interinstitucional do estagio,
compreendido como um esfor¢o conjunto entre os diferentes atores da formacao profissional.

O corpus analitico desta pesquisa é constituido por relatérios produzidos no contexto
do componente Curricular Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras:
Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas da UFT. Esta pesquisa inscreve-se nos paradigmas
interdisciplinares da Linguistica Aplicada, area consolidada que problematiza as préaticas de
linguagem em diversas esferas sociais e dedica-se, primordialmente, aos processos reflexivos
na formacdo docente e ao ensino-aprendizagem de linguas (Celani, 2008). A sustentacdo
epistemoldgica e metodoldgica deste trabalho reside nos estudos dialdgicos da linguagem de
Bakhtin e seu Circulo, compreendendo o relatdrio de estagio ndo apenas como um documento
burocratico, mas como um enunciado concreto e um espaco de interacdo dialégica onde a
teoria académica e a prética escolar se tencionam e se ressignificam.

O Estagio Supervisionado, componente curricular obrigatorio do curso de Licenciatura
em Letras/Lingua Inglesa, é regulamentado por um conjunto de documentos oficiais que
refletem o atual arcabouc¢o normativo da formacdo docente no Brasil. No ambito federal,
destacam-se a Lei Federal n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio
de estudantes, e a Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacdo Escolar Basica, revogando as resolucdes anteriores de 2015 e
2019. Essa resolugédo revoga expressamente a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2019 e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2020, constituindo-se, portanto, no principal
marco regulatorio nacional vigente para os cursos de licenciatura. No ambito institucional, o
estagio é normatizado pela Resolugdo Consepe n° 26/2021, que dispbe sobre a normativa de
estagios obrigatdrios e ndo obrigatérios da Universidade Federal do Tocantins, bem como
pelo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Letras/Lingua Inglesa e pelo
Regimento de Estagio do respectivo campus.

O estagio curricular é um ato educativo escolar supervisionado, de carater tedrico-

pratico, que tem por objetivo principal proporcionar ao estudante a aproximacdo com a
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realidade profissional com vistas ao aperfeicoamento técnico, cultural, cientifico e pedagdgico
de sua formacdo académica, no sentido de preparé-lo para o exercicio da profissdo e da
cidadania. O estagio curricular supervisionado deve ser realizado em instituicdo de Educacao
Basica e tem como objetivo atuar diretamente na formacédo do licenciando, sendo planejado
para ser a ponte entre o curriculo académico e o espago de atuacdo profissional do futuro
professor, oferecendo inUmeras oportunidades para que progressivamente o licenciando possa
conectar os aspectos tedricos de sua formacdo as suas aplicagdes praticas, inicialmente por
meio da observacao e progressivamente por meio de sua atuacdo direta em sala de aula. Essa
atividade caracteriza-se, portanto, pela articulacdo entre teoria e praticas pedagdgicas
desenvolvidas no ambiente de trabalho docente, fundamentando-se na interagédo
interinstitucional entre a universidade e as escolas de educacdo basica, compreendida aqui
como um entrelugar socioprofissional.

E valido ressaltar que, complementarmente, o curso opera sob a Resolugdo CONSEPE
n® 34/2018, que atualizou o Projeto Politico Pedagdgico do Curso (PPC), estabelecendo uma
estrutura curricular mais integradora e dialdgica. Nesse sentido, o Estadgio Supervisionado
encontra-se institucionalmente balizado, no plano federal, pela Lei Federal n® 11.788/2008 e
pela Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 — que estabelece as atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacdo Escolar Bésica —, e, no ambito da Universidade Federal do Tocantins, pela
Resolucdo CONSEPE n° 26/2021, que normatiza os estagios obrigatorios e ndo obrigatérios
da instituicdo, além do proprio Projeto Politico Pedagogico do Curso (PPC), atualizado pela
Resolucdo CONSEPE n° 34/2018.

Nessa nova configuracdo normativa e curricular, o curso de Letras organiza o estagio
ndo como uma etapa isolada ao final da graduacéo, mas como um processo ciclico de acéo-
reflexdo, articulado as demais dimensdes formativas do curso. Os relatérios de estagio, objeto
central desta analise, sdo produzidos como enunciados concretos que refletem a vivéncia do
aluno-mestre no "chdo da escola™ (Paro, 2016) em tempo real. Coerentemente com as
diretrizes vigentes, que concebem 0 estdgio como ponte entre o curriculo académico e o
espaco de atuacdo profissional do futuro professor, o curriculo atual privilegia a pratica como
componente curricular desde os semestres iniciais, culminando nos Estagios Supervisionados
(I a 1V), nos quais a producdo escrita € mobilizada para tensionar a teoria académica e a

pratica escolar. Assim, o estagio funciona como um laboratdrio de investigacdo da propria
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préaxis, no qual o académico mobiliza saberes de letramento e linguistica aplicada para intervir
de forma critica e ética na educacéo bésica.

Longe de ser uma mera atividade burocratica de observacao, o estagio organiza-se em
etapas que conduzem o aluno-mestre do diagnostico da realidade escolar a regéncia efetiva,
passando pelo planejamento de intervengdes pedagdgicas e pela anélise critica dos materiais
didaticos adotados pela escola-campo. Esse processo é mediado por uma constante orientacao
docente, que promove o didlogo entre a academia e as instituicbes de educacdo basica,
garantindo que a insercdo do licenciando no cotidiano escolar seja pautada por um rigoroso
planejamento e pelo cumprimento das normativas institucionais e federais que regem a
formacgéo de professores.

A importancia dessa etapa reside em sua natureza de "entrelugar" socioprofissional,
onde ocorre a praxis — a unido indissociavel entre a teoria estudada e a acdo docente. E no
estagio que as teorias deixam de ser conceitos abstratos para se tornarem ferramentas que
subsidiam a pratica do professor em formacg&o. Por meio da escrita dos relatorios de estagio, o
académico é desafiado a sistematizar suas vivéncias, transformando a experiéncia pratica em
objeto de reflexdo critica. O estagio consolida-se, portanto, como espaco primordial para a
construcdo da identidade profissional, permitindo que o futuro professor de lingua inglesa
reconheca as tensfes inerentes ao ensino e desenvolva a autonomia necessaria para avaliar,
adaptar e reconfigurar os saberes pedagogicos em prol de uma aprendizagem emancipatoria.

Nos componentes curriculares de Estagio Supervisionado (I a 1V), os alunos-mestre
produzem relatérios com base em questdes norteadoras (Melo, 2018; 2019; 2020). A
producdo desses relatorios é orientada para que os alunos-mestre reflitam e analisem
episodios significativos de sua pratica pedagogica, articulando-os as leituras teoricas
realizadas e discutidas ao longo de cada componente curricular.

Assim, as diversas questdes que envolvem o magistério sdo abordadas nos relatorios
de estagio, contemplando aspectos como o livro didatico adotado, as abordagens e os métodos
empregados no ensino de lingua inglesa, o nivel de proficiéncia linguistica tanto do professor-
colaborador quanto dos estudantes, e o desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas
— compreensdo oral, producdo oral, leitura e escrita. S&o discutidos, ainda, temas como a
observacao e a compreensdo da pratica pedagogica do professor-colaborador, suas condicoes
de trabalho e outros elementos considerados significativos pelos alunos-mestre em sua

insercdo no contexto escolar. A utilizacdo de materiais e recursos didaticos no ensino de
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lingua inglesa, foco central desta dissertacdo, constitui igualmente um eixo analitico
privilegiado nesse conjunto de producdes.

Os relatérios de estagio supervisionado apresentam uma escrita de natureza reflexiva,
configurando-se como instrumentos que potencializam e desencadeiam analises criticas das
acOes relacionadas as préticas profissionais e as experiéncias vivenciadas no magistério
(Melo, 2015). Essas reflexdes sdo, em sua maioria, permeadas pelo discurso cientifico, no
qual o aluno-mestre mobiliza a voz de autores de referéncia em temas linguisticos e
pedagdgicos, buscando conferir ao seu préprio discurso um carater persuasivo por meio do
recurso as vozes académicas. Nesse movimento, os alunos-mestre articulam a literatura
cientifica abordada nos componentes curriculares da licenciatura com as experiéncias praticas
vivenciadas durante os estagios, estabelecendo um dialogo produtivo entre o saber tedrico e o
saber fazer docente.

As teorias académicas sustentam as aclGes pedagogicas dos alunos-mestre, que
discutem e apresentam possibilidades concretas de trabalhar os contetdos curriculares na
educacdo basica. Dessa forma, a escrita dos relatorios possibilita o encontro entre diferentes
saberes — académicos, experienciais e profissionais —, promovendo a conscientizagdo critica
dos alunos-mestre sobre as praticas pedagdgicas essenciais para sua futura atuacdo na
educacdo basica (Silva; Oliveira, 2018).

O trabalho com a escrita dos relatérios de estagio constitui uma prética fundamental
no uso da linguagem em contextos académico e escolar. Essa escrita, fluida e dindmica,
resulta da interacdo entre a universidade e a escola de educacdo béasica, mediada pela
disciplina de estagio supervisionado. Alinhado aos Estudos Culturais da producéo de Bhabha
(1998), compreendemos o estagio como um "entre-lugar socioprofissional" (Reichmann,
2012, p. 108), um espaco em que o ser humano deve ser entendido em suas multiplas relagdes
sociais complexas, decorrentes do seu entrelagamento com diferentes culturas, incluindo suas
classes sociais, profissdes, géneros e crencas.

Nesse contexto, entendemos o conceito de entrelugar socioprofissional do estagio
supervisionado como um intersticio que permite aos alunos-mestre fronteirizarem-se
temporariamente, reconhecendo e aprendendo com a cultura escolar. Esse processo favorece
uma sociabilidade mais significativa entre a universidade e a escola de educacdo basica,
baseada na producdo de conhecimento e na cooperacdo no desenvolvimento educacional de

forma coparticipativa. O entrelugar do estdgio, portanto, transforma os valores culturais e
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ideoldgicos dos alunos-mestre, ao proporcionar-lhes a vivéncia pratica de novas experiéncias
docentes no ambiente de trabalho.

Utilizando uma metafora do cotidiano, podemos esclarecer que os limites fronteiricos
do entrelugar socioprofissional do estagio ndo sdo rigidos, pois, enquanto um movimento de
trénsito entre a esfera académica e a esfera profissional, ele possibilita uma travessia de méo
dupla. Nesse processo, ocorre o trafego nos dois sentidos, alcangando as margens de ambas as
esferas. Essa passagem configura-se como um convite a comunidade académica e escolar,
com o intuito de aproximar teoria e pratica, permitindo que cientistas e professores "formem
uma sociedade Unica para a troca de ideias e experiéncias" (Melo; Batista-Santos, 2020, p.
115). Durante o estagio supervisionado, ocorre um entrecruzamento e realinhamento de
eventos e praticas de letramentos académicos, envolvendo a comunidade académica,
professores pesquisadores, estudantes universitarios e textos académicos, 0s quais se
entrelacam e estabelecem relacdes dialégicas com os eventos e praticas de letramentos
profissionais da educacédo bésica, que incluem a comunidade escolar, professores, estudantes,
gestores e textos profissionais.

No entrelugar socioprofissional do estagio, portanto, ocorre o compartilhamento de
experiéncias e construcdo de novos saberes, que emergem a partir das interagdes entre todos
os atores envolvidos das duas esferas social, sejam eles humanos e ndo-humanos, os quais
interferem na formacédo docente inicial, exercendo agdes sobre o comportamento dos alunos-
mestre (Latour, 2004). Nesse local de intersticio, “ha o encontro entre a experiéncia vivida
(mundo da vida), com a cultura escolar no espaco publico das escolas (mundo da cultura);
entre o conhecimento (das vivéncias na academia) e o conhecimento no fazer da profissao e
do fazer da profissdo” (Bortolotto; Fiad, 2017, p. 06).

Nesse intersticio, devido as constantes (re)significacdes das enunciag¢fes dos alunos-
mestre, sdo mobilizadas nas situagdes comunicativa “interacdes em que o texto escrito é
fundamental para a construg¢do de significados” (Kleiman; Reichmann, 2012, p. 159). Nesse
interim, a relatorio de estagio possibilita aos alunos-mestre uma aproximacao mais nitida com
0 seu campo de trabalho, por meio das préaticas discursivas e as relagdes sociais ocorridas no
estagio supervisionado. Essa escrita reflexiva € bastante versatil, criada a partir das reflexdes e
de relagdes dialogicas, sendo mais narrativa e subjetiva, na qual a maior referéncia para o
dizer € o préprio sujeito enunciador, isto €, o aluno-mestre, sua percepcdo dos fatos, suas

experiéncias e formas de significar” (Fiad; Silva, 2012, p. 18).
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Diferente da escrita académica convencional, tida como mais rigorosa, critica, objetiva
e impessoal, na escrita do relatério de estdgio os alunos-mestre expressam desabafos,
sentimentos, questionamentos; compartilham descobertas e decisdes, 0 que contribui
ricamente para o fortalecimento da profissionalizacéo inicial do professor (cf. MELO, 2015).
O relatério de estagio aqui investigado constitui-se em um processo de relagfes dialdgicas,
onde os alunos-mestre acionam seus flashes de memorias, expondo algumas lembrangas de
experiéncias vivenciadas no ensino basico. Nesses flashes, eles focalizam cenas marcantes
observadas e vivenciadas, e, através destas, narram suas experiéncias de forma critica e
reflexiva (Farah; Silva, 2017). Nesta dissertagdo focalizamos as cenas marcantes relacionadas
aos materiais e recursos didaticos usados pelo professor-colaborador em suas aulas de lingua
inglesa, e pelo aluno-mestre em suas regéncias.

Desse modo, devido ser mais subjetiva e liquida, compreendemos a escrita do relatorio
de estagio como uma “escrevivéncia”, termo que tomamos de empréstimo da literatura afro-
brasileira dos escritos de Conceicdo Evaristo! (2008). Escrevivéncia é uma escrita que
entrelaca memoarias, historias e experiéncias desenvolvidas no cotidiano. E uma escrita cheia
de emocdo e repleta de vida, que possibilita reviver o passado e dele extrair as memarias
necessarias dos fatos tais como ocorreram.

Nosso interesse em investigar relatérios de estagios em ensino de Lingua Inglesa,
elaborados por alunos-mestre, foi motivado pelo trabalho desenvolvido ainda na graduagéo,
qguando faziamos parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),
inserido no grupo de pesquisa Pratica de Linguagem em Estagio Supervisionado - PLES
(CNPg/UFT). Na ocasido, investigamos os relatorios de estagio das disciplinas de estagio
pertencentes a0 mesmo contexto desta dissertacdo, isto €, relatérios da Licenciatura em
Letras/Lingua Inglesa, produzidos no Campus de Porto Nacional, UFT. Por meio da
investigacdo em questdo, discutimos o processo de formacdo inicial do professor e a
construgdo de objetos de ensino nas referidas disciplinas de estagio, focalizando,
principalmente, as vozes que emergiam da escrita destes géneros.

Os resultados da investigagdo mostraram que diversas vozes que ecoam na escrita dos

relatorios, tais como vozes oriundas do contexto académico e escolar (vozes dos estudantes da

! Conceico Evaristo é escritora, pesquisadora e doutora em Literatura Comparada. Nascida em Belo Horizonte
(1946), sua obra é um marco na valorizacdo da cultura negra e na andlise das conexdes literarias entre o Brasil e
a Africa lusofona. Autora de classicos como Poncia Vicéncio e Becos da Memoria, ela utiliza sua
"escrevivéncia" para dar voz a narrativas historicamente silenciadas, conquistando um publico crescente desde
sua consagracdo nos curriculos académicos e vestibulares em 2007.

19



educacdo basica, do professor-colaborador do estagio, dos gestores, da professora-formadora),
vozes dos documentos oficiais, dos proprios sujeitos enunciadores dos relatérios, foram
indicadas para mostrar as fontes que constitui o agir dos aluno-mestre.

A escrita dos relatorios enquanto escrevivéncia, traz a tona os relatos dos entrelugares
da vida social vivenciadas pelos alunos-mestre, os quais consideram o didlogo com varias
vozes enunciativas que norteiam o seu agir, incluindo, as reflexdes sobre os materiais
didaticos utilizados nas aulas de lingua inglesa. Cada turma e cada disciplina escolar da
educacdo bésica apresenta suas particularidades e necessidades didaticas, demandando
materiais e recursos especificos.

Os materiais didaticos utilizados tais como livro didatico, revistas, flashcards,
atividades completas retiradas de sites educacionais, letras de musicas ou mesmo materiais
elaborados pelos préprios alunos-mestre como cartazes entre outros recursos, possibilitam, se
aplicados no ensino de inglés de forma adequada, condi¢Bes favoraveis a construgdo do
conhecimento do estudantes da educacdo béasica, bem como dos alunos-mestre, 0s quais
desenvolvem letramentos necessarios para usar esses materiais em questdo. Na formacéo
inicial, entdo, fazer uma reflexdo desses materiais por meio da escrita reflexiva do relatorio de
estagio € muito importante, visto que eles servem como mediadores e facilitadores do ensino
tanto para os docentes em formacdo da esfera académica, quanto para os discentes da
educacdo bésica. Esses materiais e recursos didaticos exigem habilidades e letramentos
particulares para usa-los de forma adequada, necessitando, assim, de reflexdo critica sobre a
postura metodoldgica do professor de lingua inglesa ao emprega-los em sala de aula.

Assim, ao refletirem sobre a elaboracdo e uso em sala de aula desses materiais
didaticos em seus relatorios de estagio, os alunos-mestre privilegiam diferentes aspectos de
aplicacdo e uso. Exploram diferentes caminhos metodologicos distintos para seu manuseio no
ensino de lingua inglesa que julgam adequados, propondo atividades por meio de didaticas
que consideram mais eficientes e adequadas ao contexto escolar da sala de aula em que estdo
regendo aulas. Portanto, o aluno-mestre pode, de maneira reflexiva e critica, perceber e
compreender as facilidades e obstaculos dos estudantes, e elaborar seu proprio material que
permita aberturas proficuas para aprendizagem da lingua que ensina.

Destarte, apresentam-se, a seguir, 0s objetivos gerais e especificos desta pesquisa, 0s
quais constituem o eixo norteador das discussdes tedricas, metodoldgicas e da analise dos
dados aqui empreendidas. Este percurso investigativo é balizado pelo prisma da dialeticidade

da linguagem, conforme as premissas do Circulo de Bakhtin, em articulagio com o
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instrumental tedrico da Linguistica Sistémico-Funcional. Tal fundamentagdo permite-nos
analisar as particularidades da lingua a partir das escolhas lexicais dos alunos mestres,
compreendendo como essas opcdes linguisticas refletem posicionamentos e interaces dentro
do contexto académico.

Desse modo, a partir da articulacdo de possiveis interlocu¢des existentes entre 0s
estudos dialdgicos da linguagem, estudos do letramento e formac&o inicial de professores,
utilizados como principais aportes tedrico-metodologicos que norteiam as analises linguisticas
de alguns excertos selecionados de relatorios de estdgio, produzidos por professores de
linguas, no contexto da Licenciatura em Letras investigada, temos como objetivo geral desta

dissertagéo:

1.1. Objetivo geral:

Investigar de que maneira as reflexdes sobre materiais didaticos, realizadas por
professores em formacédo inicial nos Relatdrios de Estdgio Supervisionado,
contribuem para a construcdo da formacao profissional desses académicos da

Licenciatura em Letras/Inglés.

A presente pesquisa tem 0s seguintes objetivos especificos a serem considerados:

1.1.2 Obijetivos especificos:

a) Categorizar os tipos de materiais didaticos para o estudo da lingua inglesa
aplicados nas atividades praticas do estagio supervisionado, mobilizados nos
relatorios de estagio;

b) Verificar como os materiais didaticos descritos nos relatorios de estagio se
aliam, se aproximam ou distanciam dos pressupostos tedricos mobilizados
pelos alunos-mestre;

c) ldentificar as apreciagOes criticas realizadas pelos alunos-mestre sobre os

materiais didaticos mobilizados nos relatérios de estagio

Desse modo, pensando-se no contexto do campo indisciplinar da Linguistica Aplicada
(Moita Lopes, 2006) e tendo como panorama os estudos dos letramentos académicos (Street,

2014; Lea; Street, 2014; Street, 2010), a presente pesquisa parte da hipétese de que o processo
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de formacdo inicial de professores configura-se como um campo de tensdes e aprendizagens
complexas, no qual o estagio supervisionado atua como o locus primordial de articulagdo
entre teoria e pratica. Autores como Silva (2012) e Kleiman (2014) destacam que esse
processo de formacgdo ndo se limita a transposicao didatica, mas envolve o desenvolvimento
de um "letramento académico-profissional”. Sob essa perspectiva, o relatério de estagio deixa
de ser um mero registro burocratico para tornar-se um instrumento de reflexdo critica, no qual
0 aluno-mestre constréi sua identidade profissional por meio da escrita e do exame de suas
préprias aces pedagogicas.

Para compreender a densidade desses registros, esta pesquisa adota a Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), conforme os pressupostos de Halliday e Matthiessen (2014),
como ferramenta analitica central. A LSF permite categorizar e explicar as escolhas textuais e
lexicais presentes nos excertos dos relatorios, revelando como os futuros professores
mobilizam a linguagem para construir significados. Ao analisar as fun¢des metafuncionais da
linguagem, torna-se possivel identificar como as escolhas gramaticais dos alunos-mestre
refletem suas posturas frente ao ensino e como estruturam a representacdo dos materiais
didaticos utilizados.

Considerando que os relatérios de estagio se configuram como géneros secundarios do
discurso, a analise € ampliada pela perspectiva dialdgica da linguagem de Bakhtin (2016) e o
Circulo. Entende-se que o dizer do aluno-mestre é sempre uma resposta a discursos prévios —
sejam eles as orientacbes académicas, as diretrizes curriculares ou as vozes de seus
supervisores. Essa lente bakhtiniana é fundamental para observar as relacGes dialdgicas e a
polifonia presentes nos textos, permitindo identificar como o futuro professor se posiciona
eticamente e como sua voz se mescla ou se distancia das teorias mobilizadas durante a
graduacéo.

Com base nesse contexto supracitado, essa arquitetura tedrico-metodoldgica visa
responder integralmente aos objetivos propostos: primeiramente, busca-se categorizar os tipos
de materiais didaticos para o ensino de lingua inglesa mobilizados nos relatorios; em seguida,
pretende-se verificar como esses materiais se alinham, aproximam ou se distanciam dos
pressupostos tedricos defendidos pelos alunos-mestre; por fim, o cruzamento entre a LSF e 0
dialogismo permitira identificar as apreciacdes criticas realizadas pelos graduandos, revelando
o0 nivel de consciéncia docente sobre 0s recursos que medeiam o0 ensino.

Na secdo a seguir, detalho a organizacdo desta dissertacéo, apresentando a organizagéo
I6gica e a distribuicdo dos contetdos que compdem o corpo do texto. O objetivo e oferecer ao
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leitor um mapa estrutural que demonstre como os capitulos se articulam entre si, partindo das
discussdes tedricas sobre formacéo inicial de professores até chegar ao nucleo analitico dos
relatorios de estagio. Essa exposicdo minuciosa das partes do trabalho visa conferir
transparéncia ao percurso investigativo, evidenciando como cada etapa contribui para o
alcance dos objetivos estabelecidos e para a compreensdo da complexidade do género
relatorio sob a otica da Linguistica Sistémico-Funcional e do dialogismo bakhtiniano.

A estrutura aqui delineada reflete um encadeamento progressivo, iniciado pelos
elementos introdutdrios e fundamentais, seguindo para a sistematizacao do referencial tedrico
e dos procedimentos metodoldgicos. A divisdo textual foi planejada para que as analises dos
excertos — fundamentadas nas escolhas lexicais e nas apreciacdes criticas dos alunos-mestre
— surjam como um desdobramento natural das teorias de letramento profissional. Assim,
descrevo a seguir a composicdo de cada capitulo, desde as discussdes sobre os materiais
didaticos para o ensino de lingua inglesa até as consideracgdes finais, garantindo que a unidade
temaética desta pesquisa seja preservada em todas as suas divisdes e subdivisdes académicas.

2. Organizacao da dissertacao

A presente dissertagdo estrutura-se em trés capitulos principais, além da introducao,
das consideracdes finais e das referéncias bibliograficas. O primeiro e o segundo capitulos
dedicam-se a fundamentacao teorica e ao desenho metodoldgico que sustentam a investigacdo
e orientam as analises linguisticas. O terceiro capitulo, por sua vez, concentra-se na exposi¢cdo
e discussdo dos dados coletados, materializando o exercicio analitico proposto.

No Capitulo 1 — Bases Epistemolégicas da Pesquisa, estabelecemos o didlogo com o
principio dialégico da linguagem, sob a perspectiva do Circulo de Bakhtin, e abordamos o
letramento do professor em formacdo inicial. A escrita dos relatdrios de estagio é examinada a
partir de uma concepcao ideoldgica e cultural de letramento, compreendendo-a como préatica
social constitutiva da identidade docente.

No Capitulo 2 — Construcdo do Objeto de Investigacdo Cientifica, detalhamos o
percurso metodoldgico, situando o campo da pesquisa e o contexto sociocultural de producédo
dos relatérios. Nesta secdo, explicitamos o quantitativo do corpus e a aplicacdo da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF) como ferramenta para o exame das escolhas textuais.

Por fim, o Capitulo 3 — Anélise Linguistica dos Dados de Pesquisa desenvolve as
discussdes a partir dos excertos selecionados, focalizando a categorizagdo dos materiais
didaticos e as apreciagdes criticas dos alunos-mestre.
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A relevancia deste estudo reside na compreensdo de que o0 estagio supervisionado,
para além de uma etapa burocratica, configura-se como uma “escrevivéncia" critica e
reflexiva. As normas e praticas de letramento mobilizadas nos relatérios possibilitam um
trabalho investigativo significativo no campo da Linguistica Aplicada, permitindo perscrutar
0os multiplos usos da linguagem e o papel dos recursos didaticos como mediadores
pedagogicos. Como "entrelugar” socioprofissional, o estadgio funciona como um intersticio
cultural que estreita os lacos entre a universidade e a escola basica, favorecendo o
entrelacamento entre o saber académico e a vivéncia de chdo de escola.

Contudo, esse processo ndo € isento de tensbes. O desafio de articular a "rigida

fundamentacéo tedrica de contetdos especificos" (Lidke, 2009, p. 103) com a urgéncia das
atividades praticas na educacdo basica permanece como um dos principais pontos de atencao
na formacéo dos alunos-mestre (Pimenta; Lima, 2011). E nesse cenario de complexidade que
esta pesquisa se insere, buscando compreender como a teoria se transmuta em préatica e como
essa préatica é ressignificada pelo futuro professor em seu texto.
Espera-se que as discussdes aqui tecidas inspirem novas reflexdes sobre o ensino de lingua
inglesa e provoquem gquestionamentos sobre a indissociabilidade entre o fazer e o pensar
pedag6gico. Como preconiza Freire (2001, p. 32), "ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino". Sob essa égide freiriana, educadores e pesquisadores sdo vistos como sujeitos
ativos e dialdgicos, que reconhecem na investigacdo cientifica e na pratica docente espacos
inseparaveis de reflexédo e transformacéao social.

A seguir, no capitulo um intitulado Bases Epistemologicas da Pesquisa, apresentamos
os fundamentos tedricos e os pressupostos filoséficos que sustentam esta dissertacdo,
delimitando o campo de visdo a partir do qual o objeto de estudo sera analisado.
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CAPITULO I: BASES EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos o percurso tedrico-metodologico que fundamenta esta
pesquisa, buscando responder ao objetivo geral por meio do diélogo entre diferentes vertentes
da Linguistica. Inicialmente, a investigacdo ancora-se nos estudos dialdgicos do Circulo de
Bakhtin — incluindo as contribui¢cbes de Bakhtin (2010; 2011; 2014; 2016), Voldchinov
(2013; 2017) e Medviédev (2012) — para delimitar a concepcao de género do discurso e
situar o relatério de estagio como um género secundario complexo. Essa fundamentacao
articula-se as abordagens de letramento de Kleiman (1995), Soares (2002) e Street (1984;
2014), permitindo discutir a escrita desse género sob a 6tica dos letramentos do professor em
formacéo inicial.

Complementarmente, percorreremos as balizas da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF), amparados em Halliday e Matthiessen (2014) e Martin e Rose (2007), bem como nas
interlocucdes brasileiras de Souza-e-Silva e Vianna Jr. (2017), Barbara (2009) e Vian Jr.
(2014). Tal aporte fornece o instrumental analitico necessario para examinar as escolhas

lexicais e as particularidades linguisticas manifestas no corpus.

1.1 Lingua/linguagem na perspectiva do Circulo de Bakhtin

Bakhtin e seu Circulo foram um grupo de intelectuais russos com formacdes e
atuacdes diversas, incluindo ciéncia, filosofia, filologia, teoria da literatura, artes e masica.
Entre 1919 e 1929, esses intelectuais dialogaram em diferentes espacos politicos, sociais e
culturais durante os periodos czarista e soviético na Russia (Clark; Holquist, 2008; Faraco,
2009; Leite, 2011).

E importante esclarecer que o grupo conhecido como “Circulo de Bakhtin” existiu,
mas ndo sob esse nome. N&o ha registros de uma denominacéo oficial, pois ndo se tratava de
um grupo institucionalizado de pesquisa ou debate académico, mas de encontros informais
dedicados a estudos e discussoes filosoficas, literarias, linguisticas, teologicas, entre outros
temas (Bronckart; Bota, 2012; Sériot, 2015). Conforme Ponzio (2011, p. 46), tratava-se de
“uma intensa e afinada colaborag@o, em clima de amizade, em pesquisas comuns, a partir de
interesses e competéncias diferentes”.

Faziam parte desse Circulo de intelectuais, além de Mikhail Mikhailovitch Bakhtin
(1895-1975), Valentin N. Volochinov (1895-1936) e Pavel N. Medviédev (1891-1938),
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também Matvei I. Kagan (1889-1937), Liev V. Pumpianski (1891-1940), Ivan 1. Sollertinski
(1902-1944), Maria ladina (1899-1970), K. Vaguinov (1899-1934), Boris Zubakin (1894-
1937), I. Kanaev (1893-1983), entre outros. Todos contribuiram de maneira significativa para
os estudos linguisticos, com destaque especial para os trés primeiros pensadores
mencionados, cujas ideias tiveram maior influéncia nas questdes de ordem linguistica (Faraco,
2009).

Nas discussdes linguisticas empreendidas por Bakhtin e seu Circulo, a defini¢do de
lingua foi abordada a partir de uma reflexdo de carater eminentemente social. Considerada em
seus aspectos discursivos e enunciativos, a lingua é analisada tanto em suas peculiaridades
formais e estruturais quanto em seu contexto de uso, ou seja, dentro do espaco social em que
ocorre a interacdo mediada pela linguagem nas atividades humanas. O conceito de lingua
permeia todo o conjunto de escritos do Circulo, tornando dificil delinear uma definicao linear
ou fechada. Trata-se de um conceito complexo, que se aprimora ao longo do amadurecimento
das discuss@es entre os integrantes do grupo, por meio de processos discursivos e dialdgicos
presentes em suas obras.

E valido ressaltar que, no glossério da nova tradugéo do livro Marxismo e filosofia da
linguagem: Problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem, feita
diretamente do original russo por Sheila Grillo e Ekaterina Volkova Américo (Editora 34),
esclarece-se que os termos lingua e linguagem sao sinénimos. No idioma russo, em que a
filosofia de Bakhtin e seu Circulo foi desenvolvida, apenas o termo (iazyk) é utilizado,
podendo ser traduzido para o portugués como “lingua” ou “linguagem”. Assim, qualquer
distingdo entre os termos deve ser compreendida a partir do contexto de uso, reforcando a
abordagem dialdgica da linguagem que fundamenta esta dissertacao.

A definicdo de lingua proposta por Bakhtin e seu Circulo destaca a dialogicidade e a
dinamicidade discursiva, entendida como uma arquitetura e orquestragcdo de vozes sociais,
individuais e coletivas, essencialmente heterogéneas (Bakhtin, 2014). A lingua é concebida
como um espaco de interacdo, o que significa que toda palavra proferida por um locutor é
dirigida a um interlocutor. Como afirmam Bakhtin ¢ Volochinov (2002, p. 112): “Ela existe
em funcdo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo
social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mée, marido,
etc.)”.

A lingua, portanto, € um fenémeno social, fundamentado na necessidade de
comunicacdo, em que se entrelacam as dimensdes linguisticas e sociais. Ela se manifesta

como um espacgo de ideologias, 0 que impossibilita compreendé-la apenas como um sistema
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abstrato de regras ou como expressdao do pensamento individual; trata-se, antes, de uma
atividade situada na interacdo verbal (Volochinov, 2017; 2013). Assim, a lingua, enquanto
atividade sociodiscursiva, € viva e dialdgica, acompanhando os tempos e as transformac6es
sociais, atualizando-se constantemente por meio dos usos que seus falantes fazem dela.

Bakhtin e seu Circulo dialogaram com diversas tendéncias do pensamento filosofico e
da ciéncia da linguagem de sua época, no final do século XIX e inicio do século XX,
evidenciando insuficiéncias analiticas e levantando questionamentos sobre problemas centrais
na historia dos estudos linguisticos para fundamentar e defender suas préprias posi¢ées. Uma
das obras que ilustra esse dialogo é Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem, cuja primeira edi¢cdo data de
1929, assinada por Voléchinov. Nessa obra, a concepcdo dialdgica da lingua se desenvolve a
partir das discussdes entre duas tendéncias entdo predominantes: o objetivismo abstrato e o
subjetivismo individualista.

A corrente do subjetivismo individualista tem como um de seus principais expoentes
(1767-1835), importante pensador do século XIX, cujas formulagdes tedricas fundamentaram
0s estudos historicos da linguagem. Para Humboldt (2000, p. 76), a lingua é compreendida
como a expressdo viva do espirito humano, configurando-se, portanto, como um fenémeno
psicolégico e individual. Em sua perspectiva, a lingua ndo € um produto acabado (Ergon),
mas uma atividade continua (Energeia) ou, conforme define o autor, o “trabalho eterno do
espirito”. Tal concepgdo desloca o eixo da investigacdo cientifica para o sujeito que fala e
cria, em detrimento de uma analise focada exclusivamente na estrutura rigida do sistema
linguistico.

Sob essa 6Gtica, os tedricos dessa vertente privilegiam o ato da fala e a criacdo
individual como objetos centrais de estudo. Diferente de abordagens que priorizam a
estabilidade do sistema (vocabulario, gramatica e fonética), o subjetivismo individualista
sustenta que a fonte da linguagem reside no psiquismo do individuo. Conforme aponta
Volochinov (2017, p. 148), para esses idealizadores, a lingua ¢ uma manifestacdo da
subjetividade que, em sua génese, ndo seria determinada pelas influéncias do contexto social
externo, mas sim pela capacidade criativa e mental do falante.

Os idealizadores do objetivismo abstrato, por sua vez, representados pela chamada
Escola de Genebra na figura do estruturalista Ferdinand de Saussure, defendiam que a lingua
era uma instituicdo social, ndo um organismo natural e vivo, organizada a partir de um
sistema autbnomo de significacdo que pode ser estudada em si e por si mesma. Embora essa

tendéncia concebesse a lingua como um fendmeno social, estudavam-na como um cédigo e
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um sistema de signos auténomos, interessando-se apenas pelo seu sistema de formas
fonéticas, gramaticais e lexicais (Voléchinov, 2017, p.162) desconsiderando o aspecto da sua
realizacdo na fala ou o seu funcionamento em enunciados dentro das esferas sociais.

Para Bakhtin e seu Circulo, essas duas tendéncias abandonavam a natureza
comunicativa e social da lingua e, ao fazer criticas sobre suas reflexdes e concepcoes
linguisticas, contribuiram de forma direta e indiretamente, através de suas obras com a ciéncia
da linguagem do séc. X1X e inicio do século XX. O didlogo com essas duas tendéncias sobre
0s estudos de natureza linguistica, consistiu em pesquisar a linguagem como objeto de estudo
especifico da vida social, e ndo apenas como uma abstracdo cientifica, diante de determinados
objetivos praticos e tedricos. Para Bakhtin e seu Circulo, assim, a postura teorica de estudo
das duas tendéncias era inadequada a realidade concreta da lingua porque “as leis da formacéo
da lingua ndo sdo, de modo algum, individuais e psicoldgicas, tampouco podem ser isoladas
da atividade dos individuos falantes [visto que] as leis da formacdo da lingua sdo leis
sociologicas em sua esséncia” (Voléchinov, 2017, p. 224).

Portanto, a lingua para Bakhtin e seu circulo é concebida como um processo
ininterrupto de formacé&o, realizado por meio da interagcdo sociodiscursiva dos falantes, que
permeia todos os contextos das atividades humanas. O Circulo discutira questfes linguisticas
considerando outras reflexdes empreendidas por um viés filosofico interdisciplinar com areas
afins (cf. Faraco, 2009). Dessa forma, Bakhtin e o seu Circulo pensaram o estudo da lingua de
forma bastante diferente das teorias linguisticas da época da RuUssia czarista, assim como pré e
poOs-soviética; eles ancoraram-se numa concep¢do vinculada ao dialogo, que toma por sua
natureza o viés comunicativo, o de dirigir-se ao outro (cf. Bakhtin, 2011; Volé6chinov, 2017
2013).

Diferentemente dos idealizadores do subjetivismo individualista e do objetivismo
abstrato, Bakhtin e seu Circulo propuseram uma ordem metodol6gica para o estudo da lingua,
que parte do texto somado a sua situacdo social de interacdo para se chegar ao enunciado. Ou
seja, para esses intelectuais, as formas linguisticas e os tipos de interacdo verbal estdo
interligados as condic¢des sociais em que se realiza a lingua, e € a partir dessa compressao que
se deve haver um exame e interpretacdo nos estudos linguisticos (Bakhtin/\Volochinov, 2002).
Desse modo, enquanto as duas tendéncias dos estudos linguisticos defenderam uma
constituicdo monologica da lingua, Bakhtin e o seu Circulo defenderam uma constituigdo
dialdgica da lingua, consagrando suas reflexdes ao projeto de desenvolver uma filosofia da

linguagem alicergada no aspecto tanto comunicativo como social (Clark; Holquist, 2008).
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Logo, para o Circulo a comunicacdo € a materializacdo e a realizacdo concreta da
interacdo verbal, matriz geradora da linguagem e a realidade fundamental da lingua, porque
toda palavra procede de alguém e se dirige para alguém, ¢ por ser enunciada ¢ “o produto das
inter-relagdes do falante com o ouvinte” que “liga o eu ao outro” (Voldchinov, 2017, p. 205).
Portanto, a comunicagdo € 0 processo de expressar-se em relagdo ao outro, e nédo
simplesmente para 0 outro; porque “toda compreensdo da fala viva do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o
ouvinte se torna falante” (Bakhtin, 2016, p. 25).

Assim, a lingua como um fenémeno social da interacdo verbal, a qual é sua realidade
fundamental, é usada no didlogo nas diferentes esferas sociais através de enunciados; pois o
emprego da lingua, portanto, efetua-se em forma de enunciados e, conforme mostraremos,
todo enunciado dar-se em forma de géneros do discurso que estdo ligados entre si por relagdes
dialdgicas (Bakhtin, 2011; Medviédev, 2012; VVoldchinov, 2017).

A propdsito do conceito de lingua(gem), Vol6chinov no artigo Que é a linguagem,
presente na coletanea de ensaios intitulada A construgdo da enunciacdo e outros ensaios,
afirma que a linguagem ndo € um dom divino nem um presente da natureza. Para o autor, ela
¢ “o produto da atividade humana coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a
organizag¢do econdémica como a sociopolitica da sociedade que a gerou” (VVolochinov, 2013, p.
141). O estudo da lingua para ser compreendida de forma satisfatdria, entdo, precisa ser
estudada dentro de sua atmosfera social, por ser um fendmeno exclusivamente histérico.

O sujeito e a lingua sdo ligados através do dialogo, este Gltimo povoado por discursos
alheios e por relacfes dialégicas de confrontos, aceitagdes, recusas e negacGes. Quando
falamos, enunciamos posigdes avaliativas e responsivas que atuam no nosso dizer durante a
interacdo, validando nossos juizos cognitivos, valores, crencas, ideologias etc. (Bakhtin, 2014;
Volochinov, 2017). Essas relagdes sdo marcadas pelas dindmicas sociais e por lutas
ideoldgicas, porque o “nosso proprio pensamento [...] nasce e forma-se em interacdo e em luta
com o pensamento alheio, o que ndo pode deixar de refletir nas formas de expresséo verbal do
nosso pensamento” (Bakhtin, 2010, p. 317).

Portanto, para Bakhtin e seu Circulo, a lingua se consolida como uma abordagem
linguistico-discursiva transdisciplinar, que busca compreender a linguagem em sua totalidade
viva e social. A partir dessa base integradora, fundamentada na interdependéncia entre os
sujeitos e a cultura, avancaremos agora na andlise de um dos pilares centrais desse

pensamento: o dialogismo na linguagem.
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1.1.2. A natureza dialogica da lingua

Para Bakhtin e seu Circulo, o lugar de exercicio da lingua é o ambiente social e
histérico por meio de enunciados, onde ocorre as interacdes verbais (Bakhtin, 2011, p. 265). E
valido informar que compreendemos a interagdo verbal, em harmonia a Bakhtin e seu Circulo,
como o processo dinamico e dialdgico pelo qual os falantes constroem significado em
contexto social. Cada enunciado se articula com o interlocutor, o contexto historico e 0s
valores culturais, sendo uma manifestacdo concreta da lingua como prética social, em que se
entrelacam mdaltiplas vozes e perspectivas ideoldgicas (Bakhtin, 2014; Voldchinov, 2017).
Conforme exposto, essa perspectiva social impde uma fundamentacdo socioldgica ao
enfrentamento das problematicas que circundam os fatos linguisticos. (Faraco, 2009; Sobral,
2009).

Segundo Bakhtin (2011), todas as atividades humanas estdo relacionadas com o uso da
lingua, efetuada em formas de enunciados, compreendidos como a unidade concreta e real da
interacdo verbal. O enunciado, que nao pode ser repetido, somente citado, possui a capacidade
de determinar a postura de resposta porque é pleno de atitudes responsivas. Em seu formato
dialogico, ele € um elo na cadeia complexa e continua da comunicagdo discursiva, posto que
“cada enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”
(Bakhtin, 2011, p. 272). O enunciado, entdo, ndo é o primeiro, nem o ultimo, pois ja €
resposta a outros enunciados, surgindo como réplica de outros ja-ditos e previstos, assim,
apesar de concluido em seu ponto final, esta sempre aberto a possiveis interpretacées.

No ensaio "Os géneros do discurso”, redigido na década de 1950 e integrante da obra
postuma Estética da Criacdo Verbal, Bakhtin (2011) postula a natureza responsiva do
enunciado, elegendo-o como o objeto central para a compreensdo da constituicdo dialégica da
linguagem. O autor estabelece uma distingé&o rigorosa entre oragéo e enunciado: enquanto a
primeira é uma unidade da lingua e um fato gramatical desvinculado de sujeitos e interacdes,
0 segundo constitui a unidade real da comunicacdo verbal. Diferente da oragéo, o enunciado é
um evento historico, delimitado pela alternancia dos sujeitos (locutor e interlocutor) e
intrinsecamente atravessado pelo contexto extraverbal.

Nessa perspectiva, todo enunciado compde-se de uma dimensao verbal expressa e uma
dimensdo extraverbal presumida. Esta ultima, embora ndo materializada em palavras, é
imprescindivel para a construgdo do sentido. Em Discurso na Vida e Discurso na Arte,

Volochinov (1976) corrobora essa importancia ao afirmar a indissociabilidade entre o
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enunciado — compreendido como discurso em uso — e sua situacéo socio-historica. Para o
autor, o discurso nasce de uma situacdo pragmatica e "nao pode ser divorciado dela sem
perder sua significacdo™ (VVolochinov, 1976, p. 4).

O contexto extraverbal, portanto, configura-se como a dimensédo social constitutiva
que viabiliza a significacdo. E no espaco-tempo especifico da interacdo que o enunciador
mobiliza os recursos da lingua para produzir sentido; sem essa ancoragem na "vida" do
enunciado, a compreensdo torna-se imprecisa. Conforme propde Volochinov (1976), esse
contexto é delimitado por trés horizontes interdependentes: o espacial e temporal (0 aqui e 0
agora da enunciacédo), o tematico (o objeto do dizer) e o axioldgico (a entoacao valorativa e 0
julgamento social partilhado).

Em Marxismo e filosofia da linguagem, obra que discute as relagdes entre a lingua e a
sociedade, ao discutir sobre as caracteristicas da lingua e da fala, Vol6chinov nos traz uma
reflexdo sobre a natureza do enunciado. O autor destaca que a realidade efetiva da lingua ¢ “o
acontecimento social da interacdo discursiva que ocorre por meio de um ou Varios
enunciados” (Voléchinov, 2017, p. 218-219). Semelhante a Bakhtin, afirma que o enunciado é
um produto da interacdo social, um fendémeno real da lingua com uma estrutura socio-
ideologica que se forma entre dois sujeitos socialmente organizados; é a unidade real da
comunicacdo discursiva indissociavel da sua esfera de producdo, que sempre responde a algo
pois orienta-se para uma resposta. Por isso, 0 enunciado ndo pode ser analisado apenas dentro
dos limites do sistema da lingua, isolado do seu contexto de uso e circulacdo, porque esta
estreitamente ligado as suas condi¢des sociais da interacdo verbal.

No livro O método formal nos estudos literarios, Medviédev (2012) a semelhanca de
Bakhtin (2011) e Voldchinov (2017), argumenta que toda situacdo da interacdo envolve o uso
do enunciado, que pode ser sonoro, pronunciado ou mesmo visual, pois é uma parte da
realidade social da lingua. Para o autor, o enunciado “organiza a comunicagdo que é voltada
para uma reacdo resposta”, [pois] “reage a algo ja dito (...) [e] “é inseparavel do
acontecimento da comunicacao”. Sua realidade, portanto, “enquanto elemento isolado ja ndo €
a realidade de um corpo fisico, mas a de um fendémeno historico” (MedviédeV, 2012, p. 183).
Todo enunciado na visdo de Medviédev é orientado para uma determinada forma de
comunicagdo social, e como sabemos, para Bakhtin e seu Circulo a comunicacgdo, isto €, a
interacdo verbal, é o aspecto construtivo da lingua. Logo, o enunciado é um acontecimento da
histéria e “sua peculiaridade ¢ a peculiaridade de uma realizagdo historica em determinada

época e com determinadas condi¢des sociais” (Medviédev, 2012, p. 183-184).
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Na perspectiva bakhtiniana da lingua, entdo, o enunciado € o produto do processo
interativo dialdgico responsivo, que surgem entre o locutor e interlocutor, e se constitui como
a unidade da interacdo verbal, o elo da cadeia comunicativa irrepetivel, de caracteristica
axioldgica e valorativa. De acordo com Morson e Emerson (2008, p. 142), dois enunciados
verbalmente idénticos nunca significam a mesma coisa porque seus contextos de producéo e
circulacdo nunca sao 0s mesmos, ainda que apresentem similaridades um com o outro. Além
do mais, “o falante e o ouvinte, o escritor e 0 leitor, também mudam: ndo importa quantas
caracteristicas possam compartilhar, dois enunciadores nunca compartilham tudo. Cada um
deles é Unico e cada qual, portanto, significa e é entendido como significando algo diferente,
mesmo quando sdo verbalmente os mesmos”.

Desse modo, o contexto e razdo do enunciado é realizado por meio de palavras,
correspondente as marcas linguisticas e outros elementos extraverbais, que podem ser
presumidos durante a comunicacdo, a exemplo de um simples gesto ou mesmo um
movimento da cabeca, um sorriso etc. os quais ajudam dar sentido ao seu significado. A
completude responsiva valorativa do enunciado, portanto, é determinado pela situacdo da fala,
que é definida pelas condic@es de sua esfera social.

Na teoria do Circulo, o conceito de esfera de atividade humana ou da comunicacédo
verbal, sdo 0s campos em que 0s sujeitos estdo inseridos, como, por exemplo, a esfera escolar,
a esfera académica, a esfera intima, literéria, jornalistica, das artes musicais etc. Ela esta
relacionada a orientacdo, a construgdo, ao desenvolvimento e circulagdo dos enunciados, e
como espaco de refragdo, “é compreendida como um nivel especifico de coer¢des que, sem
desconsiderar a influéncia da instancia socioecondémica, constitui as produgdes ideologicas”
dos enunciados (Grillo, 2018, p. 143). O dominio dos modos de funcionamento de uma esfera
social, dessa maneira, é crucial para o sujeito da lingua, pois modela suas acGes
sociodiscursivas durante a interagdo verbal.

Em Marxismo e filosofia da linguagem (Voléchinov, 2017), a esfera discursiva é
compreendida como um componente necessario para que uma determinada sequéncia de sons
articulados por um locutor, e ouvida por um interlocutor, se torne um fendmeno linguistico. A
obra em referéncia trata das esferas da comunicacdo cotidiana e das ideologias formalizadas e
sistematizadas, tomando como exemplo a esfera artistica e cientifica. Na obra focalizada, é
dito que para observar o fendmeno da lingua é necessario colocar o locutor e seu interlocutor,

bem como o proprio som, em um ambiente social, pois:

[...] é necessério que tanto o falante quanto o ouvinte pertengam a uma coletividade
linguistica, a uma sociedade organizada de modo especifico. E necessario ainda que
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0s nossos dois individuos sejam abarcados pela unidade da situacdo social mais
préxima, isto é, que o encontro entre essas duas pessoas ocorra em um terreno
determinado. O intercAmbio verbal s6 é possivel nesse terreno determinado, por
mais geral e, por assim, dizer, ocasional que ele seja (Bakhtin/VoléchinoV, 2002 p.
145)

Nesse quesito, cada esfera em sua funcdo socioideologica (cientifica, religiosa,
juridica, politica, educacional, etc.), organiza a interacdo por meio dos seus enunciados
concretos, 0s quais estdo vinculados a uma situacdo da interacdo verbal. Isso possibilita
definir sua finalidade discursiva, pelo fato desse funcionamento definir os possiveis
participantes da interagdo verbal, “assim como suas possibilidades de relacGes sociais
interpessoais e institucionais” (Rojo, 2013, p. 28). Os relatdrios de estagio investigados nesta
dissertacdo, por exemplo, emergem do intercdmbio comunicativo intersticial de duas
instdncias enunciadoras, a saber: universidade e escola da educacdo basica. Todas as
manifestacdes discursivas da interacdo verbal, que ocorrem dentro das esferas sociais, devido
as relacdes existentes entre linguagem e sociedade serem indissociaveis, se dao por meio de

enunciados, estes construidos por meio dos géneros do discurso.

1.1.3. Géneros do discurso na perspectiva dialdgica da linguagem

As reflexBes sobre a génese e a sistematizacdo dos géneros remontam a Antiguidade
Classica, periodo em que o pensamento filosofico grego estabeleceu as bases para a distincao,
classificacdo e tipificacdo das formas literarias e retdricas. Platdo, em sua investigacdo sobre a
mimesis (imitacdo), delineou na Republica (Platdo, 2006) trés modalidades fundamentais de
diccdo: a narrativa pura (diegese), a imitacdo direta (drama) e a forma mista (épico).

Posteriormente, Aristoteles, em sua obra seminal A Poética (Aristoteles, 2015),
refinou e ampliou essa taxonomia ao categorizar as artes poéticas de acordo com o objeto, o
meio e 0 modo de representacdo. Para o filosofo grego, a distingdo entre géneros como a
epopeia, a tragédia e a comédia ndo eram meramente formal, mas vinculada a finalidade ética
e estética de cada composicdo. Essa heranca classica inaugurou uma tradicdo normativa e
prescritiva que predominou por séculos, servindo como o primeiro esforgo sistematico de
organizacdo do dizer humano, embora sob uma perspectiva estritamente literéria e artistica
que viria a ser ressignificada pelas teorias sociointeracionistas contemporaneas.

Contudo, foi somente no século XX que o debate acerca dos géneros transcendeu as
fronteiras da estética literaria para abranger a totalidade das manifestacfes discursivas. Essa
reconfiguracdo paradigmatica decorre, fundamentalmente, das proposicdes de Mikhail
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Bakhtin e do Circulo que gravitou em torno de sua obra, cujas reflexdes deslocaram o foco da
classificacdo formal para a funcionalidade social da linguagem. Sob essa perspectiva, 0s
géneros deixam de ser concebidos como moldes rigidos e passam a ser compreendidos como
formas relativamente estaveis de enunciados, socialmente constituidas e moldadas pelas
dindmicas das diversas esferas da atividade humana, bem como pela interacdo dialdgica entre
os sujeitos (cf. Faraco, 2009; Rojo; Barbosa, 2015).

Sob a perspectiva do pensamento bakhtiniano, a linguagem é concebida como
indissociavel da vida cotidiana, de modo que cada esfera da atividade humana elabora seus
préprios tipos relativamente estaveis de enunciados, denominados géneros do discurso. As
teorizacBes do Circulo de Bakhtin transcendem as reflexdes de Platdo e Aristoteles, cujas
taxonomias restringiam-se aos dominios estritamente literario e retorico. Enquanto a tradicao
classica depreendia os géneros como produtos acabados, fixos e regidos por canones formais
rigidos, Bakhtin, Voléchinov e Medviédev os reposicionaram como enunciados concretos que
viabilizam a pratica interacional. Essa perspectiva estabelece um contraponto decisivo as
visGes formalistas da linguistica e da critica literaria russa da época, ao deslocar o eixo da
andlise da estrutura abstrata do texto para a vivacidade do processo dialégico e sécio-
historico.

No ensaio Os géneros do discurso, Bakhtin (2011) afirma que todos os campos da
atividade humana estdo indissociavelmente ligados ao uso da linguagem, que s6 se concretiza
por meio dos géneros do discurso. Esses géneros refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada esfera de atividade humana. Desse modo, como argumentam Faraco
(2009), Sobral (2009), Rojo e Barbosa (2015), o conceito de género opera como um
“conceito-ancora”, impedindo que se pense a linguagem dissociada das praticas SOCIO
interativas. Compreendidos como enunciados situados, 0s géneros do discurso contribuem
para revelar a flexibilidade da lingua e seu carater social, interativo e ideoldgico, “porque o
discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciados concretos de determinados falantes,
sujeitos do discurso” (Bakhtin, 2016, p. 28).

Os géneros do discurso, enquanto organizadores das experiéncias comunicativas da
interacdo humana, possibilitam a expresséo da palavra e atuam como correias que mobilizam
as relagdes entre locutor e interlocutor em cada esfera das instituigdes sociais. Eles constroem
respostas pertinentes ao momento interacional, como se observa nos géneros analisados nesta
dissertagdo: os relatérios de estagio, produzidos por alunos-mestres como respostas

interlocutoras entre a universidade e a escola de educacéo basica.
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E relevante esclarecer que as terminologias géneros textuais, géneros discursivos e
géneros do discurso podem ser utilizadas de forma intercambiavel (cf. Marcuschi, 2008).
Contudo, como observam Rojo (2005) e Bezerra (2017), esses termos também sinalizam
filiacdes teoricas especificas, frequentemente ancoradas na perspectiva de Bakhtin e de seu
Circulo, a partir das quais se empreendem discussdes e se constroem modelos tedricos sobre o
tema. Rodrigues (2008, p. 416) adverte, porém, que “mesmo o uso do termo géneros do
discurso em diferentes pesquisas ndo é garantia de que os seus autores estejam falando do
mesmo objeto”. Nessa mesma direcdo, Brait e Pistori (2012, p. 371) reforcam que “em suas
multiplas filiacbes, o conceito de género implica dimensbes tedricas e metodologicas
diferenciadas, cujas consequéncias para a compreensao de textos e discursos ndo podem ser
ignoradas”.

Desse modo, nesta pesquisa adotamos a terminologia géneros do discurso em
consonancia com a perspectiva bakhtiniana. Bakhtin (2011) conceitua os géneros do discurso
como “tipos relativamente estaveis de enunciados”, constituidos por trés elementos
intrinsecamente articulados: contetdo tematico (o assunto tratado), estilo verbal (a linguagem
caracteristica de cada género e a marca de subjetividade do enunciador) e construgdo
composicional (a forma de organizacdo textual propria de cada género). Na célebre

formulacdo de Bakhtin, que se tornou referéncia classica, o autor afirma:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicGes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional. Todos estes trés elementos — o0 contetido
tematico, o estilo, a constru¢do composicional - estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pelas especificidades de um
determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso (Bakhtin, 2011,
p. 261-262).

Para Bakhtin, os géneros estdo intrinsecamente vinculados as situacfes sociais de
comunicacdo, de modo que qualquer alteracdo na interagdo verbal acarreta mudangas nos
proprios géneros, uma vez que estes exercem efeito normativo sobre as interacfes e, ao
mesmo tempo, sdo por elas normatizados (Rojo; Barbosa, 2015; Rodrigues, 2004). Ao

produzir seu enunciado, o sujeito falante dispde de liberdade para fazer escolhas discursivas
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relativas ao estilo, ao tema e a construcao composicional do género empregado, respeitando,
naturalmente, suas caracteristicas textuais maleaveis e a esfera social em que se insere.

Todo enunciado, em qualquer esfera da interacdo verbal, é individual e, por isso, pode
refletir a singularidade do falante ou do escritor, configurando um estilo individual. Contudo,
“nem todos os géneros sao igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante na
linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual” (Bakhtin, 2011, p. 265). Como
determinados tipos de enunciados estilistico, teméaticos e composicionais relativamente
estaveis, 0s géneros do discurso correspondem a situagdes sociointerativas tipicas da interagcdo

verbal, pois:

No6s aprendemos a moldar o nosso discurso em forma de género e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensdo
aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construgdo
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensacdo do
conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da
fala. Se os géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os dominassemos,
se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez em cada enunciado, a comunicagao
discursiva seria quase impossivel (Bakhtin, 2011, p. 283).

Conforme argumenta Bakhtin na citacdo acima, os géneros constituem formas de acdo
discursiva, pois, na interacdo verbal, orientam os modos de organizacdo do discurso e
possibilitam a construcdo de uma reagdo-resposta ativa. A expressdo “tipos relativamente
estaveis de enunciado” relaciona-se a formacédo e a configuracao historica dos géneros, ja que
0 surgimento de um novo género ndo suprime nem substitui aqueles que o precedem; antes,
integra-se ao conjunto existente, ampliando e diversificando o repertério das praticas
comunicativas.

Qualquer género novo nada mais faz que completar os velhos, apenas amplia
o circulo dos géneros ja existentes. Ora, cada género tem seu campo
predominante de existéncia em relacdo ao qual é insubstituivel. Por isso o
surgimento do romance polifénico ndo suprime nem limita em
absolutamente nada a evolugdo subsequente e produtiva das formas
monolégicas de romance (do romance biografico, histérico, de costumes,
romance-epopeia, etc.), pois sempre haverdo de pendurar e ampliar-se
campos da existéncia humana e da natureza que requerem precisamente
formas objetificadas e concludentes, ou seja, formas monolégicas de
conhecimento artistico. Assim pois, nenhum género artistico novo suprime
ou substitui os velhos. Ao mesmo tempo, porém, cada novo género
essencial e importante, uma vez surgindo, influencia todo o circulo de
géneros velhos: 0 novo género torna os velhos, por assim dizer, mais
conscientes, fa-los melhor conscientizar os seus recursos e limitagdes, ou
seja, supera a sua ingenuidade (Bakhtin, 2010, p. 340).
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Portanto, ao afirmar que os géneros do discurso séo relativamente estaveis, Bakhtin
confere relevo, de um lado, a sua historicidade e, de outro, a necesséria flexibilidade de suas
caracteristicas e fronteiras. Em outras palavras, embora apresentem tracos que os definem, os
géneros ndo constituem um simples conjunto de enunciados de forma fixa e rigida. Eles néo
seguem uma ‘“receita” imutavel, mas se adaptam as atividades humanas, que sdo dinamicas e
continuamente transformadas pelas demandas sociais (Faraco, 2009).

Os relatorios de estagio, objeto de investigacdo desta dissertacdo, incorporam em sua
elaboracdo a historia de outros géneros, académicos e ndo académicos, que compdem o
universo interativo dos alunos-mestres na universidade. Esses géneros do discurso “podem ser
caracterizados como produzidos em uma situacdo formal, académica, mas a sua escrita foi
conduzida como provocacgdo aos estudantes, que ndo foram submetidos a uma situacéo de
aprendizagem formal do género” (Fiad; SilvA, 2009, p. 124). Tais relatdrios assemelham-se a
determinados géneros académicos classificados como géneros profissionais, pois se
relacionam a acontecimentos da vida cotidiana dos alunos-mestres dentro e fora da
universidade, sendo mediados pela lingua e refratados por outros enunciados, como diarios,
portfolios, relatos autobiograficos e relatos reflexivos (Melo; Gongalves; Silva, 2013, p. 98).

As caracteristicas que definem os géneros do discurso sdo determinadas pelas esferas
sociais, pela apreciacdo valorativa do locutor em relacdo ao objeto do discurso e pela presenca
dos interlocutores na interagdo verbal. Tais caracteristicas configuram formas especificas de
dizer, adequadas a cada esfera, como em uma tese, dissertacdo, artigo cientifico ou relatério
de estdgio. Desse modo, todo género do discurso apresenta tracos que o vinculam e o
identificam a sua esfera e funcdo dentro da interacdo verbal. Essas marcas se expressam por
meio de trés elementos indissociaveis: contetdo tematico, estilo verbal e construcdo
composicional, os quais, segundo Bakhtin (2011, p. 279), “fundem-se indissoluvelmente no
todo do enunciado”.

O contetido tematico ndo se restringe ao simples assunto do enunciado: ele expressa
também sua finalidade discursiva, representando “contetudos ideologicamente conformados
que se tornam diziveis através do género” (Rojo, 2005, p. 196). E sempre Unico e irrepetivel,
pois se define a partir da apreciacdo valorativa do locutor, determinada pela situacédo
historico-social e pelas formas linguisticas da lingua. Assim, constitui “o elemento mais
importante do texto e do enunciado (...) € o sentido de um dado texto tomado como um todo
(...) justamente porque se encontra viabilizado pela refracdo da apreciacao de valor do locutor

no momento de sua produ¢ao” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 87-88).
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Em Marxismo e filosofia da linguagem, embora Voléchinov (2017) ndo utilize a
terminologia conteudo tematico, mas tema ou unidade tematica, a expressdo faz referéncia ao
mesmo elemento do género utilizado por Bakhtin. A unidade temética, por ser
essencialmente indivisivel, se decompde em uma série de significagdes em conformidade com
os elementos linguisticos do enunciado, que deve ser compreendido na interacdo verbal. A
unidade tematica € indissocidvel do enunciado porque é a expressdo da situacdo historica
concreta da interacdo socio discursiva. O tema deve ser Unico, caso contrario ndo havera
nenhum fundamento para falar sobre um enunciado, visto que ele também ¢é individual e
irrepetivel, com uma significacdo diferente quando pronunciado. Logo, o tema “é definido
ndo apenas pelas formas linguisticas que o constituem — palavras, formas morfologicas e
sintaticas, sons, entonacdo -, mas também pelos aspectos extraverbais da situagdo”
(Voldchinov, 2017, p. 228). O tema é um elemento bastante complexo de sistema dindmico de
signos (palavras), que tenta se adequar ao momento concreto de formacdo e existéncia do
género do discurso.

Em Problemas da poética de Dostoiévski Bakhtin utiliza os termos significacao
ideoldgica, significacdo semantica, significacdo objetiva e significagdo concreta, 0s quais
também correspondem ao conceito de contetdo tematico, empregado no seu ensaio Os
géneros do discurso, bem como ao conceito de tema e unidade temética usado em Marxismo
e filosofia da linguagem por Voldchinov. Em Discurso na vida e discurso na Arte, obra
também de Voldchinov (1976) é empregado o conceito de topico ou objeto do enunciado, que
também esta relacionado ao conteldo tematico. Todos esses conceitos, em cada obra do
Circulo, ndo se opdem, mas ganham um significado particular bastante preciso devido
estarem inseridos nas reflexdes articuladas pelas obras literérias e linguisticas (Cereja, 2005).

O estilo verbal do género do discurso, diz respeito as escolhas linguisticas que
fazemos para dizer o que queremos e gerar o sentido desejado em uma interacdo verbal
especifica. Esse elemento corresponde “as configuragdes especificas das unidades da
linguagem, os tragos da posi¢ao enunciativa do locutor e da forma composicional do género”
(ROJO, 2005, p. 196). Essas escolhas podem estar relacionadas a selecdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua. Assim, cada género do discurso carrega as
marcas de seu escrevente e a esfera que circula, porque todo enunciado “é individual e por
isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto é, pode ter estilo
individual, [pois] a propria escolha de uma determinada forma gramatical pelo falante é um
ato estilistico” (Bakhtin, 2016, p. 17). O estilo dos relatérios de estagio investigados nesta

dissertacéo, variam conforme a subjetividade dos seus autores, os alunos-mestre, e mesmo dos
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professores formadores, orientadores e leitores imediatos da escrita do género em referéncia,
pois, sendo enunciados concretos com uma escrita livre, absorvem o estilo particular e
individual de seus escreventes.

Em Marxismo e filosofia da linguagem Voldchinov (2017) faz-se mencdo a dois tipos
enunciativos de estilo: o linear e o pictérico. A caracteristica principal do estilo linear é
manter contornos claros com o discurso alheio devido a sua individuacdo. Sobre isso, Grillo e
Américo (2017, p. 358) afirmam que o estilo linear é utilizado para descrever e analisar uma
tendéncia da transmissdo do discurso alheio que se caracteriza, externamente, “por manter
contornos bem definidos entre contexto autoral e o discurso alheio e, internamente, por
homogeneizar as linguagens do autor e dos personagens”. O estilo pictorico, por sua vez,
tende a apagar os contornos nitidos que mantém com a palavra alheia, uma vez que se
caracteriza como um “estilo de transmissdo do discurso alheio em que, externamente, 0s
contornos entre o contexto autoral e o discurso alheio tendem a ser apagados e, internamente,
sdo individualizadas ao extremo as particularidades linguisticas do discurso alheio” (Grillo;
Américo, 2017, p. 358).

Na obra A construcéo da enunciagéo, Volochinov (2013, p. 159) afirma que “cada
tipo de intercdmbio comunicativo (...) organiza, constroi e completa, a sua maneira, a forma
gramatical e estilistica da enunciago, sua estrutura tipo”. E por isso que as especificidades do
estilo como elemento integrante da construcdo do género do discurso sdo de extrema
importancia para a compreensao do enunciado.

E importante esclarecer que, embora todo enunciado seja individual com capacidade
de refletir a individualidade de seus enunciadores, nem todos 0s géneros Sdo propicios a esse
reflexo da individualidade. Segundo Bakhtin (2016, 17-18), os géneros mais favoraveis ao
reflexo da individualidade estilistica de seus usuarios sdo 0s géneros da literatura de ficcao,
em que o estilo individual integra diretamente o proprio edificio do enunciado, porque é um
de seus objetivos principais. Contudo, “no &mbito da literatura de ficcdo os diferentes géneros
sdo diferentes possibilidades para a expressdo da individualidade da linguagem através de
diferentes aspectos dessa individualidade”, afirma o autor. Portanto, por estar imbricado com
o0 todo do anunciado na interacdo verbal, com o texto, com o discurso e com o participante, o
estilo “pode dar margens a muito mais do que a simples busca de tracos que indiciem a
expressividade de um individuo” (Brait, 2005, p. 98).

A construcdo composicional ou aspecto formal do texto, por fim, diz respeito aos
procedimentos, relagdes, organizacdo, disposicdo e acabamento da totalidade discursiva da

estrutura textual e semiotica do género do discurso. Como elemento do género ela também é
39



maleavel e flexivel ao projeto enunciativo, porque na heterogeneidade da composicdo do
enunciado, ele também é construido e formatado pela prépria riqueza da esfera social (Faraco,
2009). Portanto, construcdo composicional relaciona-se “a macroestrutura textual, a
progressao tematica, a coesdo e a coeréncia do texto” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 94). Sinaliza,
portanto, as regras disponibilizadas pelos interlocutores, determinando o objeto e a finalidade
discursiva do género.

Com o intuito de sistematizar a compreensdo bakhtiniana sobre a constituicdo dos
géneros, apresenta-se, na Figura 1, a triade de elementos que compde todo e qualquer
enunciado. Conforme postula Bakhtin (2011), o género é definido pela inter-relacdo estavel
entre o conteido tematico, o estilo verbal e a construcdo composicional. O contetdo tematico
abrange os objetos e as valoragdes sociais que o discurso carrega; o estilo verbal refere-se a
selecdo dos recursos linguisticos e lexicais adequados a esfera de comunicacdo; e a construcao
composicional diz respeito a estrutura e organizagdo textual. Tais componentes operam de
forma integrada, permitindo que o género cumpra sua funcdo social e interacional, conforme
ilustrado no diagrama a seguir:

Esses trés elementos constitutivos do género, conteldo tematico, estilo verbal e
construcdo composicional estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e se
influenciam e se constituem conjuntamente, pois sdo indissociaveis uns dos outros. Séo

embasados por relagdes dialdgicas, construidos socio historicamente.
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Género

Forma relativamente estavel

Enunciado / Texto

Realizagdo concreta do género

A ' I '
. 74 . nstr
Conteldo tematico Estilo verbal S H6a0
S composicional
Tema abordado Recursos linguisticos o
e L . Estrutura e organizagao
e valoracao axiologica caracteristicos do género

textual do género

Figura 1. Elementos constitutivos do género
Fonte: Santos (2026) - adaptado de Rojo e Barbosa (2015, p. 86).

De acordo com a figura representada acima, a teoria bakhtiniana dos géneros do
discurso estrutura-se a partir de uma arquitetura conceitual hierarquica, na qual diferentes
niveis de abstracdo se articulam de maneira organica para explicar como a linguagem se
organiza socialmente. Compreender essa estrutura é fundamental para apreender a dimensao
dialégica e funcional que Bakhtin atribui aos géneros, distanciando-se das abordagens
meramente formais. Os elementos que compdem essa arquitetura podem ser assim descritos:

Género — nivel mais abstrato: a forma relativamente estavel de enunciado, conceito
central em Bakhtin. E o molde socio discursivo que organiza a comunicagio em uma esfera
de atividade.

Enunciado/Texto — nivel intermediario: a realizacdo concreta e singular do género na
interacdo. Cada enunciado produzido € Gnico, mas reconhecivel porque pertence a um género.
Conteldo teméatico — ndo € simplesmente o assunto, mas o tema passivel de ser tratado
naquele género, acrescido da valoracdo axioldgica (julgamento de valor) do enunciador.

Estilo verbal — os recursos linguisticos selecionados: vocabulario, estruturas sintaticas,

marcas de pessoa, modalizacdo. Cada género tem tendéncias estilisticas reconheciveis.
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Construcdo composicional — a estrutura e a organizacdo interna do texto: a sequéncia das

partes, 0 modo de encadeamento, a forma composicional que 0s usuarios reconhecem.

Os trés altimos elementos constituem os constituintes internos obrigatdrios de todo

género, segundo Bakhtin (2016), sendo indissociéveis entre si e determinados pelas condi¢des

especificas de cada esfera da atividade humana. No Quadro 1, reproduzido a diante,

mostramos as caracteristicas (contexto extraverbal de producdo, marcas linguistico

enunciativas), e os elementos (conteudo tematico, estilo verbal, construgdo composicional)

que sdo constitutivos, de forma conjunta, dos relatérios de estigio analisados nesta

dissertacdo:

Contexto
extraverbal de
producéo

Produtor(es):  Alunos-mestre regularmente matriculados nas
disciplinas de estagio supervisionado da licenciatura em
Letras/Lingua Inglesa, pertencente a UFT, Porto Nacional.

Leitor(es): leitores imediatos — professores-formadores responsaveis
pelas disciplinas dos estagios, Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas I, I, Ill e IV, que
avaliam imediatamente a escrita do relatério. Leitores potenciais —
podem ser outros professores-formadores e alunos-mestre na esfera
académica; pesquisadores; e, professores colaboradores das
disciplinas de estagio, na esfera da educacéo basica.

Objetivo: Os relatorios de estagio sdo instrumentos idealizados para a
construcdo de uma préatica pedagdgica reflexiva-critica sobre a acao
do professor em processo de formacao inicial.

Momento e lugar de producdo: Os relatorios de estadgio foram
produzidos nas disciplinas de estagio supervisionado, Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas I,
I, 111 e IV, durante o ano de 2016 a 2019.

Local de producéo - a residéncia dos proprios alunos-mestre e a
universidade.

Esfera de circulacdo: Esfera académica.

Contetdo
tematico

Diversas questdes que envolvem o magistério sdo tematizadas na
escrita reflexiva académico-profissional dos relatorios de estagio, a
exemplo do uso de materiais didaticos e recursos didaticos aplicados
no ensino de lingua inglesa; desafios no ensino de lingua inglesa em
escolas publicas; desafios das disciplinas de estagio supervisionado
no contexto académico da UFT; métodos, abordagens e estratégias
empregados pelos professor-colaborador e pelos proprios alunos-
mestre para ensinar a lingua inglesa; a importancia da lingua inglesa
para o enriquecimento cultural dos estudantes; entre outros pontos
considerados mais significativos pelos alunos-mestre de suas
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insercdes nas escolas.

Marcas Predominéncia de verbos conjugados no pretérito perfeito e pretérito
linguistico imperfeito do indicativo. E uma escrita com aspecto mais pessoal e
enunciativas | intimo em que ha o uso da primeira pessoa do singular ou do plural.

Contempla os elementos textuais comuns das producdes discursiva
N escrita da esfera académica, no entanto, apresenta uma estrutura
Construcao composicional bastante diversificada (capa - contracapa - sumario -
composicional agradecimentos - epigrafes - introducdo - fundamentacdo tedrica -
corpo principal do relatério [descri¢do e analise das aulas observadas,
planejadas ou regidas] - conclusdo - referéncias — anexos [planos de
aulas, fotografias, formularios do estagio, atividades didaticas,
avaliagdes, entre outros]).

Quadro 1 - Elementos que constituem o género do discurso relatorio de estagio

A partir das caracteristicas do relatdrio de estagio elencadas no Quadro 1 observa-se
uma pratica social de linguagem singular, que amalgama aspectos culturais de duas esferas
distintas. De um lado, evidencia-se a esfera académica, representada por uma construcéo
composicional que privilegia se¢Bes tradicionais como a fundamentacéo tedrica; de outro,
manifesta-se a esfera da educagdo basica, marcada pela descricdo e analise das aulas
observadas ou regidas na escola-campo. Essa hibridizacdo resulta em um enunciado de
natureza subjetiva e fluida, no qual a escrita reflexiva se consolida quando o aluno-mestre
articula a experiéncia vivenciada no chdo da escola ao aporte tedrico construido na
licenciatura (Silva, 2012). Tais elementos caracterizam o género em questdo como um texto
predominantemente narrativo-descritivo, capaz de mediar as praticas académicas e as
exigéncias do cotidiano laboral docente (cf. Valsechi, 2016).

Sobre a classificacdo dos géneros do discurso, embora eles ndo estejam restritos a
modelos dicotdmicos, puramente sistematicos e inflexiveis, na perspectiva de Bakhtin e de
seu Circulo foram problematizados a partir de uma taxonomia, por assim dizer. Aos
enunciados relacionados com os discursos da oralidade em seus mais variados niveis da vida
cotidiana (conversas familiares, discussdes filosoficas e sociopoliticas etc.), denominam-se
géneros primarios; aos enunciados das atividades burocraticas e suas instituicbes sociais,

géneros secundarios. De acordo com Bakhtin (2016, p. 15) “a distin¢do entre géneros
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primarios e secundarios tem grande importancia teorica, sendo esta a razdo pela qual a
natureza do enunciado deve ser elucidada e definida por uma analise de ambos os géneros”.

Os géneros do discurso primarios “se formam nas condi¢des da comunicagdo
discursiva imediata” (Bakhtin, 2016, p. 15), pois se caracterizam pela ideologia do cotidiano.
Sdo enunciados de estruturas mais simples, por vezes sem muitas formalidades quanto a sua
elaboracdo. Apresentam-se predominantemente, mas nao exclusivamente, na modalidade oral
do discurso, os quais possibilitam uma melhor atuagdo do homem em situagcdes de uso da
linguagem corriqueira. A conversa sobre assuntos cotidianos, o telefonema familiar, o bilhete,
o diario intimo e, até mesmo as ordens militares, os provérbios etc., sdo alguns exemplos de
géneros primarios.

Os géneros do discurso secundarios “surgem nas condi¢des de um convivio cultural
mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) — ficcional, cientifico, sociopolitico” (Bakhtin, 2016, p. 15). Sdo enunciados
complexos e organizados, que integram a constituicdo das interacBes sociais cujas ideologias
sdo mais formalizadas e especializada, pois surgem nas “esferas culturais letradas” (Sobral,
2011, p. 40). Dissertacdo de mestrado, tese de doutorado, relatérios de estagio, e textos
cientificos de todas as espécies e natureza, romance e 0s géneros publicisticos, sdo alguns
exemplos de géneros secundarios.

De acordo com Bakhtin (2016), no processo de sua formacao, os géneros secundarios
incorporam e reelaboram diversos géneros primarios e 0s géneros primarios incorporam e
reelaboram o0s géneros secundarios. Isso ocorre devido a sua extrema heterogeneidade, em
gue, ao se integrarem e se reelaborarem, os géneros do discurso se transformam e adquirem
um carater especial, perdendo assim, seu vinculo imediato com a realidade concreta da sua
esfera, ao ser incorporado a outra esfera social. Como exemplo, temos os relatorios analisados
nesta pesquisa, que mantém sua forma e significado cotidiano dos relatos pessoais, mas que
também sdo géneros cuja escrita é subjetiva e cientifica, bastante elaborada e liquida, ao
mesmo tempo, que evidencia as vivéncias cotidianas dos alunos-mestre no contexto do
estagio supervisionado dentro da esfera académica e profissional da educacéo bésica.

O ensaio Os géneros do discurso (BAKHTIN, 2016) constitui a obra de referéncia
fundamental para as reflex6es acerca do ensino da lingua em uso mediado pelos géneros
discursivos. Nele, Bakhtin desenvolve com rigor conceitual a distingdo entre a oragdo —
unidade da lingua no plano do sistema — e 0 enunciado — unidade da comunicacao

discursiva no plano da intera¢do social —, apresentando o género do discurso como forma de
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enunciado concreto, historicamente constituida e funcionalmente orientada pelas esferas da
atividade humana.

A partir da leitura do conjunto dos escritos de Bakhtin e do seu Circulo, percebemos
que a discussdo sobre os géneros como pratica de linguagem encontra-se contemplada
também em outros trabalhos do Circulo bakhtiniano. As discussdes vao desde a defesa do
romance como um género literario; 0s géneros intercalados como uma das formas
composicionais de introducéo e de organizacdo do plurilinguismo no romance; o estudo da
cultura e dos géneros da praca publica da Idade Média e do Renascimento para a analise da
obra de Rabelais; a constituicdo sécio-historica e ideologica dos géneros e da lingua; e os
géneros como uma das forcas sociais de estratificacdo da lingua (Bakhtin, 2014; 2011; 2008);
a relacdo dos géneros com a nocéo de enunciado, e 0 seu papel nos estudos marxistas da
linguagem (Vol6chinov, 2017; 2013); e a problematizacdo da nogdo dos géneros nos estudos
literarios formalistas (Medviédev, 2012).

Todos os escritos de Bakhtin e seu Circulo que faz referéncia aos géneros, portanto,
estédo voltados para a concepcdo de género discursivo com base na ideia de que a linguagem
se materializa por meio de enunciados concretos, articulando “interior” e “exterior” a NnO¢ao
de sujeito, histérico e socialmente situado, incluindo esferas de producdo, circulagéo,
recepcdo, historicidade, (Brait; Pistori, 2012; Rodrigues, 2004). O conceito de género, assim,
é muito complexo e produtivo dentro do pensamento bakhtiniano, pois foi pensado e discutido
tanto como categoria literaria como ndo-literaria dentro Circulo (Renfrew, 2017).

Em Problema da poética de Dostoiévski, Bakhtin (2010, p. 136) argumenta que na
menepeia, h& uma incorporacdo dos “géneros cognatos como diatribe, o soliloquio e o
simpdsio. O parentesco entre esses géneros é determinado pelo seu carater dialgico interno e
externo no enfoque da vida e do pensamento humano”. Essa defini¢do deixa explicita que a
definicdo de género ndo esta restrita apenas a estrutura ou mesmo ao texto, embora eles sejam
relevantes enquanto dimensdes constituintes dos enunciados concretos. Bakhtin deixa claro
que a definicdo e abordagem tedrico-metodoldgicas dos géneros esta ligada a uma dada
tradicdo, e isso permite estuda-los de um ponto de vista diacronico e sincronico (Brait; Pistori,
2012).

Em Questdes de Literatura e de Estética: a teoria do romance, Bakhtin (2014)
assevera que os enunciados concretos emergem de contextos culturais socio-histéricos e, por
conseguinte, semantico-axioldgicos. O autor teoriza sobre o embate continuo entre as forcas
centripetas — de carater centralizador e monoldgico —, que buscam uniformizar a ideologia

verbal e silenciar a heteroglossia (a pluralidade de vozes), e as forgas centrifugas. Estas
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ultimas, de natureza descentralizadora, sdo as que dinamizam a lingua viva, constituindo-a
como uma multiplicidade de linguagens em uso. Tais forcas resistem a monologizacdo e
promovem a descentralizacdo verboideoldgica, assegurando a constante renovacdo e a
coexisténcia de diversas vozes e consciéncias no tecido social.

Na obra focalizada, Bakhtin (2014) na sequéncia, as relaces que o género literario
romance mantém com o0s géneros ndo literarios, e as relagdes de historicidades entre eles,
focalizando questfes pertinentes a lingua, linguagem, a variedade linguistica, a estratificacdo
da lingua em géneros e variedades de géneros. E a partir dessas reflexdes que o filosofo
articula a existéncia de similaridade entre lingua, géneros e estilo, dentre outras dimensdes
linguisticas essenciais para a compreensdo e estudo da lingua e o discurso. Bakhtin discute
também a necessidade de uma poética da prosa, de uma estilistica socioldgica ou estilistica do
discurso, capaz de dar conta de discursos que revelam pontos de vista, conjunto de valores e
maneiras de exprimi-los, sempre em tenséo, em confronto com outros discursos e outros
pontos de vistas, ou seja, dialogismo (Brait; Pistori, 2012).

Na coletanea em referéncia, Bakhtin (2014) revela as relacdes existentes entre unidade
de romance e métodos de assimilacdo artistica do tempo e do espaco, chegando a tipos de
cronotopos que 0s caracterizam e a visdo do homem que ai se imprime. J& os trés ultimos
estudos, para teorizar sobre o conceito de género, Bakhtin faz uma reflexéo sobre a distin¢éo
entre a forma composicional e forma arquitetdnica dos géneros. Ele elege a arte e a visdo
estética para construir a arquitetbnica da vida, além da postura ética e estética que se
coadunam aos conceitos centrais regendo a perspectiva dialdgica da vida e da linguagem. Ele
parte, a priori, da unidade do texto e sua relacdo de interdependéncia, sua posicdo dialdgica e
valorativa na construcdo e formacdo do género enquanto enunciado concreto. Isto é, para
compreender o conceito de género do discurso, é preciso considerar, necessariamente, sua
forma arquitetdnica, a qual constituem suas dimensdes internas e externas.

Segundo Rojo e Melo (2017, p. 1277), a concepcéo de arquitetbnica proposta pelos
teoricos do Circulo “tem a ver como (...) concebem o texto/enunciado nas mais diversas
formas e esferas de producdo, circulacdo e recepcao, em especial, o discurso da obra de arte,
da literatura”. Assim, a arquitetdnica € quem organiza o texto acabado em torno da valoracéo
advinda de um posicionamento ideologico e axiologico do enunciador. Conforme mostram as
autoras, o conceito de arquitetonica tem relagdo com o conceito de esfera socioideolégica
como lugar, tanto da producdo socio discursiva, como compreensao ativa e receptiva dos
enunciados. E impossivel compreender um enunciado concreto sem conhecer sua atmosfera

axiologica e sua orientacdo avaliativa no meio ideoldgico, pois ¢ ela que “determina todos os
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aspectos do enunciado penetrando-o por inteiro, porém, ela encontra a expressdo mais pura e
tipica na entonacdo expressiva (...) que da cor a cada palavra do enunciado e reflete sua
singularidade histérica” (Medviédev, 2012, p.184-185).

Na perspectiva dialégica, um dos aspectos constitutivos da linguagem é a orientacéo
para o interlocutor, para o outro. Essa orientacdo, por sua vez, constitui a base dessa
arquitetonica do pensamento do Circulo, devido sua orientacdo valorativa por meio da palavra
alheia. Segundo Bakhtin (2011; 2010), as relagdes valorativas € a orientacdo sociodiscursiva
dialogica do eu-para-mim, do eu-para-outro e do outro-para-mim. Posicionando-se, a respeito
dessa alteridade e de sua relevancia para a formacdo de um eu sujeito, porque sé “tomo
consciéncia de mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra, a forma e tom
que servirdo para a formacgéo original da representacdo que terei de mim mesmo (Bakhtin,
2011, p. 378).

E de alteridade, como destaca o autor que podemos relacionar a questio da
arquiteténica com o dialogismo. Essas dimens@es, dizem respeito as inter-relacfes dialdgicas
e valorativas, (entoativas e axioldgicas) que se caracterizam como uma das possibilidades
interpretativas de compreender a vida e a sociedades e, dessa compreensédo, respondé-las. A
forma arquitetbnica governa a construcdo da estrutura verbal do género do discurso, bem
como sua constru¢do composicional, além da selecdo do material verbal que, em sua
elaboracdo, é pensado como linguagem situada socio historicamente. A forma arquitetdnica
possibilita ndo somente a compreensédo do género, mas sua condi¢do de producdo, circulacdo
e recepcdo pelos sujeitos enunciadores dentro das esferas sociais.

Na obra O método formal nos estudos literarios: introducéo critica a uma poética
socioldgica, também ha reflexdes sobre os géneros do discurso. Assinado por Medviédev, o
trabalho foi publicado no ano de 1928, e nele temos discussdes sobre a linguagem integrada
ao social, a historia, e a diferentes ramos do conhecimento. Na obra em referéncia, a criagdo
artistica € contemplada sob uma perspectiva de vinculo interativo, ideoldgico e social, bem
como a partir da compreensdo da realidade sdcio-historica (Medviédev, 2012, p. 193-207). O
interlocutor polemicamente instaurado € o formalismo russo, uma tendéncia da época em que
o Circulo entrou em dialogo, e que estudavam questdes relacionadas aos géneros do discurso
apenas sob seus aspectos formais.

Semelhante aos outros membros do Circulo, Medviédev defende que os géneros do
discurso € mais que uma estrutura formal, pois é composto por aspectos articulados a sua
esfera de producdo e recepgdo. A partir dessas reflexdes, o autor constréi um percurso

metodoldgico investigativo que lhe favorece, de forma socioldgica, a explicitagdo e
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compreensdo dos géneros. Ele define género como um complexo, efetivo e essencial “sistema
de meios e métodos de dominio consciente e de acabamento? da realidade” (Medviédev, 2012,
p. 198).

A compreensdo de género enquanto enunciado, entdo, orienta a realidade e da
significado a interacdo verbal. O género pressupde “um ou outro auditorio de receptores ou
leitores” que “esta tematicamente orientado para a vida, para seus acontecimentos,
problemas” (Medviedev, 2012, p. 195) a qual estd ligado a alguma esfera social da
comunicacdo. Os géneros, relacionados a dimensdo temética, que domina certos aspectos da
realidade, “possui certos principios de selecdo, determinadas formas de visdo e de
compreensdo dessa realidade, certos graus na extensdo de sua apreensédo e na profundidade de
penetracdo nela” (Medviédev, 2012, p. 196). Cada género possui seus proprios meios de visao
para compreender a realidade, particularmente acessiveis somente a eles, enquanto
enunciados.

Em sintese, podemos resumir o conceito de género na obra de Medviédev como
enunciados realizados por sujeitos socialmente organizados, vinculado a uma esfera social da
atividade humana que congrega locutores e interlocutores, tempo, espaco e questdes
ideologicas.

Na obra Marxismo e filosofia da linguagem: Problemas fundamentais do método
socioldgico na ciéncia da linguagem, Vol6chinov (2017) discute a questdo do enunciado e
dos géneros discursivos em dois momentos da obra: na primeira parte demonstra a
importancia da filosofia da linguagem para o estudo marxista e, na segunda, o autor propde
uma filosofia marxista da linguagem.

Ao considerar os atos de fala em didlogo com a psicologia social, Vol6chinov
argumenta sobre as formas dos diversos aspectos do enunciado, mediante os diferentes modos
discursivos. Segundo o autor, essas formas da interacdo verbal encontram-se vinculadas as
condicdes de uma situacdo social, pois cada época e cada grupo social tém seu repertdrio de
formas de discurso. A cada grupo de formas pertencentes ao mesmo género, isto é, a cada
forma de discurso social, corresponde um grupo de temas a ser discutido. E por isso que a
classificacédo das formas dos enunciados deve alicercar-se sobre a classificacdo das formas da
comunicacdo verbal (Vol6chinov 2017).

E a partir desse viés que Voldchinov define e classifica os géneros do discurso,
dividindo os enunciados em géneros da criagdo ideologica constituido, e géneros do cotidiano

ou da vida. Para o autor, cada situacdo cotidiana possui uma determinada organizacdo do

2 Reflexdo referente ao conceito de arquitetdnica.
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auditorio, com determinado repertdrio de pequenos géneros cotidianos. Ademais, afirma que
“O género cotidiano é uma parte do ambiente social: da festa, do lazer, da conversa, na sala de
visitas, na oficina, etc. ele entra em contato com esse ambiente, que o limita e define em todo
0s seus aspectos interiores” (Volochinov, 2017, p. 222). Assim, a lingua se constitui como
expressao das relacdes sociais, servindo ao seu falante tanto como instrumento quanto
material linguistico. E é por meio do enunciado que a interacdo verbal se realiza, porque cada
tipo de intercAmbio sécio interativo é organizador e construtor das formas gramaticais e
estilistico do enunciado, da enunciacdo e da estrutura dos géneros do discurso, uma vez que “a
situacdo social e 0 ambiente social determinam a estrutura do enunciado” (Voléchinov, 2017,
p. 206).

Portanto, as discussdes sobre os géneros nas obras de Bakhtin e seu Circulo sdo
enfocados ndo apenas pelo viés estatico, como um produto das formas discursivas, mas pelo
viés dindmico da interacdo verbal. Assim, todos os trabalhos do Circulo que versam sobre 0s
géneros do discurso, de comum acordo os entendem como enunciados efetuados dentro das
esferas sociais da atividade interativa de acbes discursivas que envolvem a linguagem
humana.

O Circulo defende que ha uma estreita correlacdo entre os tipos de enunciados que se
realizam dentro das esferas sociais por meio dos géneros e suas funcdes na interacdo verbal,
sempre orientados para uma resposta. A lingua s6 vive na comunicacdo dialégica daqueles
gque a usam, uma vez que € precisamente na “comunicacdo dial6gica que constitui o
verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo
de emprego (a linguagem cotidiana, a prética, a cientifica, a artistica, etc.) esta impregnada de
relagdes dialdgicas” (Bakhtin, 2010, p. 209). E € claro, tudo se efetua em forma de enunciados
concretos que sdo 0s géneros do discurso.

Em sintese, na perspectiva bakhtiniana da lingua, para nos relacionar participamos da
interacdo verbal ao produzirmos enunciados, que por sua vez efetua-se em forma de géneros
do discurso ou enunciados concretos, elaborado sempre em resposta a outros enunciados.

Nas palavras de Bakhtin:

A orientacdo dialdgica € naturalmente um fenémeno préprio a todo discurso. Trata-
se da orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus caminhos até o
objeto, em todas as direces, o discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo
pode deixar de participar, com ele, de uma interacdo viva e tensa. Apenas o Ad&o
mitico que chegou com a primeira palavra num mundo virgem, ainda nao
desacreditado, somente este Addo podia realmente evitar por completo esta mitua
orientacdo dialégica do discurso alheio para o objeto. Para o discurso humano,
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concreto e historico, isso nao é possivel: s6 em certa medida e convencionalmente é
que se pode dele se afastar (Bakhtin, 2014, p. 88).

O pensamento humano, portanto, sé se torna pensamento auténtico sob as condi¢des
de um contato vivo com o pensamento dos outros expressa na palavra alheia efetuadas em
enunciados concretos, visto que desse contato entre vozes-consciéncia nasce e vive toda e
qualquer ideologia (BAKHTIN, 2010, p. 98). Essas reflexdes oferecem, do ponto de vista
tedrico e metodoldgico, possibilidades de refletir a respeito dos discursos que atravessam e
constituem a interagdo humana, contextualizadas na vida, nas artes, na filosofia, nas ciéncias,
nas midias impressas e digitais, nas diferentes institui¢cbes politicas, académicas e religiosas
(BRAIT; MELO, 2005; BRAIT, 2007). A seguir, versamos sobre o letramento do professor

em formacdo inicial no contexto institucional do estagio supervisionado.

2. Letramentos do professor em formacéo inicial

No ambito do estdgio supervisionado, a escrita revela-se onipresente, ou deveria,
atuando como o eixo gravitacional que integra as vivéncias do cotidiano dos alunos-mestres.
Mais do que uma ferramenta de registro, ela se constitui como um elemento identitario
fundamental na formacdo docente, sob uma perspectiva sdcio-histérica da linguagem
(Kleiman, 2007; Reichmann, 2012). Atualmente, o papel da escrita na formacéo do professor
transcende a mera burocracia académica; ela é o espaco de conflito e sintese entre o saber
tedrico da universidade e o saber pratico da escola-campo.

Desse modo, as praticas de escrita nesse intersticio entre as esferas académica e
profissional configuram-se como eventos de letramento docente (Valsechi, 2016). Nesses
eventos, o aluno-mestre ndo apenas relata fatos, mas participa ativamente de atividades de
linguagem complexas, nas quais a escrita funciona como um dispositivo de reflexdo que
permite ao futuro professor negociar sua nova identidade e compreender as nuances da
realidade educacional. Tais eventos de letramento revelam-se mudltiplos, dada a
heterogeneidade dos usos da escrita no contexto da formacdo inicial, 0 que demanda dos
alunos-mestres o aporte de competéncias linguisticas e discursivas especificas.

Sob essa perspectiva, a presente dissertagdo concebe a producdo do relatério de
estagio como uma pratica social complexa, que mobiliza e articula, de maneira simultanea e
interdependente, diferentes esferas de letramento. Trata-se de um género discursivo situado
em uma zona de confluéncia singular: a0 mesmo tempo em que responde as exigéncias do

letramento académico (Fiad, 2015) — com suas normas de escrita, protocolos de
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argumentacao e convengdes cientificas proprias da esfera universitaria —, dialoga igualmente
com o letramento escolar (Signorini, 2007), uma vez que o estagio supervisionado implica a
insercdo do licenciando em praticas discursivas da educacdo basica, as quais precisam ser
observadas, analisadas e narradas no documento. A essas duas esferas soma-se ainda o
letramento cientifico (Silva, 2019, 2020), que orienta o olhar investigativo do futuro professor
sobre sua prépria pratica, mobilizando procedimentos de registro, analise e reflexdo critica
caracteristicos da pesquisa em educacao.

Essa triplice ancoragem revela que o relatorio de estadgio ndo € um género neutro ou
meramente burocratico, mas um enunciado concreto — no sentido bakhtiniano do termo —
atravessado por vozes, saberes e demandas institucionais distintas, que o licenciando precisa
aprender a gerenciar de forma integrada. Compreendé-lo como tal implica reconhecer que seu
dominio ndo decorre apenas do dominio técnico da escrita académica, mas de uma
competéncia discursiva mais ampla, forjada na tensdo produtiva entre o aprender a ensinar e 0
aprender a dizer sobre o ensino.

A articulacdo dessas vertentes € 0 que sustenta a construcdo de uma escrita critica,
reflexiva e tecnicamente elaborada, permitindo que o aluno-mestre transite entre o saber
cientifico da universidade e a realidade pragmatica da escola (Reichmann, 2015; Reichmann;
Guedes-Pinto, 2018; Silva, 2012).

Nessa conjuntura, faz-se necessario precisar as especificidades dos letramentos
mobilizados: o letramento académico compreende as praticas de leitura e escrita requeridas
pela cultura universitaria para a apropriacdo e producdo de géneros do ensino superior (Fiad,
2015); o letramento escolar refere-se aos usos da linguagem situados no cotidiano da
educacao bésica, envolvendo as normas e interaces da cultura da escola (Signorini, 2007); e
o letramento cientifico diz respeito a capacidade de utilizar o conhecimento cientifico e suas
linguagens para interpretar e intervir na realidade de forma critica (Silva, 2019). A
convergéncia desses letramentos no relatério de estadgio permite que o aluno-mestre ndo
apenas relate sua pratica, mas a teorize, conferindo ao texto o rigor da academia e a
vivacidade da sala de aula.

A interacdo verbal socio discursiva no estagio supervisionado esta intimamente ligado
ao uso da escrita, porque é a partir dela que se produz o género do discurso relatério de
estagio. A escrita critica e reflexiva desse género, que permite uma troca de experiéncias e
saberes com outros profissionais da educacéo basica, € perpassado pelas esferas académica e

profissional, sendo esta Gltima bastante familiar ao contexto de cultura dos alunos-mestre.
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Trazendo um ganho potencial para a formacdo docente, a pratica da escrita reflexiva dos
relatorios corresponde ao letramento do professor.

Estamos compreendendo letramento como um “conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos” (kleiman, 1995, p, 18). Em outras palavras, € um conjunto de praticas sociais
observaveis em eventos mediados por textos (Barton; Hamilton, 2000). Assim, o individuo
letrado € o sujeito que ndo sO possui as habilidades de leitura e escrita, mas que socialmente
as usam de forma adequada na sociedade em que vive (Soares, 2002). A escrita do relatério
de estadgio é uma prética social que faz uso da leitura e escrita no contexto académico e
escolar, necessitando de habilidades precisas que possibilite ao aluno-mestre a mobilizacao de
saberes necessario para desenvolver suas atividades em funcdo da demanda dessas duas
esferas sociais em que se situa.

Essas acOes envolvendo o uso da escrita mostram-se como possibilidade e tentativa de
formar professores criticos e reflexivos para as demandas da educacdo basica, pois “o
processo de letramentos na formacao do professor de lingua inclui a especificidade da matéria
pela qual sera responsavel na escola” (Kleiman, 2007, p. 492). Acreditamos que
problematizar as praticas de letramentos® no processo de formacao inicial de professores no
contexto do estagio, é extremamente relevante porque possibilita analisarmos os eventos de
letramentos ocorridos durante esse intersticio entre as duas esferas da linguagem.

Nesta pesquisa, estamos compreendendo eventos de letramentos como situacéo
comunicativa em que a escrita esta integrada a natureza da interacdo verbal dos sujeitos
participantes e aos seus processos interpretativos socio discursivos (Heath, 1982). Esses
eventos se caracterizam como modos culturais de utilizar a escrita envolvendo o significado
que é atribuido pelos participantes e pela instituicdo as atividades de leitura e escrita em um
contexto interacional especifico (Fiad, 2015). E importante observar que as praticas de
letramento ndo sdo unidades observaveis de comportamento, jA que envolvem valores,
atitudes, sentimentos e relacdes sociais. Enquanto praticas sociais, “sdo mais bem
compreendidas na existéncia de relagdes entre pessoas, entre grupos e comunidades, ndo se
fechando a um conjunto de propriedades unicamente internas dos individuos” (Fischer, 2007,
p. 29).

Elas s6 podem ser mediadas pelos géneros do discurso, 0s quais sdo as formas que

permitem a participacdo nas atividades sociais letradas da interacdo verbal, constituindo a

3 Praticas de letramentos “referem-se a ampla concepcdo cultural sobre as maneiras particulares de se pensar
sobre e fazer leitura e escrita em contextos culturais” (Street, 2003, p. 79).
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realidade social de realizacdo do processo da comunicacdo humana (cf. Bakhtin, 2011,
Medviédev, 2012; Voldchinov, 2013).

O relatério de estdgio é um género do discurso mediador da formacdo inicial de
professores no contexto do estdgio supervisionado, que faculta o letramento do professor
(Silva, 2014; 2012). Sua escrita situada, auxilia os alunos-mestre a compreenderem 0s US0S
convencionais mais apropriados da escrita para a producdo do conhecimento cientifico, alem
de servir como registro académico utilizado como “um instrumento para desencadear a
formacdo profissional critica do aluno-mestre” (Silva, 2014, p. 337). Essa escrita reflexiva
proporciona ao aluno-mestre um retorno reflexivo a sua propria pratica pedagdgica, no
contexto instrucional experienciado, configurando-se num evento de letramento de
“recontextualizac6es mais produtivas de saberes académicos para futuras situacdes de ensino
no local de trabalho docente” (Silva, 2014, p. 338). A producdo dos relatérios constitui-se
também em uma escrita autobiografica, porque ha um espaco mais significativo para a
manifestacdo da voz do aluno-mestre de forma subjetiva, quando comparado a outros
registros académicos convencionais.

Diante do exposto, a atividade de escrita dos relatérios contribui com o fazer
pedagdgico, desde que os alunos-mestre sejam preparados para analisar criticamente, as
experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado a luz das teorias académicas de referéncia
(Silva, 2012, p. 41). Isso pode contribuir para o aprimoramento da prépria pratica
profissional na formac&o inicial, possibilitando uma relagdo mais préxima entre o pensar e 0
fazer docente de forma conjunta e coparticipativa.

A respeito das praticas particulares e o conceito de leitura e escrita para uma sociedade
em particular, elas dependem do seu contexto, pois ambas estdo incorporadas a uma ideologia
e ndo podem ser isoladas ou tratadas como neutras ou meramente técnicas, apenas. A
perspectiva teorica sociocultural dos estudos do letramento, assumida nesta pesquisa, focaliza
essas condicGes sociais da escrita enquanto tecnologia de mediacdo nas relagOes
sociodiscursivas, ocorridas em sociedades pela interagéo verbal.

Para Street (1984; 2014), h& dois modelos de letramento, cada uma com suas
implicacbes, a saber: modelo autbnomo e modelo ideoldgico. Esses modelos ndo se
configuram como “opostos polares”, conforme argumenta 0 proprio Street, apenas d&o relevo
e indicam a orientacdo privilegiada dada a leitura e a escrita. Ou seja, sdo orientacdes
ideologicas distintas dada a tecnologia da escrita, mas sempre presentes uma na outra, visto
que “o modelo ideologico de letramento envolve o modelo autdbnomo (...)”, que por sua vez

“mostra-se profundamente ideologico” (Street, 2003, p. 8).
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Sobre 0 modelo autbnomo de letramento, ele tende a objetificar a lingua sem
considerar as praticas sociais relacionadas a ela, isto €, as pessoas, suas identidades, seus
modos como visualizam e trabalham a escrita em seus contextos de vivéncias. A escola, como
uma das mais importantes agéncias de letramento (Kleiman, 1995), seguindo o modelo em
referéncia exercita seus alunos a acumularem conhecimentos gramaticais da lingua materna, a
partir do estudo e reconhecimento de fonema-grafema, decodificacdo de palavras e de frases
para a produzir géneros do discursos alheios a suas esferas sociais, a exemplo da escrita de
redacdes, cuja escrita ndo focaliza os possiveis usos em praticas sociais reais, culturais e
ideologicas da interacdo verbal (cf. Tinoco, 2008). Desse modo, enquanto agéncia de
letramento, a escola constitui-se em um “lugar social onde o contato com o sistema de escrita
e com a ciéncia enquanto modalidade de construcdo de conhecimento se da de forma
sistematica e intensa, potencializando os efeitos desses outros aspectos culturais sobre os
modos de pensamento” (Kleiman, 1995, p. 156).

No modelo autbnomo de letramento, a escrita € concebida apenas como um principio
avaliativo e estético, pois prevalece “a ideia de que a escrita representa simplesmente o
significado pleno e inequivoco das palavras registradas (...) analisada como uma reificacdo
inutil, sem relagdo com a pratica social real” (Street, 2014, p. 108). Ou seja, esse modelo ao
privilegiar habilidades técnicas e mecanicas da escrita, associa o letramento apenas as no¢oes
educacionais de ensino e aprendizagem que professores e estudantes fazem nas escolas, “em
detrimento dos varios outros usos e significados de letramento evidenciados™ (Street, 2014, p.
122).

O modelo autbnomo desconsidera que, para ser letrado, o estudante precisa estar
inserido em situacOes sociais reais e desempenhar papéis na interacdo verbal com os outros
sujeitos em contextos situados; € necessario haver praticas de escrita nessas situacdes que
indique, caracterize, nomeie ou julgue se de fato esse estudante € um sujeito letrado ou néo,
pois ndo existe um sujeito letrado de forma plena, em geral, apenas individuos letrados em
diferentes e determinados contextos, o que significa dizer que as praticas de letramento
mudam conforme o contexto (Ficher, 2007; Soares, 2002; Tinoco, 2008; Valsechi, 2016).

Barton e Hamilton (2004, p. 116) argumentam que, “ao se observar diferentes eventos
letrados, fica evidente que o letramento ndo é o mesmo em todos 0s contextos, mas existem
diferentes letramentos”, associados a diferentes dominios de vida. Desse modo, o problema do
modelo autdbnomo de letramento é simplesmente a equacdo da escrita como préatica
desvinculada dos seus contextos, tomada apenas como um processo de escolarizagéo, baseado

nos seus beneficios de utilidade por meio do alfabetismo. Assim, para que o0s estudantes
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venham desempenhar papéis e constituir-se sujeitos letrados, é necessario haver um ensino
sociocultural da escrita em sala de aula, que os auxiliem a compreenderem e situarem suas
praticas em outros contextos a partir do estudo situado dos géneros do discurso, conforme
preceitua os Parametros Curriculares Nacionais.

O modelo auténomo de letramento enfatiza o progresso econémico e a ascensao
burocratica que 0 sujeito supostamente adquire ao dominar a escrita, associando 0 exercicio
dessa técnica a ganhos de status em sociedades grafocéntricas. No entanto, em oposi¢édo a
essa visdo meramente funcional, Street (2014) assevera que individuos e comunidades podem
exercer agéncia e conduzir existéncias plenas sem, necessariamente, aderirem aos modelos de
letramento prescritos pelas instituicfes formais de ensino. Sob essa 6ética, o significado do
letramento deve transcender os pressupostos curriculares e normativos, alcancando uma
perspectiva social que atravesse fronteiras nacionalistas e emerja como um campo de
resisténcia, debate e questionamento das estruturas sociais vigentes.

Estamos cientes de que Street ndo esta defendendo a auséncia ou mesmo a erradicacao
das habilidades ensinadas nas escolas e universidades, tais como ler, escrever, calcular,
argumentar, interpretar etc. Precisamos considerar, € claro, que uma pessoa desprovida
dessas habilidades, letramentos necessarios em uma sociedade puramente grafocéntrica como
a nossa, pode acarretar limitacdes, impossibilitando-as de participarem do processo e
desenvolvimento econémico, politico da sociedade em que vive. As pessoas analfabetas, por
exemplo, sofrem excessivamente com isso, pois como sabemos, a escrita € uma tecnologia
que pode dar e tirar o direito de participacdo e acesso das pessoas aos bens simbdlicos
culturais (Gnerre, 1998; Soares, 2002). Ha também o problema da comunicacgéo, pois, sem 0
real e necessario preparo e mesmo o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso da
leitura e escrita implicando o uso dos géneros do discurso, pode ocorrer limitagdes na
interacdo sociodiscursiva das pessoas em certas esferas sociais.

Assim, 0 modelo de letramento autbnomo desconsidera as relagdes dialdgicas da
linguagem, porque néo trabalha a lingua em sentindo social, mas toma os enunciados para
estudo de forma desconexa as suas esferas sociais. A escrita dos relatorios de estagio nédo
corresponde ao modelo autbnomo de letramento propriamente dito, pois sua escrita ocorre em
contexto especifico, cujos valores, significados e textos estdo intrinsecamente ligados as
formas de participacdo e interacdo das duas instituicdes formadoras enquanto comunidade
local. H& também uma visao culturalmente sensivel para os significados atribuidos a escrita
do relatorio de estagio pelos alunos-mestre, propiciada pela vivéncia no contexto do

entrelugar socioprofissional do estagio, ocasionando relacbes dialégicas com os aspectos
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historicos, sociais e comunicativos de todos os sujeitos envolvidos, o que ndo é levado em
consideracdo pelo modelo autbnomo de letramento, que desconsidera a complexidade dos
fatores envolvidos no &mbito das relagdes instaurados pela escrita.

Ao narrar suas experiéncias de observacdo, planejamento e regéncia de aulas no
contexto da educacdo béasica na escola-campo, os alunos-mestre elaboram estratégias,
materiais e recursos didaticos para o ensino e aprendizagem de lingua inglesa de acordo com
o nivel de proficiéncia das turmas em que atuam. A producdo de materiais e recursos
didaticos, produzidos pelos alunos-mestre ou mobilizados por eles de outras fontes, sdo
praticas de letramentos exercidas na tentativa de atender as demandas, tanto da turma da
educacdo bésica, ao adequar esses materiais ao contexto dos estudantes para uma efetiva e
significativa aprendizagem da lingua inglesa, como da teoria a qual estdo aliados sobre o
ensino e aprendizagem de lingua e formacéo inicial de professores.

A producéo e reflexdo desses materiais didaticos por meio da escrita, sdo exercicios de
letramentos fundamentais para avaliacdo e construcdo de habilidades necessarias no ensino da
lingua inglesa no contexto do ensino basico, porque, por meio dessas a¢Bes, 0 aluno-mestre
busca “usar a pratica como pano de fundo de criacdo de reflexdo tedrica” pois a “teoria é
relevante para a pratica porque é concebida dentro da pratica” (Rajagopalan, 2011, p. 2).
Logo, no estagio supervisionado os alunos-mestre devem, juntamente com 0s demais sujeitos
sociais envolvidos, refletirem e construirem conhecimentos através de processos
interpretativos e reflexivos sobre suas préprias experiéncias docentes.

Sobre 0 modelo ideoldgico de letramento, a escrita e a leitura sdo vinculadas as
praticas sociais, ambas tomadas como “uma forma socialmente construida (...) [e sua]
constituicdo depende de formacges politicas e ideoldgicas, sendo estas também responsaveis
por suas consequéncias” (Street,1984, p. 65). Esse modelo de letramento oferece uma viséo
com maior sensibilidade cultural das préaticas de leitura e escrita, na medida que elas variam
de um contexto a outro. A escrita é concebida de forma contextualizada e de maneira ampla,
inserida em uma esfera sociocultural, pertencente a um conjunto de praticas sociais que se
abrem para as possibilidades dos usos multiformes e multimodais. A escrita € vista, também,
como modos culturais da interagdo, 0s quais mediam nossas participagdes em atividades de
socializagdo, sem, contudo, ser concebida apenas como auxiliadora de uma ascensdo
socioeconémica, que sinaliza os valores, as crencas e comportamentos associados a ela nas
diferentes esferas sociais.

A escrita do relatério apresentado como trabalho final das disciplinas de

estagio supervisionado, nas licenciaturas, por exemplo, segue o modelo ideoldgico de
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letramento porque ndo exclui as questdes sobre articulacdo entre o texto e seu contexto de
producdo de sua escrita. SAo usos sociais da linguagem em que os significados atribuidos a
sua escrita e mesmo a sua leitura sdo dependentes e ligados aos processos sociais, historicos e
culturais de seu contexto socioideoldgico, visto que ndo existem isoladamente, mas estdo
ligados ao que os alunos-mestre vivenciaram.

Partindo desse viés sociocultural e considerando a producéo do relatorio a partir do
letramento ideoldgico, temos elementos necessarios que permitem ter um olhar critico e
reflexivo sobre o papel da escrita na formacg&o inicial, e assim relaciona-la as préaticas de
letramento académico e profissional do professor. O letramento do professor € focalizado
nesta pesquisa a partir da forma como o aluno-mestre lida com a escrita no contexto da
disciplina de estagio, considerando sua dimensdo enquanto pratica social durante sua
formag&o. Estamos compreendendo letramento do professor como:

um conjunto de conhecimentos teéricos sobre as diversas disciplinas que se ocupam
da matéria objeto de ensino; de conhecimentos didatico-pedagdgicos e
socioculturais sobre a comunidade alvo do ensino; de conhecimentos mais
subjetivos, advindos de suas experiéncias profissionais, que resultam em estratégias
e procedimentos de ensino e das capacidades de mobilizacdo de textos e outros
recursos didaticos a serem usados segundo as condices de trabalho efetivamente
encontradas, de acordo com a avaliacdo que o docente faz do sucesso ou insucesso,
para a aprendizagem, do contexto em construgdo (Kleiman; Silva, 2008, p.34).

No contexto do estagio supervisionado, o letramento do professor corresponde a
insercdo do aluno-mestre nos eventos de escrita ocorridos dentro da esfera académica da
licenciatura e esfera escolar da educacdo basica. Nesse interim, ha uma construcao de saberes
sobre a acdo docente pela pratica da escrita, desencadeando reflexdes, construindo habilidades
linguisticas por meio de producdo dos géneros do discurso, a exemplo de relatério de estagio,
relatorio técnico, resenha, resumo, artigo cientifico, seminarios tematicos etc. Assim,
estabelece-se situacdes de interagcdes em que o texto escrito esta sempre presente, e € em torno
dele que essas interacdes acontecem, consubstanciando em ocasifes concretas nas quais a
lingua escrita € a tecnologia que medeia as a¢des e processos interpretativos dos participantes,
constituindo-se em eventos de letramentos (Fiad, 2015; Silva, 2012).

E necessario que o professor em formaco inicial, e mesmo em servico, saiba quando e
em que condicOes se produz um texto de determinado género, ou como se estrutura um texto
do género noticias, por exemplo, que demanda habilidades de reconhecimento dos seus
aspectos estilisticos (Kleiman, 2008). No contexto do estagio supervisionado os eventos de
letramentos diz respeito ao letramento académico (Fiad, 2012), relacionados com a pratica e

producdo de géneros académicos do aluno-mestre na esfera académica; e do letramento
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escolar (Signorini, 2007) que diz respeito ao local socioprofissional onde o aluno-mestre
realiza observacdo e regéncias de aulas; e do letramento cientifico (Silva, 2019; 2020) em que
ha a mobilizagdo do discurso cientifico da literatura especializada de forma técnica e
padronizada dos elementos descritivos que permitem a identificacdo desse discurso. E a partir
desses letramentos que os alunos-mestre descrevem e rememoram episodios considerados
mais significativos durantes as atividades experienciadas no estagio, no mundo da escola de
educacdo basica; e busca analisa-los por meio de uma discursdo critica-reflexiva entretecida
por meio de teias dialégicas, com o objetivo de mostrar possiveis caminhos e solugdes para as
situacOes observadas e vivenciadas.

Uma das riquezas da escrita do género relatorio de estagio, portanto, estd em propiciar
esses didlogos entre diferentes saberes, que podem ocorrer pela conscientizacdo critica do
aluno-mestre em relacdo as suas praticas pedagdgicas necessarias na vida profissional
docente. Isso se configura sob uma apreciacdo valorativa de caracteristicas bastante
subjetivas, que informa e ddo indicios das impressdes pessoais desses futuros profissionais da
educacdo em formacéo inicial sobre o que entendem por ser professor.

Sobre o letramento académico, no contexto da universidade ha o uso da linguagem de
forma especializada em géneros do discurso especificos da esfera académica (Fischer, 2007).
H& uma demanda especifica que envolve formas de falar, escrever, ler, agir e interagir que é
peculiar, exigindo dos alunos-mestre competéncias e habilidades de leitura e escrita
necessarias para produzirem géneros diferentes das suas praticas sociodiscursivas cotidianas.
Os alunos-mestre trazem para a esfera académica suas diferencas culturais que sdo marcadas
pelas experiéncias prévias da escolarizacdo do ensino basico com o uso da lingua, seus
habitos de pensamentos criticos, assim como suas vivéncias e “relacdes com os géneros do
discurso e valoragoes de informagao escrita” (Fischer, 2007, p. 50).

Logo, compreendendo que as praticas de uso da escrita sdo diferentes, “é possivel
assumir que existem mdaltiplos letramentos, a depender das esferas e grupos sociais: escolar,
religioso, familiar” (Fiad, 2011, p. 362), uma vez que “cada eépoca e cada grupo social tém
seu repertorio de formas de discurso na comunicagdo, porque, “em cada campo existem e sdo
empregados géneros que correspondem as condigdes especificas de dado campo [e] a esses
géneros (...) correspondem determinados estilos” (Bakhtin, 2011, p. 266). Assim, a
universidade exige outras praticas de escrita a partir de outros géneros, com outros
interlocutores e outras relagdes sociodiscursivas. E por isso que muitas pessoas se sentem
impotentes, timidas em algumas esferas da comunicacdo, porque ndo dominam as praticas das

formas de género delas. Assim, ser academicamente letrado significa, entdo, “que um
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aprendiz tem um repertério de estratégias efetivas para compreender e usar [0S géneros
académicos nas] diferentes demandas ou praticas textuais” (Fischer, 2007, p. 46).
Para participar da pratica de letramento no estagio supervisionado, por exemplo, o

aluno-mestre deve:

[...] atender a vérias demandas decorrentes do estatuto do estagio como exigéncia
curricular académica obrigatéria: procedimentos burocraticos (como a solicitacdo de
termos de compromisso, devidamente assinado por alguns agentes envolvidos),
preparo tedrico-pratico a ser realizado na instituicdo de ensino superior, trabalho
pedagdgico (no tratamento dos conteldos que serdo ensinados aos alunos, por
exemplo), vivéncia na escola dentro e fora da sala de aula. (Valsechi; Kleiman,
2014, p.17).

Devido a questdes burocréticas institucionais, quanto a saida dos alunos-mestre para
fora dos muros da universidade, sdo requeridos documentos comprobatérios da realizacdo das
atividades de estagios, bem como documentos que os resguardem de acidentes. Esses
documentos, no contexto desta pesquisa sdo: Termo de compromisso de estagio; Plano de
Atividades de estagios; Relatorio de Estagio Obrigatorio e Ficha de avaliacdo da unidade
concedente. Além disso, € necessario também que os alunos-mestre, juntamente com o
professor-formador, cumpram as etapas de comunicacdo entre a Central de Estagio, a
Superintendéncia Regional de Educacdo (SRE) e a escola-campo. Essas etapas e 0s
documentos legais mencionados que devem ser providenciados, levam um certo periodo para
serem organizados, até ser possivel a entrada na escola-campo para a realizacao das atividades
praticas de observacao e regéncias de aulas. Sem essas etapas, ndo ha possibilidades de iniciar
as atividades praticas do estagio supervisionado na educacdo basica (Melo; Batista-Santos,
2020).

Para muitos académicos, a escrita do relatério de estagio sdo suas primeiras producdes
escritas dentro da universidade, pois hd académicos que chegam ao final do curso de
licenciatura sem ter experienciado uma préatica solida e efetiva com a escrita académica,
independente do género do discurso (Silva, 2012). Nessa perspectiva, o papel desempenhado
pela escrita profissional como parte do processo formador do aluno-mestre, funciona como
uma estratégia didatica, “que fortalece a abordagem pratica demandada na licenciatura, a
exemplo da autonomia profissional necessaria para transitar entre textos de diferentes
géneros, conforme as exigéncias instauradas no local de trabalho” (Silva, 2014, p. 39). Essas
exigéncias, sdo os conhecimentos sobre as condicGes especificas de trabalho, as capacidades e
interesses da turma, a disponibilidade de materiais e 0 acesso que a comunidade tem a eles
(Kleiman, 2008).
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Quanto mais o docente souber e conhecer o0 objeto de estudo e a situacdo comunicativa
em que esta inserido, mais chances ele tera para criar situacdes adequadas de aprendizagem.
Portanto, o letramento do local de trabalho é extremamente importante, porque, ao ingressar
na escola-campo o aluno-mestre precisa dialogar com diferentes saberes e sujeitos que
circulam no contexto educacional do ensino basico. E, nesse didlogo, “é preciso sensibilidade
para a complexidade dos processos em andamentos em situacdes especificas de ensino e
aprendizagem que interferem no processo de didatizacao” (Dornelles, 2012, p. 60).

A esfera escolar é constituida por uma vasta complexidade entretecida por uma rede
dindmica de natureza interdisciplinar, composta por diferentes atores humanos e ndo-humanos
(Latour, 2004), os quais desencadeiam acdes e retroacBes na abordagem didatica de ensino
(Signorini, 2007). Assim, ter uma percepcao de forma sensivel e dial6gica do ensino bésico e
seus atores, provoca diferentes questionamentos por parte dos alunos-mestre, a exemplo da
contestacdo das praticas escolares tradicionais; contestacdo da aplicabilidade e a funcdo da
teoria mobilizada através dos construtos teoricos da literatura cientifica em virtude da
demanda vivenciada em sala de aula durante as observacdes e regéncias de aulas;
contestacbes sobre como conciliar as orientagdes das duas instituicdes formadoras, na
tentativa de imbricar a teoria com a pratica durante as atividades em sala de aula.

Acerca das contestacbes que emergem durante o estagio, é possivel discutir o
letramento escolar do professor e repensar sua pratica reflexiva em pleno exercicio
preparatdrio para sua futura carreira profissional. Isso possibilita uma reconfiguracdo critica
do espaco discursivo e interacional da sala de aula no contexto da educacdo basica. A
percepcao das acdes, das técnicas de ensino, dos materiais e recurso didaticos, das relacbes
pessoais e profissionais entre sujeitos, da circulacdo e origem de ideias pedagdgicas, dentre
outros aspectos, 0s quais constituem uma rede de saberes que envolve atores humanos e néo
humanos dentro da escola de educacédo basica, demanda implicacdes do letramento escolar.

O letramento escolar engloba os usos burocraticos da escrita nas instituicdes de
ensino, e garantem a organizagdo e o funcionamento das atividades exercidas por técnicos
dentro ou fora da sala de aula. Ademais, “séo influenciados por equipamentos, mobiliarios,
materiais didaticos e diretrizes curriculares ou politicas oficiais, além das literaturas
especializadas e dos cursos de formacéo inicial e continuada para professoras” (Signorini,
2007, p. 323). E por isso que o espaco pedagdgico é um texto que deve ser constantemente
“lido”, “interpretado”, “escrito” e “reescrito” (Freire, 2019, p. 95). Ele € um processo

complexo e dinamico:
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[..] constituido de inter-relacbes de diferentes tipos entre sujeitos, linguagens e
discursos; inter-acdes essas mediadas por redes estruturadas e estruturantes de
objetos culturais e tecnolégicos, ou seja, por objetos e tecnologias que tanto
direcionam e organizam o andamento do processo, quanto sdo direcionadas por ele.
E como tais objetos e tecnologias trazem embutidas saberes, codigos e convengdes
objetivados em praticas de outros contextos sécio-historico e/ ou de outras esferas
do mesmo contexto, esses saberes, codigos, convencoes e praticas do passado mais
Ou menos remoto passam a compor também, de diferentes modos, 0 processo em
curso (Signorini, 2007, p. 324).

E importante dizer que o termo “letramento do professor” e “letramento escolar”,
pode ser compreendido em dialogo com a nog&o de praticas ou eventos de letramentos 4, em
que ha a utilizacdo da escrita nas situagdes de interacdes entre sujeitos sociais. 1sso pressupde
relacbes de vivéncias educativas dialégicas entre os individuos ou grupos nessa interacéo
verbal.

Sobre o letramento cientifico, quando descreve e rememora episddios considerados
mais significativos durantes as atividades na educacdo bésica, o aluno-mestre mobiliza o
discurso académico para mostrar possiveis caminhos e solugdes, bem como encaminhamentos
as situacOes destacadas. O letramento cientifico do professor em formacdo inicial, constitui-se
0 principio pedagdgico sustentdvel para uma formacdo docente critica, que favorece
apropriacdo da pratica reflexiva sobre as proprias ac¢oes laborais (Silva, 2019). O letramento
cientifico abrange o conhecimento de normas técnicas quanto a elaboracdo e formatacdo de
géneros académicos, 0s quais necessitam de habilidades especificas para mobilizar o discurso
especializado, por meio de citacdes diretas e indiretas. Os alunos-mestre, portanto, devem
possuir competéncias consistentes preceituadas pela Associacdo Brasileira de normas
Técnicas (NBR), que normatiza a forma correta de mobilizar a voz cientifica das pesquisas
académicas em seus relatorios de estagio. E preciso que haja habilidades especificas das
praticas de metodologia cientifica da esfera académica, que trabalha com uma escrita mais
elaborada e organizada.

O letramento cientifico, assim, é 0 “metaconhecimento sobre a dindmica das
atividades de investigacao cientifica, compreendendo, inclusive, a apropriacdo de linguagens
utilizadas por distintas comunidades de especialistas®” (Silva, 2019b, p. 150). Esse letramento
possibilita o discernimento e a compreensdo para lidar com situagGes cotidianas ou préaticas

sociais influenciadas por saberes ou discursos cientificos diversos; e conta com a escrita como

4 Eventos e préaticas de letramento, de acordo com Soares (2003, p. 105), sdo termos intercambiaveis, uma vez
que os dois conceitos permitem que haja uma interpretacdo do uso da escrita, e ambos estdo associados a
aspectos culturais e histdricos das préaticas linguageiras nas esferas sociais.
5 Em outro artigo, Silva et al (2018, p. 39-40) conceitua o letramento cientifico como uma “diversidade de
praticas interativas em que os saberes cientificos exercem alguma funcionalidade, podendo haver, na propria
interacdo, considerando a histéria da ciéncia, reconhecimento da participacdo dos atores que compartilham
conhecimentos legitimados ou menosprezo dos que compartilham saberes marginalizados”.
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principal tecnologia responsavel por seu registro e compartilhamento, “o que acontece mais
diretamente a partir da literatura especializada ou de diretrizes curriculares oficiais” (Silva,
2019, p.147).

Nos relatorios de estagio, os alunos-mestre dialogam com os autores lidos durante as
regéncias de aulas no contexto académico da disciplina de Estagio Supervisionado ou mesmo
com autores lidos em outros componentes curriculares da licenciatura, ou contextos sociais
diversos, os quais servem de base para produzir seus argumentos (cf. Melo, 2017). A partir
disso, refletem sobre os materiais didaticos variados, a exemplo de livros didaticos, livros
técnicos e tedricos do campo da linguistica e literatura; mobilizam artigos dos periodicos
cientificos online, e sites educacionais, com o intuito de harmonizarem suas vozes e postura
docente as pesquisas cientificas. Portanto, sob uma perspectiva dialdgica, na escrita reflexiva
do relatério de estagio, a fim de assegurar autoridade e seriedade aos enunciados
apresentados, os alunos-mestre mobilizam as vozes dos saberes cientificos “que estdo
fundamentados em saberes legitimados pela academia, ou mesmo reconhecidos nas praticas
socioculturais tidas como inquestionaveis” (Melo, 2015, p. 16).

Ao apropriar das palavras alheias para explicar e contrapor as praticas tidas como
tradicionais, tais como ensino da lingua apenas pela memorizacdo de regras gramaticais, o
aluno-mestre entra em relacdo dialégica com essas palavras, fazendo delas, ‘sua palavra’
alheia, inter-relacionadas entre si. Isso marca a relacdo dialdgica do aluno-mestre com o ja
falado/escrito, onde apropria desses dizeres por meio da escrita reflexiva do seu relatério de
estagio, construindo seu discurso a partir do didlogo com outros sujeitos, respondendo,
confirmando ou refutando esses discursos. Esses didlogos responsivos do aluno-mestre
estabelecido com outros autores, bem como com diversas correntes tedricas, “sao pontos de
partida para suas proficuas reflexdes e o fortalecimento de suas afirmacfes e conclusoes,
podendo contribuir para orientar a visdo critica sobre a pratica pedagdgica vivenciada, no
contexto de instrugdo formal no ensino basico” (Melo, 2011, p. 26-27).

Assim, os letramentos mobilizados e exercitamos pelos alunos-mestre, visam um
aperfeicoamento das préaticas docentes de forma satisfatoria na esfera académica e escolar,
desencadeando uma postura critica e reflexiva sobre sua propria pratica profissional; a
reflexd@o critica sobre a prépria acdo docente € uma exigéncia que garante a articulacdo das
teorias académicas com a pratica em sala de aula. Segundo Freire (2019, p. 39-40) “a pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer” [porque] “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de

outem que se pode melhorar a proxima préatica”.
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Ao narrarem suas experiéncias docentes, 0s alunos-mestre promovem a construcéo de
conhecimentos pessoais, tornando mais conscientes de suas préprias praticas, pois observam,
interpretam e avaliam suas a¢Ges como futuros profissionais da educacdo bésica, fazendo até
mesmo comparagfes com professores em exercicio. A escrita dos relatérios, portanto,
possibilita uma retrospectiva docente, focalizando o que os alunos-mestre vivenciaram em
sala.

O exercicio de pensar a prdpria pratica docente e de estuda-la “leva a percepgdo da
percepcédo anterior ou ao conhecimento do conhecimento anterior que, de modo geral, envolve
um novo conhecimento” (Freire, 2002, p. 112). Essa postura reflexiva permite a iluminagéo
da prépria préatica docente, que possibilita a percep¢do dos equivocos e erros que foram
cometidos, buscando superar as préprias deficiéncias e limitacbes a partir de uma
operacionalizacdo por meio de processo acgao-reflexéo-acao.

Portanto, o docente que consegue associar o trabalho de pesquisa com o seu fazer
pedagdgico em sala, tornando-se um professor pesquisador da sua propria pratica ou das
praticas pedagodgicas com as quais convive, se aperfeicoando profissionalmente de forma
critica e reflexiva, poderd desenvolver uma melhor compreensdo de suas agGes como
mediador de conhecimento e de seu processo interacional com os estudantes. Ele tera,
portanto, uma melhor compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem (Bortoni-
Ricardo, 2008, pp. 32-33).

A partir desta fundamentacédo, procedemos a seguir a descricdo analitica dos materiais
didaticos de lingua inglesa mobilizados e registrados no corpus desta pesquisa,
compreendendo-os, conforme Tomlinson (2012), como recursos mediadores que facilitam a
aprendizagem e refletem escolhas pedagdgicas situadas. Essa etapa da escrita busca responder
diretamente aos objetivos especificos delineados anteriormente, ao investigar como a selecéo
e 0 uso desses materiais pelo aluno-mestre — registrados via escrita reflexiva no estagio —
revelam o desenvolvimento de seus letramentos e sua identidade docente. Assim, a descri¢do
que se segue constitui o alicerce empirico deste estudo, articulando a pratica de sala de aula as
categorias de analise da Linguistica Sistémico-Funcional, de modo a evidenciar as funcdes e

sentidos atribuidos a tais recursos no processo de formacé&o inicial.
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3. Materiais didaticos tematizados na escrita de relatdrios de estagio

Conforme discutido anteriormente, a escrita do relatorio de estagio constitui uma
oportunidade singular para que os alunos-mestres exercitem a reflexao critica sobre episédios
significativos vivenciados durante a observacdo, o planejamento e a regéncia de aulas no
contexto da escola-campo. Nessa escrita reflexiva, os futuros docentes articulam os aportes
tedricos das disciplinas académicas a andlise da pratica, debrugando-se, especificamente,
sobre 0 uso de materiais didaticos no ensino de lingua inglesa. Tal exame abrange tanto a
mobilizacdo desses recursos por eles proprios, enquanto professores em formacao, quanto as
praticas pedagogicas adotadas pelo professor-colaborador da educagédo basica.

Sob essa Gtica, os diversos materiais didaticos operam como instrumentos mediadores
e facilitadores da aprendizagem (Silva et al., 2014; Tomlinson, 2012), configurando-se como
signos ideoldgicos sécio discursivos que atravessam 0 processo de ensino. Enquanto
enunciados, esses recursos comportam duas dimensdes fundamentais: a estavel e a instavel. A
dimensdo estavel compreende o significado convencionado pela comunidade de linguistas e
educadores; ja a dimensdo instavel refere-se aos sentidos dindmicos e situados atribuidos
pelos seus usuarios — professores e estudantes — no calor da interacdo em sala de aula (Silva
etal., 2014, p. 262).

Os materiais didaticos estdo centrados no contexto escolar, pois foram idealizados
exclusivamente para 0 uso em ambientes pedagogicos, sobretudo na sala de aula, a exemplo
do livro didatico, lousa, dicionario escolar, enciclopédia etc. Os recursos didaticos, por sua
vez, enguanto suporte de ensino extrapolam o contexto escolar, pois ndo foram idealizados
para esse contexto, mas podem ser mobilizados em contextos pedagogicos para fins
educacionais, a exemplo de flascards, letra de musica, em quadrinhos, smartphone dentre
outros (Silva et al., 2014).

A producdo dos materiais didaticos para ensino de linguas e outros conteudos,
configuram-se como situacdo de reflex@o e praticas de letramentos necessarios para somar e
enriquecer, de forma sempre critica, o agir do professor em formacdo inicial, pois s&o
instrumentos pedagogicos de trabalho em sala de aula que informam, induzem e possibilitam
a reflexdo, criam e sintetizam o conhecimento. Sua aplicabilidade enriquece a pratica docente,

porque auxilia no desenvolvimento das atividades pedagdgicas em sala de aula, uma vez que
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sdo artefatos que servem como subsidios “para o processo de ensino e aprendizagem em
contexto de formagdo” (Silva et al., 2014, p. 264).

Além do mais, a fim de serem instrumentos efetivos no auxilio do professor, os
materiais e recursos didaticos precisam ser utilizados como meio e ndo como fim em sim
mesmaos, por professores no tocante a realidade em que atuam, possibilitando aos estudantes a
construcdo da autonomia e a ampliacdo da capacidade de observar o mundo que o rodeia. O
professor precisa identificar as necessidades da turma; tracar o perfil dos estudantes; levantar
0S recursos necessarios; identificar tipos variados de materiais e escolher o mais indicado;
planejar e escolher o material e realizar um pré-teste; proceder a avaliacdo e as revisdes
necessarias. No contexto de ensino de linguas, isso é extremante relevante, haja vista o
descaso com o ensino de lingua inglesa e a falta de materiais e profissionais nas escolas
publicas, contribuindo ainda mais para um ensino inadequado.

Os materiais sdo gerenciados a maneira de cada professor, que assume as suas proprias
estratégias pedagogicas, a partir de uma didatica e metodologia especifica que Ihe é propria.
Assim, cada disciplina requer um tipo especifico de material didatico que necessita de um
olhar diferenciado e atencioso do professor que o utiliza no seu contexto de ensino. Por isso é
necessario que esses materiais tenham condicdes capazes de atender a demanda de ensino, e 0
a mais importante, “proporcionem aos atores envolvidos condi¢des favoraveis a construgdo do
conhecimento” (Silva et al., 2014, p. 265).

Nos relatorios de estagio investigados, 0s alunos-mestre tematizam sobre os usos de
materiais e recursos didaticos confeccionados por eles mesmo e aqueles usados pelo
professor-colaborador do estdgio. Eles observam as aulas ministradas pelo professor-
colaborador no ensino basico, onde caracterizam o método e a abordagem que esse professor
em exercicio utiliza para ensinar a lingua inglesa, mediado pelos materiais, refletindo, depois,
sobre eles por meio de sua escrita reflexiva. E caracteristica comum dos relatérios de estagio
analisados nesta pesquisa, haver descricbes dos materiais que 0s alunos-mestre ou 0
professor-colaborador utilizou para ensinar a lingua inglesa, a saber: livro didatico, lousa ou
quadro branco, pincel; e os recursos didaticos, a exemplo de flashcards, letra de mdsica e
instrumentos tecnoldgicos. Apos elencar, os alunos-mestre refletem sobre os impactos que
esses materiais e recursos didaticos utilizados causam no ensino e aprendizagem da lingua
inglesa em sala, a partir da descri¢cdo do comportamentos dos estudantes durante as regéncias;
0s métodos e abordagem que esses materiais e recursos se aliam; o grau de competéncia e

proficiéncia do professor-colaborador para utilizar os materiais de lingua inglesa em sala; o
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grau de satisfagdo e compreensdo dos estudantes, assim como a importancia que eles déo a
aula de inglés baseada no uso que o professor-colaborador faz dos materiais didaticos.

Essas descricdes sobre os materiais e recursos didaticos tais como a fonte de onde
foram extraidos a exemplo de site, livros, revista etc., bem como seus usos, sdo feitas
subsidiadas por teorias sobre o ensino e aprendizagem de linguas, as quais também
direcionam as reflexfes e producdo dos materiais que serdo utilizados nas regéncias pelo
aluno-mestre. As criticas realizadas sobre esses materiais e recursos na escrita dos relatorios
de estagio pelos alunos-mestre sdo mobilizadas de acordo com o uso que é feito deles. Assim,
se foram utilizados apenas materiais didaticos, a exemplo do livro, as reflexfes serdo feitas
somente sobre eles; se foram utilizados apenas recursos didaticos, como histérias em
quadrinhos (HQ), por exemplo, as criticas incidirdo somente sobre elas. Mas pode ocorrer
também apreciacdes criticas sobre 0s dois a0 mesmo tempo, conforme demanda as atividades
em sala de aula, quando ha o uso simultdneo dos materiais e recursos didaticos de forma
conjunta.

Nas analises das passagens textuais dos relatérios, percebemos que o professor-
colaborador mobiliza os materiais e 0s recursos didaticos em suas regéncias de acordo com as
diretrizes prescritas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola-campo. Inclusive, 0 uso
dos materiais aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) deve atender
rigorosamente a essas diretrizes, do contrario sdo dispensados e substituidos por materiais
didaticos adaptados com fins pedagdgicos, conforme relatam os alunos-mestre em seus
relatorios.

Na escrita dos relatérios encontramos também algumas crencas ou suposicdes a
respeito de didaticas tidas como mais apropriadas para o ensino da lingua inglesa em contexto
escolar do ensino bésico. Assim, é dado ha énfase a certas abordagens de ensino de inglés
consideradas mais eficientes, embora, para ensinar lingua estrangeira, o professor-colaborados
e a escola-campo ndo adotem métodos de ensino de forma exclusiva em detrimento de outras
abordagens de ensino. Mas Paiva (2014) afirma que os materiais didaticos que s&o utilizados
no ensino de lingua estrangeira ja pressupdem um método especifico, como o livro didatico
gue pauta e medeia o ensino pelo viés gramatical, apenas.

Devido a realidade diaria das escolas de ensino publico, e 0 seu descaso por parte dos
governantes, ndo ha possibilidade de uma pluralidade de métodos ou abordagens no ensino de
linguas estrangeiras, ficando muitas vezes restrito aos métodos estabelecidos pelos materiais

didaticos, fornecidos pelas Secretarias de Educacdo (cf. PAIVA, 2015.) Mas sempre ha
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professores que realizam trabalhos dignos de seres admirados com 0s poucos materiais e
recursos que estdo ao seu alcance, pois um ensino que se mostre proveitoso ndo depende
apenas de “material didatico sofisticado”, mas de uma efetiva “politica de qualificacao de
professores” (Paiva, 2011, p. 36).

Bohn e Hagge (2009, p. 171-172) afirmam que é funcdo da escola propiciar ao
aprendiz materiais e profissionais qualificados, pois o processo de aprender e ensinar linguas
depende de variaveis diferentes, tais como: ao ensino (métodos, curriculo e os materiais e
recursos didaticos, os insumos e a avaliacdo das atividades de ensino e da aprendizagem); ao
contexto sociocultural (discussdes sobre as tensdes da sala de aula, valorizacdo do
conhecimento linguistico pela escola e sociedade, bem como os valores familiares); e ao
professor (formacdo e as necessidades de aprendizagem). O ensino de linguas perpassa todas
essas variaveis, e 0 método de ensino também esta condicionado a elas, uma vez que podem
tornar bem-sucedida a tarefa de aprender uma lingua, uma empreitada prazerosa.

A respeito dos métodos e abordagens de ensino de linguas nos relatorios, as criticas
dos alunos-mestre sdo direcionadas a Abordagem da Gramatica e Traducdo (AGT), vista
como inadequada para o ensino de lingua inglesa, embora seu uso seja corriqueiro na
educacdo basica; e ao método da Abordagem Comunicativa (AC) e os recursos atrelados as
novas tecnologias digitais.

A Abordagem® da Gramatica e Traducgdo, de acordo com Leffa (2016), conforme
atesta o proprio nome, segue uma didatica pautada na memorizacdo, no conhecimento das
regras gramaticais e nos exercicios de traducéo, cujo foco central esta na habilidade da leitura
de textos literarios. Nesse método pouca ou nenhuma atencdo é dada aos aspectos de

pronuncia e de entonacéo, pois:

A origem da maioria das atividades da sala de aula esta no livro-texto, de modo que
o dominio oral da lingua por parte do professor ndo é um aspecto crucial. O que ele
precisa mais é o dominio da terminologia gramatical e o conhecimento profundo das
regras do idioma, com todas as suas excecdes. Saber responder a uma divida
surgida em aula, ainda que usando a obscura excecdo de uma regra, é mais
importante do que saber pronunciar corretamente a mais simples das frases (Leffa,
2016, p. 24)

6 Leffa (2016, p. 21) faz uma distingdo entre método e abordagem. Segundo o autor, “Devido a grande
abrangéncia com que se usava o termo “método” no passado — desde a fundamentagdo tedrica que sustenta o
préprio método até a elaboragcdo de normas para a criacdo de um determinado curso — convencionou-se
subdividi-lo em abordagem (“approach” em inglés) e método propriamente dito. Abordagem é o termo mais
abrangente e engloba os pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. [...] O método tem uma
abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de uma abordagem”
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Conforme relatam os alunos-mestre nas se¢des destinadas as descrigdes de observacao
de aulas do professor-colaborador em alguns relatérios, o método da Abordagem da
Gramatica e Traducdo é utilizado sem propositos especificos, ficando apenas no campo da
traducéo de textos, a semelhanca do que afirma Leffa na citacdo reproduzida acima. Na maior
parte, esses textos utilizados nas regéncias séo géneros do discurso selecionados da internet, a
exemplo de letras de musicas, poemas, histérias em quadrinhos, dentre outros. No contexto
investigado faz-se uso do Google tradutor ou dicionario Oxford escolar para efeituar a
transposicdo da lingua inglesa para a lingua portuguesa desses géneros, ou seja, L2 paraa L1.

Ainda que os alunos- mestre busquem uma inovagdo de ensino conforme indicam as
teorias mais recentes estudadas no contexto académico, na tentativa de fugir da Abordagem
da Gramatica e Traducdo, acabam repetindo a mesma didatica de ensino do professor-
colaborador, regendo aulas semelhantes aquelas criticadas durante as atividades observacoes.
A maioria das propostas dos alunos-mestre, embora situem-se na abordagem comunicativa de
ensino de linguas, os exercicios propostos exploram apenas pontos ou estruturas gramaticais
descontextualizados. Isso ocorre, acreditamos, porque assim como o professor-colaborador, o
aluno-mestre também lida com a falta de materiais adequados, classes excessivamente lotadas
e numero reduzido de aulas por semana. O professor-colaborador, por sua vez, sofre mais
ainda por nao ter tempo suficiente para se dedicar a matéria no curriculo que leciona, pois
também ministra outras disciplinas, além da auséncia de acfes formativas continuas junto ao
corpo docente sobre sua area de formacao (cf. Paiva, 2014)

Assim, a forma como os alunos-mestre descreve o uso da Abordagem da Gramatica e
Traducdo no ensino-aprendizagem da lingua inglesa pelo professor-colaborador, deixam a
entender que ndo ha ganhos nesse ensino, pois ndo sdo trabalhadas as habilidades de
compreensdo da oralidade, leitura, fala e da escrita, conforme apontam as analises textuais dos
dados desta dissertacao.

Os alunos-mestre procuram vincular suas regéncias ao viés da Abordagem
Comunicativa (AC), possibilitando aos estudantes aprender a lingua em foco ndo apenas de
forma descritiva conforme preceitua a Abordagem da Gramética e Traducdo que estuda
somente as formas linguisticas, que por si s6 € insuficiente para uma aprendizagem bem-

sucedida, visto que precisa de uma acdo interacional por meio de pequenas dialogos, sem
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desconsiderar a gramatica’. Ambos os métodos, sem ddvida, influenciam a producio dos
materiais e os recursos didaticos utilizados pelos alunos-mestre e pelo professor-colaborador.
Na Abordagem Comunicativa, busca focalizar o ensino da lingua pelo viés interaciona
da comunicacdo, na funcionalidade da lingua dentro de um processo real interativo. Nesse
método, h&d uma integracdo das quatro habilidades, ler, ouvir, escrever e falar, trabalhadas
como um conjunto de eventos comunicativos a partir de situagdes modelos (Leffa, 2016). A
énfase € no uso de materiais didaticos auténticos para a aprendizagem da lingua, onde:
Os didlogos devem apresentar personagens em situagdes reais de uso da lingua,
incluindo até os ruidos que normalmente interferem no enunciado (conversa de
fundo, vozes distorcidas no telefone, dic¢Bes imperfeitas, sotaques etc.). Os textos
escritos ndo devem se restringir aos livros ou artigos de revistas, mas abranger todas
as formas de impressos: jornais (noticias, manchetes, fotos com legendas,
propagandas, anuncios, classificados, etc.), cartas, formularios, contas, catalogos,
rotulos, cardapios, cartazes, instrucbes, mapas, programas, bilhetes, contratos,
cartdes, listas telefénicas, tudo enfim ao que o falante nativo estd exporto
diariamente. O uso de textos simplificados deve ser evitado, porque prejudicaria a

autenticidade do material; simplificar a tarefa, se necessario, mas nao simplificar a
lingua (LEFFA, 2016, p. 37-38).

De acordo com Oliveira (2015), é uma tarefa muito complexa e ardua ensinar inglés
para brasileiros usando os materiais auténticos, porque requer conhecimentos linguisticos,
pedagdgicos e didaticos, que muitas vezes, escapa as habilidades dos préprios professores que
estdo em formacao inicial, bem como aqueles que estdo em servico. Mas o trabalho docente
pode ser amenizado com recursos didaticos capazes de impulsionar e enriquecer o ensino da
lingua inglesa, com foco nas quatro habilidades linguisticas.

Cumpre esclarecer que os materiais e recursos didaticos destinados ao ensino de
linguas, em sua maioria, se mostram as vezes alheios a realidade da escola em que sdo
utilizados. Assim, ndo sdo aliados do professor quando se mostram subservientes as demandas
de uma tradigdo de ensino arcaico, de ordem puramente mecanica e técnica, com énfase aos
aspectos gramaticais do ensino de linguas. Portanto, seu uso como mediadores do ensino e
aprendizagem de linguas e demais disciplinas escolares, dependem de varios fatores, dentre
eles do compromisso do professor em utiliza-los como auxiliadores que estéo a sua disposi¢édo
como uma das possibilidades de mediacdo do ensino, € ndo como orientadores ou guias

plenos e autossuficientes, devendo ser trabalhado de forma critica em sala.

7 Sobre um ensino da linguas que envolva questdes gramaticais, Bakhtin assevera que: “As formas gramaticais
ndo podem ser estudadas sem que se leve em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos aspectos
semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica inevitavelmente degenera em escolasticismo” (Bakhtin, 2013b, p.
23)
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Em suma, a andlise dos relatos de experiéncia revela que o relatorio de estagio atua
como um espaco de sintese, onde o aluno-mestre avalia criticamente a mobilizagdo de
materiais e recursos didaticos no ensino de lingua inglesa. Essa discussdo demonstra que tais
instrumentos ndo sdo neutros, mas signos ideologicos que carregam dimensdes estaveis e
instaveis de sentido, muitas vezes tensionadas entre a tradi¢do da Abordagem de Gramatica e
Traducdo (AGT) e os ideais da Abordagem Comunicativa (AC). Observou-se que a escrita
reflexiva do graduando ndo apenas descreve 0 uso desses artefatos, mas exple as
complexidades do fazer docente frente as limitagdes do cotidiano escolar, cumprindo o
objetivo de investigar as praticas de letramento e a construgdo identitaria do professor em
formacéo.

Finalizada esta etapa, passamos ao Capitulo 2, dedicado a exposi¢do detalhada dos
aportes tedricos e metodologicos que sustentam esta pesquisa. Inicialmente, apresenta-se a
delimitacdo do campo de investigacdo e a fundamentacdo da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF), evidenciando a relevancia dessa escolha para a interpretacdo das escolhas lexicais e
manobras discursivas dos relatérios. Em seguida, descreve-se a op¢do metodoldgica adotada,
justificando os procedimentos de selecdo a luz das referéncias cientificas que garantem a
validade do estudo.

Ademais, o capitulo contempla a caracterizacdo do contexto de producdo dos dados,
esclarecendo as condicdes institucionais e socioculturais que envolveram o estagio.
Apresenta-se 0 quantitativo do corpus analisado e os critérios de inclusdo dos materiais,
garantindo transparéncia e confiabilidade. Por fim, detalha-se o processo interpretativo,
explicitando as estratégias de categorizacdo que possibilitaram compreender a dindmica
discursiva dos documentos. Esse percurso metodol6gico assegura a coeréncia entre 0s
objetivos propostos e os procedimentos analiticos, consolidando a consisténcia cientifica da

investigacao.

70



CAPITULO Il: CONSTRUCAO DO OBJETO DE INVESTIGACAO CIENTIFICA

Nesta dissertacdo, ao investigarmos os relatérios de estagio, focalizamos o processo de
formacdo inicial de professores de lingua inglesa no contexto de instru¢cdo formal das
disciplinas Pratica de Ensino e Estdgio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas,
componentes curriculares do Curso de Letras — habilitagdo em Lingua Inglesa e respectivas
literaturas — da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Porto Nacional. A
andlise desse género do discurso permitiu um estudo minucioso de excertos que abordam as
reflexdes sobre materiais didaticos, evidenciando de que modo tais reflexdes contribuem para
a constituicdo da identidade e da competéncia profissional do aluno-mestre.

Neste capitulo, inicialmente, delineamos o campo interdisciplinar da Linguistica
Aplicada, area a qual esta pesquisa se vincula, destacando suas contribuicbes para a
compreensdo de praticas pedagdgicas e discursivas. Em seguida, apresentamos de forma
detalhada os elementos da abordagem metodoldgica, explicitando os fundamentos teoricos e
0s métodos de pesquisa que embasaram a investigacao.

Caracterizamos, ainda, o estagio supervisionado na Licenciatura em Letras no
contexto desta pesquisa, descrevendo suas particularidades institucionais, pedagdgicas e
formativas. Na sequéncia, informamos o quantitativo e os critérios de selecdo dos relatérios
de estagio analisados, explicitando o processo de constituicdo do corpus. Também discutimos
as caracteristicas do género relatério de estagio, considerando sua dimensdo académica,
formativa e interacional.

Por fim, apresentamos a teoria linguistica adotada para a andlise textual dos dados,
estabelecendo a relacéo entre os pressupostos tedricos e 0s procedimentos de investigagdo, e
retomamos 0s objetivos gerais e especificos da pesquisa, reafirmando a coeréncia entre 0s

propositos do estudo e as escolhas metodoldgicas que o0 sustentam.

1.1. Campo de investigacédo de pesquisa

Esta pesquisa situa-se no campo interdisciplinar dos estudos aplicados da linguagem,
especificamente na area de formacdo inicial de professores, tomando como foco a escrita
reflexiva do relatério de estagio. Compreendemos a Linguistica Aplicada (LA) como uma

ciéncia abrangente e articuladora de multiplos dominios do saber, que se ocupa de questdes
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relacionadas ao uso da linguagem nos mais diversos contextos sociais (Cavalcante, 1986;
Celani, 1992).

A Linguistica Aplicada busca parte de seus subsidios tedricos tanto na Linguistica
guanto em outras areas de investigacdo para explicar problemas ligados ao uso da linguagem.
De acordo com Moita Lopes (1996, p. 20-21), “a LA tem como uma das suas tarefas, no
percurso de uma investigacdo, mediar entre o conhecimento teérico advindo de varias
disciplinas [...] e o problema de uso da linguagem que pretende investigar”. Entretanto, como
adverte Cavalcante (1986), esse movimento de busca em outros campos do saber é mais
complexo do que um simples exercicio de aplicacdo de teorias. Trata-se de uma ciéncia
multidisciplinar cuja teoria e metodologia ndo sdo monopolizadas por nenhuma area de
investigacdo, nem mesmo pela Linguistica tradicional de base saussuriana (Magalhaes, 2019).

Como campo de investigacdo, a LA surgiu durante os anos bélicos da década de 1940,
no contexto da Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de desenvolver materiais didaticos
para o ensino de linguas. Nesse periodo, houve uma demanda crescente por professores de
lingua estrangeira para ministrar cursos intensivos a soldados designados para servir em
diferentes regides do mundo. Diante dessa necessidade, linguistas foram convocados a
participar de projetos de pesquisa voltados aos esforcos bélicos dos Estados Unidos da
América (Rajagopalan, 2006, p. 151).

A LA surge, entdo, com um olhar sobre o uso da linguagem voltado exclusivamente ao
ensino de lingua estrangeira, para, em seguida, romper com qualquer tipo de barreira que
ousasse limitar seu campo de atuacdo (Magalhdes, 2019). Mais tarde ela se ergue com um
novo olhar sobre a linguagem ao se emancipar da Linguistica Teérica, avancando, segundo
Magalhdes (2019, p. 757), como “uma importante area do conhecimento com pesquisas
inter/multi/transdisciplinares e ndo mais apenas [na] tentativa de aplicacdo de teorias
linguisticas®”. Assim, a mesma autora ressalta que a LA deixa para tras a ideia de uma
Linguistica “voltada para o ensino ou com a ideia miuda de aplicagdo de alguma teoria, para
dar lugar a um novo matiz que vai muito alem da descrigdo, do ensino e até de si mesmo.
Consolida-se, pois, a Linguistica Aplicada.” Hoje, a LA apresenta redescri¢des como ciéncias
humanas e sociais, pois passou por “um movimento de continua readequagdo [e] a um fazer

cientifico responsivo e responsavel ao mundo contemporaneo” (Amorim, 2017, p. 3).

8 Celani (2016, p. 546) em harmonia com Moita Lopes (2006), afirma que, atualmente, a LA “¢ mestica,
ndmade, [portanto ela] explode a relacdo teoria e pratica, [pois] ndo quer adotar ou construir teorias sem
considerar as vozes dos que vivem as praticas sociais, compreende os novos tempos. E INdisciplinar.”
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Celani (1992, p. 18-19) aponta trés concepcdes epistemolodgicas distintas que marcam
a trajetoria da LA: a) Linguistica Aplicada entendida como ensino/aprendizagem de linguas;
b) Linguistica Aplicada entendida como consumo, e ndo como producdo de conhecimento; e,
c¢) Linguistica Aplicada entendida como area interdisciplinar. As duas primeiras concepcdes
epistemolodgicas, segundo a autora, “seria um medidor entre descrigdes teodricas e atividades
praticas diversas”. A ultima, seria “area autbnoma que constroi seus proprios principios a
partir da experimentacdo e de modificacdes na solu¢do de problemas”, (...) 0 ponto, entdo,
onde o estudo da linguagem se intersecciona com outras disciplinas”, ou seja, ela se tornou
uma ciéncia interdisciplinar com multiplos centros.

As interseccbes com outras disciplinas sdo mais nitidas, atualmente, devido as
transformacdes sociais que atingiram os modos de fazer pesquisas nas Ciéncias Humanas e
Sociais da pds-modernidade, ou modernidade liquida (Bauman, 2001). Nessa era
caracterizada como episddica, as mudancas do convivio humano sdo orientadas “pela
seducdo, por desejos sempre crescentes e quereres volateis — ndo mais por regulacdo
normativa” (Bauman, 2001, p. 99). O ideal da modernidade liquida ¢ a instantaneidade, “uma
vez que a infinidade de possibilidades esvaziou infinitude do tempo de seu poder sedutor,
[assim] a durabilidade perde sua atracdo e passa de um recurso a um risco” (Bauman, 2001, p.
159). Vivemos em uma sociedade que exige adaptacfes constantes e novos esforcos de
convivio, porque seus sujeitos ndo conversam entre si, mas estdo em constante comunicacao,
possuem poucas caracteristicas em comum, mas simulam bastante semelhancas, devido a
quebra de paradigmas® que ocorrem a cada dia, pois, toda vez que o mundo muda, as formas
de fazer pesquisas e construir conhecimento também mudam.

As transformacdes sociais e culturais da sociedade liquida, conforme expde Bauman
(2001), provocou a fragmentagédo dos saber e a visdo do conhecimento. Diante dessa situacéo,
as ciéncias sociais do século XXI, dentre elas a LA, encontram-se no grande desafio de
compreender o contexto social da existéncia pds-moderna, formada essencialmente pelo
carater episodico e fragmentario (Baumam, 2001), procurando promover a integracdo e a

superacédo da fragmentacdo do conhecimento, de modo a posicionar-se criticamente diante dos

% Neste trabalho, estamos entendendo paradigmas como “as realizagOes cientificas universalmente reconhecidas
que, durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢des modelares para uma comunidade de praticantes de
uma ciéncia.” (KUHN, 2017, p. 53). Ou seja, ele serve temporariamente para uma comunidade de pesquisadores,
mas, ao surgir novas demandas ou mesmo novos modelos de pesquisas, esses paradigmas tornam obsoletos e
inaptos para produzir e conduzir novas pesquisas, devendo ser substituido por outro emergente, dado o risco que
uma comunidade de cientistas corre ao tentar encaixar novas formas de investigacdo em velhas préaticas de
pesquisas.
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maltiplos planos da realidade e favorecer o diélogo entre o saber cientifico e a experiéncia
vivida (Melo, 2011).

Somente pesquisas ou areas do saber que operam em didlogo interdisciplinar, a partir
da integracdo de conceitos e métodos oriundos dos diferentes campos do conhecimento
humano, trabalhando dialogicamente em determinados problemas de ordem social, consegue
produzir conhecimento a altura dessas mudangas repentinas da modernidade liquida. E uma
época “[...] de misturas ainda mais intensas, hibridismos e contatos de todas as naturezas. Este
¢ o mundo da mobilidade cada vez mais acelerada de linguas, textos, pessoas e discursos”
(Moita Lopes; Fabricio, 2019, p. 714).

Atualmente, as pesquisas no campo da LA tém operado a partir de agdes
interlocutoras, por meio de uma interrelacdo com outras areas de especialidades cientificas,
dada sua abrangente e multidisciplinar preocupacdo com questfes de uso da linguagem
(Cavalcanti, 1986). As disciplinas cujas fronteiras a LA trafega e atravessa, ndo servem
apenas como meras fornecedoras de subsidios tedrico-metodoldgicos, mas funciona como
aportes que viabiliza bases seguras de problematizacéo para os estudos da linguagem (Serrani,
1990). Nesse sentido, a Linguistica Aplicada enquanto ciéncia social tem-se configurado,
como “uma espécie de interface que avanca por zonas fronteiricas de diferentes disciplinas”
(Signorini, 1998, p. 99), ndo somente no campo dos estudos da linguagem, mas por meio de
uma interseccdo dialdgica em outros campos do conhecimento cientifico, a exemplo da
Educacdo, Psicolinguistica, Psicologia, Ciéncias cognitivas, Literatura, Antropologia,
Filosofia, Sociologia, etc., constituindo-se como uma area feita de margens, “de zonas
limitrofes e bifurcacdes, onde se tornam moveis as linhas de partilha dos campos disciplinares
e sdo descolados, reinscritos, reconfigurados, os constructos tomados de diferentes tradicdes e
areas do conhecimento” (Signorini, 1998, p. 99).

Esta pesquisa, por exemplo, estd inserida no ambito dos estudos aplicados da
linguagem contemporanea, onde destacamos as reflexdes dos alunos-mestre sobre os
materiais didaticos, a partir da escrita do relatério de estagio. Para isso, consideramos 0S
estudos dialdgico da linguagem no viés de Bakhtin e seu Circulo como principais aportes
tedrico-metodoldgicos; os escritos de Conceigdo Evaristo (2008), no &mbito da literatura afro-
brasileira pos-colonial, para caracterizar a escrita dos relatorios como “escrevivéncia”; a obra
de Bauman (2001) para caracterizar a escrita do relatério de estdgio como liquida, livre,
flexivel e estavel, que se mostra mais adaptada e disposta & mudancas subjetivas dos alunos-
mestre; empregamos termos advindos dos Estudos Culturais pos-coloniais da producédo de
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Homi Bhabha (1998), para caracterizar o estadgio supervisionado como entrelugar
socioprofissional; e ainda, utilizamos categorias de texto advindos da Linguistica Sistémico-
Funcional para analise dos dados de pesquisa.

A exemplo desta pesquisa, em Linguistica Aplicada as investigacGes sdo construidas
por caminhos teodrico-metodoldgicos determinados segundo as demandas investigativas do
objeto de pesquisa, e ttm a ver com 0 modo como 0 pesquisador compreende seu campo
(Moita Lopes, 2004). A interseccdo com outros campos do conhecimento faz emergir novas
ideias, novos saberes e conhecimentos que surgem em funcdo de compreender o0 homem e seu
meio social. Além do mais, € impossivel produzir conhecimento sobre a linguagem sem
envolver-se com os problemas sociais de seus usuarios, uma vez que “todos os diversos
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin, 2016, p. 11).
Portanto, na era da modernidade liquida, “¢ tempo de repensar os percursos epistemoldgicos
que tém nos orientado” (Moita Lopes, 2004, p. 162), é preciso reorganizar e articular,
juntamente com outros campos cientificos do conhecimento humano, novas metodologias que
reflitam e caracterizam, de forma relevante, as pesquisas cientificas. Atualmente, a
Linguistica Aplicada tem tentado atuar em suas pesquisas a partir de “uma abordagem critica
que se proponha a abrir mdo de certezas epistemoldgicas em direcdo ao enfrentamento dos
maltiplos acasos que constituem a vida social” (Moita Lopes; Fabricio, 2019, p. 717).

Investigar as experiéncias de vidas imbricadas pela escrita reflexiva dos relatorios de
estagio, experiéncias socio interativas mediadas pela linguagem, constitui-se uma tentativa de
entender 0s sujeitos p6s-modernos situados no contexto de formacdo inicial docente. E
possivel também compreender as acdes e mesmo as visdes dos sujeitos sobre o que
compreende por ser professor, bem como suas reflexdes sobre didaticas tidas como mais
adequadas ao ensino e aprendizagem de linguas e os materiais mediadores dessa agdo. Estes
materiais didaticos estdo intimamente ligados a visdo de linguagem e de aprendizagem dos
alunos-mestre, que por sua vez, sdo subjacentes aos programas e cursos de formacdo de
professores (Celani, 2008, p. 29).

A producdo de materiais elaborados para situacdes especificas de aprendizagem de
lingua estrangeira, atende significativamente as necessidades psicologicas e sociais dos
diferentes tipos de estudantes. Essa questdo “esbarra na questdo da formagdo que deve estar
preparado ndo sé para analisar seu contexto especifico de trabalho, mas também para ele

mesmo confeccionar 0s materiais mais adequados para seu contexto” (Celani, 2008, p. 30).
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Nos relatorios de estagio, as reflexdes sobre materiais elucidam bem esse processo
reflexivo dos alunos-mestre como professores de lingua inglesa, porque desenvolvem sua
compreensdo critica a respeito do seu futuro trabalho como educador e professor de linguas,
bem como sobre os materiais que utilizam ou sdo utilizados pelo professor-colaborador para
implementar o ensino na educagdo bésica. Sobre a formacdo de professores, como area
consolidada do conhecimento, a Linguistica Aplicada se ocupa do processo reflexivo na
formacéo inicial docente, que segundo Celani (2008, p. 25) “essa tarefa ndo pode ser deixada
para o final do curso, talvez apenas como um dos itens da Pratica de Ensino. E na LA que os
responsaveis por esse componente da formacdo do graduando de Linguas véao encontrar
subsidios. E a LA que se ocupa primordialmente dessas questdes”.

Portanto, como ciéncia da linguagem em dialogo constante com varios campos do
conhecimento, a Linguistica Aplicada atua como um agente mediador de transformacdes ao
estabelecer um dialogo constante com a coletividade. Como a linguagem é o elemento que
perpassa as esferas social, politica e educacional, sendo simultaneamente fruto e construtora
da realidade, a LA assume um papel fundamental na resolucdo de conflitos humanos. Assim,
a disciplina se mostra essencial para enfrentar desafios em diversos setores da vida publica,
uma vez que compreende a linguagem como uma ferramenta pratica de intervencéo social.

A investigacdo aqui delineada reitera que a formacdo inicial de professores de lingua
inglesa, mediada pela escrita reflexiva dos relatérios de estagio, ndo ocorre em um vacuo
teérico, mas no cerne de uma Linguistica Aplicada viva e transdisciplinar. Ao
compreendermos a LA como uma ciéncia "mesti¢a” e "ndmade", percebemos que o relatério
de estagio deixa de ser um mero documento burocratico para se tornar uma arena de
confrontos e negociacdes de sentidos. E nesse suporte que o aluno-mestre exerce sua
"escrevivéncia", traduzindo as angustias e descobertas da pratica docente em um
conhecimento sistematizado, capaz de sobreviver e se adaptar as instabilidades da
modernidade liquida.

A analise das reflexdes sobre os materiais didaticos revela, em ultima instancia, o
processo de emancipacao profissional do académico. No "entrelugar" entre a universidade e a
escola basica, o futuro professor ndo apenas consome teorias, mas as tensiona diante da
realidade da sala de aula. Esse movimento dialégico, fundamentado no Circulo de Bakhtin,
consolida o estdgio como um territério de construcdo identitaria, onde a teoria e a préatica

deixam de ser polos opostos para se tornarem uma praxis indissociavel.
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2.1. Metodologia da pesquisa

Este trabalho se configura como uma pesquisa qualitativa, que segue a natureza do
tipo documental. A pesquisa qualitativa procura descrever, compreender e explicar os
fendmenos sociais inseridos em um contexto especifico, por meio de métodos de anélises que
ajudam a interpretar as agdes sociais € “saber como os atores sociais envolvidos nesse
processo o percebem, ou seja: como o interpretam” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). Um
estudo qualitativo visa analisar um ambiente especifico, buscando compreender como os seres
humanos se organizam e dio sentido as suas vidas e as vidas dos outros, “considerando suas
crengas, valores, aspiracfes, etc. que ndo sdo captaveis pelas estatisticas dos dados
matematicos quantitativos” (Melo, 2015, p. 49).

A esse respeito, Flick (2009, p. 23) assevera que o aspecto fundamental da
investigacdo qualitativa consiste em “na escolha adequada de métodos e teorias convenientes;
no reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte de producdo de conhecimento; e na variedade de
abordagens e métodos”. A perspectiva de Flick (2009) postula que o rigor da pesquisa
qualitativa ndo reside na rigidez estatistica, mas na coeréncia entre o objeto de estudo e as
escolhas tedrico-metodoldgicas efetuadas pelo pesquisador. Esse modelo de investigacdo
pressupde a abertura para a multiplicidade de vozes e o reconhecimento de diferentes
perspectivas sociais, 0 que exige do investigador uma sensibilidade analitica capaz de
processar a variedade de abordagens e métodos disponiveis. No contexto desta dissertacdo, tal
premissa justifica a adogdo de um aparato interdisciplinar que dé conta da complexidade das
interacdes humanas e das construc@es discursivas presentes no campo da formacao docente.

Ademais, um dos pilares fundamentais destacados pelo autor supracitado € a
reflexividade, na qual o pesquisador compreende sua propria atuagcdo como parte integrante da
producdo do conhecimento. Diferente de uma postura de neutralidade absoluta, a pesquisa
qualitativa assume que as interpretacdes séo influenciadas pelas experiéncias e valora¢fes do
sujeito que investiga. Ao analisar os relatérios de estagio dos alunos-mestre na UFT, essa
postura reflexiva permite que a investigacdo transcenda a mera descricdo dos dados,
alcancando uma compreenséo profunda sobre como esses futuros professores constroem sua
identidade e ddo sentido a sua préatica pedagdgica no "entrelugar” da formacdo inicial.

A investigacdo de matriz qualitativa pressupBe a congruéncia entre 0s aportes
teoricos e os procedimentos metodologicos adotados. Nesse escopo, € imperativo considerar a

pluralidade de perspectivas dos participantes, bem como a subjetividade do pesquisador —
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cujas impressoes, atitudes e valores sdo partes constituintes da produgdo do saber. Tal
abordagem exige o reconhecimento da diversidade de matizes tedricas que fundamentam o
campo, o0 que resulta, invariavelmente, no emprego de multiplas préaticas interpretativas para
dar conta da complexidade dos fenbmenos sociais estudados. Denzin e Lincoln (2006, p. 17)

argumentam que:

[...] a pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dédo
visibilidade ao mundo. Essas préticas transformam o mundo em uma série de
representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as
fotografias, as gravacoes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve
uma abordagem naturalista, interpretativa, para 0 mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fendbmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem. A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma
variedade de materiais empiricos — estudo de caso; experiéncia pessoal;
introspec¢do; historia de vida; entrevista; artefatos; textos e produgdes culturais;
textos observacionais, historicos, interativos e visuais — que descrevem momentos e
significados rotineiros e problematicos na vida dos individuos. Portanto, 0s
pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade de préticas interpretativas
interligadas, na esperanca de sempre conseguirem compreender melhor o assunto
que esta ao seu alcance. Entende-se, contudo, que cada prética garante uma
visibilidade diferente ao mundo.

Numa pesquisa de cunho qualitativo, entdo, a escolha da técnica de analise tem a ver
com a formulacdo do problema a ser investigado. Desse modo, “a teoria deve sugerir
perguntas como indicar possibilidades de interpretacdo, servindo de referencial para os
resultados que vao sendo observados” (Suassuna, 2008, p. 348). Assim, a teoria vai sendo
construida e reconstruida “no proprio processo de pesquisa, 0 mesmo se dando com as opcoes
metodologicas, que vdo sendo gradualmente explicadas e redefinidas” (Suassuna 2008, p.
349). Portanto, o método qualitativo deve considerar a comunicacdo do pesquisador com o
campo e seus membros “como parte explicita da producdo de conhecimento, ao invés de
exclui-la a0 maximo como uma variavel intermediaria. As subjetividades do pesquisador e
daqueles que estdo sendo estudados sao parte do processo de pesquisa” (Flick, 2009, p. 22).

Sobre o tipo de pesquisa utilizado nesta investigacdo, realizamos um estudo de
natureza documental, porque os relatérios investigados nesta dissertacdo sdo documentos
escritos, construidos a partir das atividades praticas das disciplinas de estagio supervisionado.
Segundo Oliveira (2007, p. 69), a pesquisa documental, enquanto método de investigagdo da
realidade social, caracteriza-se pela busca de informag¢Ges em documentos que podem né&o ter
recebido ainda nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de jornais, revistas,
cartas, filmes, gravacdes, fotografias, entre outras matérias de divulgacdo. Ademais, na

pesquisa documental o trabalho do pesquisador requer “uma analise mais cuidadosa do
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contexto histérico no qual foi produzido o documento, o universo sociopolitico do autor e
daqueles a quem foi destinado, seja qual tenha sido a época em que o texto foi escrito” (Sa-
Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 08).

A producdo e transmissdo do conhecimento, a principio, estdo ligadas a acao
comunicativa humana e organizadas em arquivos que preservam essas a¢0es. Os documentos,
assim, tomam formas a partir dos géneros do discurso, 0s quais se desenvolveram no sistema
social da organizacdo das interacdes e das informacdes das acBes humanas. De acordo com
Bazerman (2012), cada um desses géneros sdo tipos especificos de informacdes que ajudam
no trabalho de proteger, validar, produzir, publicar e distribuir informac6es a respeito do agir
humano em um dado espaco do tempo, visando torna-las duradouras. Inclusive, essas
colecdes de informacgbes gravadas precisam “ser mantidas e encontradas para referéncia
posterior” (Bazerman, 2012, p. 344).

Desse modo, por apresentar uma riqueza de informacfes ao pesquisador, deve-se
haver uma apreciagdo do uso de documentos em pesquisas cientificas. S&-Silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 02) ressaltam que os documentos favorecem “a observacdo do processo de
maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas”. Isso justifica, ainda nos termos dos autores, 0 uso de documentos
“em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento
de objetos cuja compreensao necessita de contextualizagdo historica e sociocultural”. Sobre o
uso de documentos como artefatos e dados de pesquisa, Cellard (2008, p. 295 apud Sa-Silva;

Almeida; Guindani, 2009, p. 02), postula que:
[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas

épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Nesta dissertacdo compreendemos documentos, semelhante a Melo (2015, p. 49),
como artefatos criados pelo ser humano que utilizem “as representagdes letradas, gréficas, em
audio ou multimidia, as quais inserem informacdes relativas as atividades humanas e
pensamentos, disponibilizadas e armazenadas em acervos fisicos e virtuais que podem instigar
e estabilizar a memoria”. Nos documentos, estdo vinculadas suas préprias historias sociais de
criacdo, recepc¢do e circulacdo, a exemplo do relatério de estagio. Os documentos, portanto,
revelam os modos de ser, viver e compreender um fato social de contextos culturais passados,

permitindo extrair deles informacgdes necessarias a construcdo de interpretacdes ou
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inferéncias, com a finalidade de atribuir um significado relevante em relagdo a um problema
de investigacdo mediante as informacgdes contidas nos documentos (DENZIN; LINCOLN,
2006).

2.2. Estagio supervisionado

O componente curricular Estagio Supervisionado visa propiciar trocas de experiéncias
e saberes entre os professores em formagdo inicial e em servico no ambiente escolar do ensino
béasico, sob a supervisdo de um professor-orientador da universidade, profissional responsavel
pela disciplina de estagio no contexto universitario; e professor-colaborador, profissional em
exercicio da profissdo responsavel pela disciplina na escola de educacdo basica. A disciplina
curricular académica em referéncia constitui-se de atividades pedagdgicas desenvolvidas no
espaco interinstitucional da escola de educacdo bésica e o contexto académico, visando
proporcionar ao futuro profissional docente, momentos de ensino e aprendizagem tedrico-
pratico-reflexivo, no trénsito entre as duas instituicdes formadoras (Pimenta; Lima, 2011,
Reichmann, 2015).

A Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, constitui 0 marco normativo
vigente para a formacao inicial em nivel superior de profissionais do magistério da Educacéo
Escolar Basica, revogando as resolucbes anteriores e estabelecendo novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura, de formacdo pedagdgica para
graduados ndo licenciados e de segunda licenciatura. Entre os aspectos centrais disciplinados
pelo documento, destaca-se a regulamentacdo do estagio curricular supervisionado,
reconhecido como Nucleo IV da estrutura curricular obrigatéria, com carga horaria minima de
400 horas distribuidas ao longo de todo o percurso formativo. A resolugdo ndo apenas
normatiza aspectos organizacionais do estagio, mas oferece uma conceituacdo de natureza
pedagdgica que o distingue de qualquer atividade de cunho laboral, posicionando-o como
espaco privilegiado de articulacdo entre a formagdo académica e o exercicio profissional

docente. Nesse sentido, o documento define o estagio curricular supervisionado como:

Nucleo IV - Estagio Curricular Supervisionado - ECS: componente obrigatério da
organizacgdo curricular das licenciaturas, deve ser realizado em instituicdo de
Educacdo Béasica e tem como objetivo atuar diretamente na formacdo do
licenciando, sendo planejado para ser a ponte entre o curriculo académico e o espago
de atuacdo profissional do futuro professor; o estdgio deve oferecer indmeras
oportunidades para que progressivamente o licenciando possa conectar 0s aspectos
tedricos de sua formagdo as suas aplicagbes préticas, inicialmente por meio da
observacdo e progressivamente por meio de sua atuacdo direta em sala de aula.
(Brasil, 2024, Art. 13, inciso V)
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Complementando essa definicdo, o 8§1° do mesmo artigo refor¢ca a natureza
estritamente formativa do estagio, afastando qualquer interpretacdo que o equipare a vinculo
empregaticio:

O estagio curricular supervisionado ndo é uma atividade laboral, é um dos
componentes da formacdo do futuro profissional de magistério e, portanto, deve ser
desenhado para assegurar que seja uma experiéncia de aprendizagem e socializacao
inicial na profissdo. (Brasil, 2024, Art. 13, 81°)

A definicdo normativa transcrita acima evidencia que o estadgio curricular
supervisionado ocupa, na arquitetura curricular das licenciaturas, uma posi¢do estrutural de
centralidade e ndo de complementaridade. Ao ser classificado como Nucleo IV e
caracterizado como componente obrigatorio a ser realizado necessariamente em instituicGes
de Educacdo Basica, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 rompe com concepgdes historicamente
recorrentes que tratavam o estagio como etapa final e isolada da formacdo — um momento
pontual de "aplicacdo” dos conhecimentos adquiridos em sala de aula universitaria. A
resolucdo, ao contrario, posiciona 0 estdgio como a ponte entre o curriculo académico e o
espaco de atuacdo profissional, reconhecendo que a formacgdo docente ndo se completa no
interior da instituicdo de ensino superior, mas se constitui, de modo indispensavel, no contato
direto, sistematico e orientado com a realidade da escola publica de Educacdo Basica. Trata-
se, portanto, de uma concepgao que aproxima o estagio da no¢do de préxis, entendida como
unidade dialética entre teoria e pratica, e ndo como mera aplicacdo técnica de saberes
previamente adquiridos.

O segundo aspecto de relevo na definicdo legal do estagio supervisionado reside na
perspectiva de progressividade que orienta a organizacdo das experiéncias formativas ao
longo do estdgio. O texto normativo estabelece que o licenciando deve, inicialmente,
conectar-se a realidade escolar por meio da observacdo — etapa que pressupde um olhar
analitico e reflexivo sobre os processos pedagdgicos em curso — para, gradualmente, assumir
uma atuacdo direta em sala de aula. Essa progressdo ndo € meramente cronoldgica, mas
epistemoldgica: ela reconhece que a docéncia € uma pratica complexa, que demanda imerséo,
estranhamento, andlise e reelaboragdo continua dos saberes tedricos a luz das situacGes
concretas de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a concepgdo de estagio expressa pela
Resolugcdo CNE/CP n° 4/2024 dialoga com o que Pimenta e Lima (2017) denominam de
estadgio como pesquisa, isto &, como espaco de investigacdo da pratica docente e de produgéo
de conhecimento pedagogico situado, e ndo como simples cumprimento de exigéncia

burocratica ou treinamento técnico desvinculado da reflexdo critica.
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Ao pesquisar sobre a importancia do papel do estdgio supervisionado na formacéo
docente, no contexto da licenciatura em Letras pertencente a Universidade Federal do
Amazonas, Mendonca (2017, p. 294) argumenta que, enguanto componente curricular
obrigatdrio, o estagio ndo pode dar-se em dissonancia as demais etapas disciplinares que
compdem 0 curso, “em razdo das implicagdes decorrentes da articulagdo exigida entre
dominio tedrico, capacidade de reflexdo critica e agdo pratica no campo da educac¢do”. Desse
modo, as etapas do estagio supervisionado devem complementar, de maneira eficiente e
significativa, as aprendizagens teoricas-praticas do curso de licenciatura.

No contexto da licenciatura em Letras, 0 objeto desta pesquisa, 0s Relatorios de
Estagio analisados foram produzidos sob a égide do Projeto Politico Pedagdgico (PPC/2009).
Naquela estrutura curricular, o estagio supervisionado — denominado Préaticas de Ensino e
Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas — compreendia quatro disciplinas
obrigatorias com inicio a partir do quinto periodo. Essa organizacdo totalizava uma carga
horéaria de 420 horas (28 créditos), distribuidas em atividades de observacdo, planejamento e
regéncia na Educacéo Basica.

Recentemente, o curso de Letras da UFT (Porto Nacional) passou por reestruturacdes
para se adequar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial (Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019) e a BNC-Formacéo (Resolugdo CNE/CP n° 1/2020). O novo PPC busca
articular teoria e préatica desde o ingresso do académico, integrando a Curricularizacdo da
Extensdo, que reserva 10% da carga horéaria total para acdes extensionistas. Tais componentes
curriculares estruturam-se em dois momentos complementares. No ambito universitario,
priorizam-se as dimens@es tedricas por meio de leituras especializadas, seminarios, analise e
producdo de materiais didaticos para o ensino de inglés. Além disso, o espaco académico
dedica-se a reflexdo sobre os episodios vivenciados nas escolas, orientando a elaboracéo de
planos de aula, resenhas e do relatério final de estagio. Ja no contexto da Educagéo Bésica, as
atividades préaticas ocorrem mediante a inser¢do nas escolas-campo — preferencialmente da
rede publica municipal —, onde os alunos-mestre implementam as acfes de regéncia e
observacgdo exigidas (Melo; Batista-Santos, 2020).

Essa trajetéria configura-se como um eixo formativo processual e obrigatorio,
organizado da seguinte forma:

O Estéagio | constitui a porta de entrada do licenciando na realidade concreta da escola, sendo
dedicado a imersdo no cotidiano escolar. Nessa etapa, o foco ndo recai sobre a regéncia de

aulas, mas sobre o reconhecimento e a compreensdo do espago educativo em sua
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complexidade institucional, pedagdgica e social. O licenciando é convocado a analisar o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da unidade de ensino — documento que expressa a
identidade, os valores e as intencionalidades formativas da escola —, bem como a prestar
suporte ao professor-colaborador, observando e compreendendo as dindmicas da pratica
docente cotidiana. Nesse nivel, o licenciando pode optar entre o Ensino Fundamental Il ou o
Ensino Médio como campo de imersdo, o que lhe confere alguma autonomia na construgéo do
préprio percurso formativo e possibilita uma aproximacao mais organica com a etapa em que
pretende atuar profissionalmente.
Os Estéagios Il e Il marcam a transicdo da postura observacional para a atuacdo efetiva em
sala de aula, sendo ambos dedicados especificamente a regéncia. O Estagio Il volta-se ao
Ensino Fundamental 11, ao passo que o Estagio Il tem como campo de atuacdo o Ensino
Médio, garantindo ao licenciando experiéncias formativas nos dois segmentos da educagédo
escolar bésica. Em cada um desses niveis, a carga horaria estrutura-se em 8 horas de
observacdo — momento de analise das préaticas do professor regente e do contexto da turma
— e 16 horas de ministracdo de aulas, nas quais o licenciando assume, de forma orientada e
supervisionada, a conducdo dos processos de ensino e aprendizagem. Essa distribuicdo entre
observacdo e regéncia ndo é acidental: ela operacionaliza, no plano curricular, a
progressividade epistemoldgica prevista pela normativa vigente, reconhecendo que a assungdo
da docéncia demanda preparacao, escuta e analise critica prévia da realidade da turma.
O Estagio 1V, por sua vez, configura-se como etapa de consolidacdo e sintese da trajetoria
formativa, abrangendo simultaneamente os dois niveis de ensino trabalhados nas fases
anteriores. Nesse momento, o licenciando integra a observagdo de aulas a oferta de cursos de
extensdo, 0 que representa um salto qualitativo significativo: ao propor e desenvolver acoes
extensionistas, o futuro professor deixa de ser apenas executor de um plano de aula e passa a
exercer uma funcdo propositiva e transformadora no espacgo escolar, articulando ensino,
pesquisa e extensdo de maneira indissociavel. Essa etapa dialoga diretamente com o principio
da préxis docente, na medida em que exige do licenciando a mobilizacdo integrada de todos
os saberes construidos ao longo do percurso de estagio — tedricos, didaticos, relacionais e
investigativos — em prol de uma intervencdo pedagdgica fundamentada, criativa e
comprometida com a qualidade da Educacdo Basica.

Dessa forma, a organizacdo curricular assegura a indissociabilidade entre a teoria
académica e a realidade escolar, em estrita conformidade com as diretrizes institucionais

vigentes. Essas disciplinas de estagio obrigatorio sdo cursadas concomitantemente com as
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demais disciplinas de fundamentos do curso, marcadas por uma carga de exigéncias
administrativas e legais que regulam o acesso do licenciando ao campo de atuacdo
profissional. O arcabouco normativo que disciplina essa pratica foi significativamente
atualizado nos ultimos anos e é composto, atualmente, pela Lei Federal n® 11.788, de 25 de
setembro de 2008, que dispGe sobre o estagio de estudantes em ambito nacional; pela
Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que revogou a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015
e passou a estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica; pela Resolucéo
CONSEPE n° 26, de 11 de agosto de 2021, da Universidade Federal do Tocantins — UFT,
que revogou a Resolugdo CONSEPE n° 003/2005 e passou a regulamentar os estagios
obrigatdrios e ndo obrigatorios no ambito da instituicdo; pela Instrucdo Normativa n® 001, de
17 de marco de 2014, da Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins; e pelos Regimentos
de Estégios e Projetos Pedagdgicos de Curso de cada curso do campus.

As legislagBes especificas sobre a formacédo brasileira de professores estabelecem as
bases normativas do estagio curricular supervisionado em diferentes niveis hierarquicos do
ordenamento juridico-educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) determina, em seu Art. 65 que trata de instituicdes
privadas de educagéo especial —, que a formacdo docente, exceto para a educagéo superior,
incluird pratica de ensino de, no minimo, 300 (trezentas) horas (Brasil, 1996). Esse
dispositivo constitui o patamar minimo legal, a partir do qual as normativas infralegais do
Conselho Nacional de Educacdo ampliaram e aprofundaram as exigéncias formativas. Nesse
sentido, a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 — que revogou expressamente a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, a qual, por sua vez, havia revogado a Resolugdo CNE/CP n°
2/2002 —, manteve a carga horaria de 400 (quatrocentas) horas obrigatdrias para o0 estagio
curricular supervisionado, introduzindo, contudo, uma modificagdo estrutural relevante:
diferentemente da normativa de 2002, que determinava o inicio do estagio a partir da segunda
metade do curso, a resolugédo vigente exige que essas horas sejam distribuidas ao longo de
todo o programa de formacéo, iniciando desde o primeiro semestre (Brasil, 2024, Art. 14, §1°,
inciso 1V c/c Art. 13, 85°, inciso I).

O Estagio Supervisionado, desse modo, é uma atividade teorica-préatica-reflexiva de
conhecimento, fundamentacdo, dialogo e intervencdo na realidade da educacéo basica, posto
gue ndo é apenas atividade pratica nem tedrica, mas as duas concomitantemente, sendo,

portanto, instrumentalizadora da praxis docente (Pimenta; Lima, 2011, p. 45). Engquanto
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disciplina curricular, o estagio constitui-se em um momento importante na formac&o inicial,
por ser um lugar de reflexdo sobre a profissdo docente onde o aluno-mestre pode viver
experiéncias reais de ensino e aprendizagem na area a qual estd se formando, subsidiado por
pesquisas cientificas. E uma disciplina que se constitui por meio do dialogo reflexivo, por
intermédio da escrita, com diversos discursos praticos-tedrico, emergentes das interagdes
docentes das aulas no &mbito académico e escolar. Essas interacdes circunscritas no relatério
de estagio para serem problematizadas, revelam as tensfes e as polémicas constitutivas da
formacdo docente (Guedes-Pinto; Batista, 2018, p. 44), desencadeando 0s letramentos
necessarios ao contexto do estagio.

Enquanto espaco de formacdo docente de carater fronteirigo, com movimento de
transito entre a esfera académica e escolar, o estagio supervisionado funciona como uma
ponte que possibilita um didlogo com as demandas de ensino e aprendizagem das duas
instituicdes formadoras, buscando unir a comunidade académica e escolar na tentativa de
aproximacdo entre teoria e préatica, cientista e professor “para formar uma sociedade Unica
para a troca de ideias e experiéncias” (Melo; Batista-Santos, 2020, p.117). Isso possibilita que
o0 aluno-mestre obtenha as condicGes e experiéncias necessarias para o desenvolvimento de
competéncias basilares para o oficio docente (Reichmann; Guedes-Pinto, 2018). Dessa
maneira, 0 processo de inser¢do do aluno-mestre em seu futuro local de trabalho desencadeia
“questionamentos acerca da complexidade e fragilidade do lugar social do professor iniciante”
(Reichmann, 2015, p. 90).

Devido seu intersticio entre a esfera académica e profissional, concebemos o estagio
supervisionado, baseado nos estudos Culturais pds-coloniais do autor Homi Bhabha (1998),
como entrelugar socioprofissional (Reichmann, 2012, p.108), porque apresenta uma
especificidade singular que esta situado no mundo da academia, mas se estende e abrange o
mundo do trabalho. O entrelugar socioprofissional do estagio é um espago contencioso e
performativo de complexidade, em que ocorre o choque da cultura académica com a cultura
profissional da educacao basica. Nesse intersticio, as duas culturas educacionais se encontram
e entrecortam-se, porque hd um entrelacamento de praticas sociais envolvendo profissdes,
pessoas e classes sociais com diferentes objetivos, onde 0s sujeitos envolvidos aprendem,
ensinam e vivenciam diferentes experiéncias, mobilizam seus saberes e ressignificam seus
olhares e fazeres (cf. REICHMANN, 2015; REICHMANN; GUEDES-PINTO, 2018;
TINOCO, 2008; VALSECHI, 2016).
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O conceito de entrelugar — grafado também como entre-lugar — tem sua origem na
teoria pds-colonial de Homi K. Bhabha, desenvolvida com maior profundidade na obra O
local da cultura (BHABHA, 1998). Para o autor, o entrelugar ndo designa uma posi¢édo
geografica ou institucional fixa, mas um espaco intersticial, situado nos intervalos entre
sistemas culturais, discursivos e identitarios distintos. Trata-se, nas palavras do proprio
tedrico, de um espaco que emerge nos intersticios das culturas em contato — zona de
ambivaléncia, negociacao e hibridismo, onde nenhuma das partes pertence inteiramente a um
polo ou ao outro, mas onde se produz algo radicalmente novo. O entrelugar, nessa
perspectiva, é o espago por exceléncia da enunciacdo cultural: é nele que as identidades se
constroem, se desestabilizam e se reconstroem por meio de processos continuos de
negociacdo simbdlica (BHABHA, 1998).

No campo da formacao de professores, esse conceito foi ressignificado e apropriado
de maneira produtiva para descrever a posi¢do singular que o licenciando ocupa durante o
estagio curricular supervisionado. O aluno-mestre ndo é mais apenas estudante — ja que esta
imerso nas praticas reais da escola e comprometido com a conducdo de processos
pedagdgicos —, mas tampouco é ainda professor em pleno exercicio profissional. Ele habita,
portanto, um espaco liminar entre duas esferas socioinstitucionais distintas: a universidade,
com seus saberes académico-cientificos, suas linguagens tedricas e suas exigéncias
formativas; e a escola da Educacéo Bésica, com suas préaticas, culturas e letramentos proprios.
E precisamente nessa zona de fronteira que o estagio opera como entrelugar socioprofissional
— espaco de tensdo criativa e produtiva, no qual o licenciando precisa aprender a transitar, a
negociar e a articular saberes de naturezas distintas (Bhabha, 1998; Zeichner, 2010).

Essa dimensao intersticial do estagio ndo é, portanto, um problema a ser superado, mas
uma condicdo epistemoldgica constitutiva da formacdo docente. Como aponta Zeichner
(2010), a aproximacdo entre universidade e escola no &mbito do estdgio ndo deve ser
compreendida como simples aplicacdo de teoria na pratica, mas como a criagdo de um terceiro
espagco — conceito que dialoga diretamente com a nocao de entrelugar de Bhabha —, no qual
0 conhecimento académico e o0 conhecimento pratico se encontram, se questionam e se
reconstituem mutuamente. Nesse espaco hibrido, os diferentes sujeitos envolvidos —
licenciandos, professores-formadores, professores-colaboradores e demais membros da
comunidade escolar — engajam-se em processos dialdgicos e coparticipativos de construgdo
de saber, negociando interpretacbes sobre as praticas pedagdgicas e sobre o ensino-
aprendizagem das areas em que atuam (ZEICHNER, 2010). O entrelugar do estagio é, assim,
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simultaneamente um espaco de imersdo, de estranhamento, de negociacdo identitaria e de
producdo de conhecimento situado — condi¢des indispensaveis para que a formacdo inicial
docente se afaste da mera reproducdo técnica e se consolide como praxis reflexiva e
transformadora.

As negociacBes das identidades docentes constituem um processo continuo e
incontornavel no entrelugar socioprofissional do estagio curricular supervisionado. E
precisamente na emergéncia desse espaco intersticial — situado entre a esfera académica e a
esfera da Educacdo Béasica — que se opera o deslocamento dos dominios de diferenca que
caracterizam cada uma dessas esferas sociais, provocando o encontro de sujeitos socio-
historicos que carregam consigo trajetorias, saberes e posicionamentos identitarios distintos e,
muitas vezes, assimétricos. Nesse encontro, as experiéncias intersubjetivas e coletivas dos
sujeitos envolvidos — licenciandos, professores-formadores, professores-colaboradores e
estudantes da Educacdo Basica — ndo se somam de forma pacifica ou linear, mas se
confrontam, se tensionam e se reconstituem por meio de processos dialdgicos de negociacao
cultural e pedagdgica (BHABHA, 1998). Como argumenta Bhabha (1998, p. 20), é nos
intersticios — no entrelugar — que se elaboram as estratégias de subjetivacdo que dao inicio a
novos signos de identidade, inaugurando espacos de colaboracdo e contestacdo no ato de
definir a ideia de sociedade.

Aplicada ao contexto da formacao docente, essa proposi¢ao evidencia que a identidade
do professor ndo é uma esséncia prévia ao estdgio, mas uma construcdo que se forja no
préprio movimento de imersdo, negociacdo e pertencimento parcial a essas duas esferas
simultaneamente. Nessa direcdo, Zeichner (2010) contribui ao afirmar que é justamente na
articulacdo entre os saberes académicos e 0s saberes da préatica escolar — operacionalizada no
terceiro espaco do estagio — que emergem as condi¢Ges mais férteis para a constituicdo de
uma identidade docente reflexiva, critica e comprometida com a transformacao das realidades
educativas em que o futuro professor ira atuar. A seguir, apropriando-nos do conceito de
entrelugar socioprofissional, apresentamos uma figura representativa de seu funcionamento

no contexto do estagio curricular supervisionado:
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Figura 2 O entrelugar socioprofissional do estagio curricular supervisionado.
Fonte: Santos (2026)

Na figura acima, observa-se a representacdo das esferas académica e da Educacéo
Bésica, cada qual dotada de caracteristicas institucionais e discursivas proprias, participantes
previstos e interacdes verbais sociodiscursivas especificas que lhes conferem identidade e
singularidade enquanto esferas da atividade humana — no sentido bakhtiniano do termo
(BAKHTIN, 2016). Em seu interior, desenvolvem-se eventos e praticas de letramento
situadas, bem como circulam géneros do discurso que lhes sdo caracteristicos e
funcionalmente orientados pelas finalidades comunicativas e pedagd6gicas de cada contexto
(cf. VALSECHI, 2016). Como a figura evidencia, essas duas esferas ndo existem de forma
isolada ou autossuficiente: elas estdo dialeticamente interligadas, e é exatamente nas
interseccOes dialdgicas entre elas que se instaura 0 movimento de tensdo, negociacdo e
hibridizacdo que caracteriza a formagdo docente em contexto de estdgio. No centro da
representacdo situa-se o entrelugar socioprofissional — espaco intersticial por exceléncia —,
no qual os alunos-mestres se inserem durante as atividades do estagio curricular
supervisionado, ocupando simultaneamente a posicdo de estudantes em formacdo e de
professores em constituicdo, sem pertencer integralmente a nenhuma das duas esferas, mas
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sendo constituidos e constituindo-se por ambas (BHABHA, 1998; ZEICHNER, 2010). Esse
espaco intersticial, resultante do transito entre os dois mundos, propicia interacdes verbais
sociodiscursivas com professores, estudantes, gestores e familiares. Tais vivéncias em
situacOes profissionais reais favorecem a construcdo de saberes docentes e desencadeiam
reflexGes criticas sobre o ser e o fazer docente, levando os alunos-mestres a se posicionarem
de forma mais consciente diante das questfes experienciadas.

No entrelugar socioprofissional do estagio emergem préaticas préprias de duas esferas
distintas. De um lado, destacam-se as praticas da esfera académica, como o dialogo
sistematico com a literatura cientifica de referéncia, que orienta e fundamenta a acéo
profissional do aluno-mestre por meio dos géneros do discurso caracteristicos do universo
universitario. De outro lado, manifestam-se préaticas da esfera escolar, exemplificadas por
relatos de historias e narrativas de vida que contemplam tanto o percurso formativo dos
alunos-mestre na universidade quanto suas a¢des pedagdgicas nas escolas-campo da educacao
basica.

Embora a construcdo do estagio supervisionado como espaco de interacao e de relacédo
dialdgica, seja preciso, necessario e enriquecedor para a compreensdo do processo formador
do aluno-mestre, pois viabiliza a negociacdo entre os letramentos que dele emergem, tal
postura “depende das condi¢Oes estruturais e do engajamento dos sujeitos nessa construgao”
(VALSECHI, 2016, p. 116). Além do mais, enquanto espaco social, o entrelugar
socioprofissional do estagio reflete, reforca e transforma os valores culturais e ideoldgicos dos

alunos-mestre. Nos termos de Kleiman (2012, p. 11),

O estagio, entendido como espago de interacdo, de letramento e de pesquisa, € um
espago muito fértil, relativamente novo no cendrio nacional que permite, como
nenhum outro espaco no curso de formacdo, observar, e guiar a continua passagem
do aluno de uma esfera de atividade que exige praticas letradas académicas, para
outra, a profissional escolar, que demanda outra pratica. (...) concorrem trés esferas
de atividades distintas, criando oportunidades formativas para que o aluno estagiario
se torne professor, via letramento, por meio do adensamento de suas praticas de
escrita experiencial e reflexiva (KLEIMAN, 2012, p. 11)

A terceira esfera a que Kleiman se refere corresponde ao entrelugar, que ndo se
confunde nem com a universidade nem com a escola de educacdo basica, mas se configura
como um espaco, talvez de natureza simbolica, proprio da esfera intersticial. O estagio
supervisionado, entendido metaforicamente como uma ponte de méo dupla, coloca essa
terceira esfera no centro dessa travessia: um ponto de passagem que possibilita o transito

constante entre as duas margens educacionais. De um lado situa-se a cultura académica, com
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seus valores, préaticas e géneros discursivos; de outro, a cultura escolar, com suas dindmicas
proprias, saberes e interagdes.

Portanto, a formacdo reflexiva do aluno-mestre a partir das trocas de experiéncias
vividas no entrelugar socioprofissional do estagio supervisionado, pode ajudar a criar uma
cultura de pertencimento do futuro local de trabalho (REICHMANN, 2015). Assim, o
processo formador ocorrido no transito intersticial por meio das relagcdes dialdgicas entre as
duas instituicbes envolvidas, possibilita uma vivéncia de aproximacdo temporal das duas
culturas educacionais por parte do professor-formador, aluno-mestre e professor colaborador,
com possibilidades de articular e realinhar essa passagem intersticial de forma reflexiva para
obter ganhos a formacdo docente (REICHMANN, 2015; REICHMANN; GUEDES-PINTO,
2018; SILVA, 2012).
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2.3. Os relatorios de estagio

E imperativo ressaltar que a presente investigagdo se debruca sobre os relatorios de
estagio, compreendidos aqui como géneros discursivos secundarios de natureza complexa e
altamente reflexiva. Tais documentos, que constituem o corpus central desta analise, foram
disponibilizados de forma voluntéria e consciente pelos proprios autores, mediante anuéncia
prévia para fins de pesquisa académica. Essa concessdo espontanea dos textos permite um
olhar ético e profundo sobre as subjetividades dos alunos-mestre, uma vez que o material
compartilhado resulta de um processo de escrita auténtico, gestado no 'entrelugar' entre a
vivéncia académica e a pratica profissional na escola-campo.

Ao discutir a importancia do registro docente, Burton (2009, p. 1) enfatiza que a escrita
reflexiva transcende o apoio a aprendizagem profissional, configurando-se como uma
atividade 'prazerosa e socializavel'. Segundo o autor, muitos docentes, antes de sistematizarem
suas experiéncias, carecem de um posicionamento definido sobre o préprio fazer; contudo, ao
escreverem, emergem 'novos insights e entendimentos, além do senso de realizagdo pessoal e
profissional'. Dessa forma, o ato de escrever funciona como um catalisador para a troca de
saberes e experiéncias entre pares.

Essa escrita pode também possibilitar o letramento do professor em formacao inicial, em
que, ao relatar suas experiéncias por meio da escrita, se posiciona criticamente diante das
aulas observadas e ministradas na escola. Enquanto géneros do discurso os relatérios de
estagio apresentam um estilo verbal de carater enunciativo mais narrativo e subjetivo, na qual
a maior referéncia € o proprio aluno-mestre, sua percep¢do dos fatos vivenciados e forma de
significa-los (SILVA, 2012). Nos relatorios, os alunos-mestre recontextualizam suas praticas
sociais de ensino e aprendizagem experienciadas nas atividades teodricas e préaticas dos
estagios, 0s quais envolvem diversos aspectos da realidade social da educagdo bésica e as
préaticas de formacéo inicial de professores (MELO, 2018).

A escrita dos relatorios de estagio, embora seja formal e cientifica, proporciona maior
liberdade para o aluno-mestre relatar suas experiéncias e posicionar-se criticamente diante das
aulas observadas, planejadas e regidas nas escolas de educacdo béasica. Esse género do
discurso da mais liberdade de expressao enunciativa, deixando seus escreventes mais livres
das formalidades do registro académico convencional. Sua escrita reflexiva se configura

como uma atividade bastante instavel e subjetiva, mas que compartilha caracteristicas comuns
91



aos tradicionais géneros académicos como artigo cientifico, resenha, tese, dissertacdo,
monografia dentre outros (cf. SILVA, 2014).

Os relatorios de estagio no contexto investigado desta pesquisa ndo possuem uma
forma padronizada de elaboracdo. Apresentam-se em uma escrita mais pessoal, maleavel e
flexivel, com maior liberdade de reformulacdo. Assemelham-se a uma escrita liquida que
pode ser modificada e reformulada conforme a subjetividade dos escreventes, porque
proporciona mais liberdade para suas escolhas linguisticas a partir de suas individualidades,
refletida em sua composicdo e estrutura. Os alunos-mestre assumem suas posicoes
particulares, mediante sua compreenséo e reflexdo dos acontecimentos que cada um vivencia
no campo da cultura académica e escolar, onde ha um real encontro de escuta mutua da
palavra-contrapalavra, onde sujeitos sociais se interagem e relacionam responsavelmente.

Fairchild (2017, p. 270), ao pesquisar o papel da escrita reflexiva dos relatorios de
estagio no contexto da Universidade Federal do estado do Para, argumenta que, quando lemos
os relatorios de estadgio, “em muitos momentos, temos a sensacao de estar mais perto de um
testemunho oral (ainda que transcrito em uma folha impressa) do que de uma forma do
discurso escrito de cunho investigativo”. Essa forma de escrever ndo constitui em uma
fragilidade, mas corresponde a uma das caracteristicas do género do discurso relatorio de
estagio, na medida que o aluno-mestre relata o que viu, ouviu e praticou na sala de aula de
forma pessoal. Assim, na escrita do relatério ha uma maior valoracdo dos aspectos mais
pessoais e intimo de seus enunciadores, bem como rememoracdo de situacGes mais
significativas vivenciadas nas atividades teoricas e praticas. Por essa razdo concebemos sua
escrita como uma “escrevivéncia”, termo presente nos escritos de Conceigdo Evaristo (2008).

De acordo com Evaristo (2008), a escrevivéncia configura-se como uma escrita intima
e subjetiva, de carater narrativo e descritivo, que registra acontecimentos da vida de seus
autores. Seu proposito € dar visibilidade e contar historias oriundas das experiéncias pessoais
dos sujeitos em diferentes espagos sociais, muitas vezes relatos silenciados ou invisibilizados.
Trata-se, portanto, de uma escrita entrelagada a historia, a memoria e a experiéncia de quem
escreve: escrever o0 que se viveu ou reviver, pela palavra, narrativas que emergem do passado.
Assim, a escrevivéncia constitui-se em um evento de letramento que abre espagos para que a
memoria recupere vivéncias historicas e as traga ao presente, permitindo a rememoracéo, a
montagem e a compreensdo desses fatos em dialogo com a historia do tempo atual, por meio

de uma escrita fluida, subjetiva e sensivel.

92



Escreviver significa contar histérias de si mesmo e emitir a propria voz de maneira
emotiva e singular, remetendo, a0 mesmo tempo, a experiéncias coletivas. 1sso porque nao
existe um “eu” sem um “tu”: somos seres que se formam e se constituem nas relagdes com o
outro, nas trocas e dialogos que estabelecemos ao longo da vida. A escrevivéncia, marcada
por essa subjetividade, carrega também uma dimensdo ética, pois oferece ao autor — o
escrevivente — a possibilidade de assumir o lugar de enunciador e, a partir dele, expressar,
em estilo proprio, sua apreciacdo valorativa, narrando e ressignificando a prépria historia de
vida.

Assim, a escrita dos relatorios de estagio configura-se como uma forma de
escrevivéncia, pois, além de apresentar uma estrutura fluida e menos submetida as
convencoes rigidas das produc@es cientificas e formais da esfera académica, possibilita aos
alunos-mestres um escreviver de suas acdes. Essa escrita favorece uma narrativa subjetiva das
experiéncias vividas no contexto do entrelugar socioprofissional do estagio, colocando esses
professores em formacao inicial diante de suas proprias trajetorias e permitindo a expressao
livre de emoc0es, angustias, crencas e reflexdes pessoais.

Dessa maneira, a escrevivéncia presente nos relatorios de estagio articula memoria e
vivéncia a partir de um testemunho pessoal ancorado nas relagdes e interacbes dialdgicas
ocorridas durante o estagio. Trata-se de uma narrativa empoderadora, que confere voz ao
escrevivente — o aluno-mestre — e promove discussdes de ordem linguistica e pedagdgica.

O escreviver desses alunos-mestres carrega, portanto, uma dimensdo ética que lhes
propicia assumir o lugar de enunciadores a partir de um “eu” que ¢, simultaneamente,
coletivo. Por meio de suas proprias narrativas e vozes, evocam a historia de um “nds”
compartilhado, explicitando subjetividades e reafirmando sua condi¢cdo de professores-
pesquisadores que refletem criticamente sobre a prépria pratica.

A respeito de testemunho pessoal, concordamos com Farias e Sant’ana (2018, p. 137),
quando afirmam que o relatorio de estagio € um género do discurso em que se insere um texto
tipologicamente narrativo, revelando:

O conjunto de saberes, crencgas e representacdes acumulados ao longo das
experiéncias no cenario educacional. Seus dizeres sdo um amalgama de
apreciacgdes, julgamentos, interpretacdes resultantes de uma complexa rede
de significados, os quais evidenciam como [os alunos-mestre] compreendem
a atividade docente e como se veem nela (FARIAS; SANT’ANA, 2018, p.
137).

Assim, a narrativizagdo de vida dos alunos-mestre por meio da escrevivéncia dos

relatdrios, € um testemunho pessoal riquissima para a formacé&o inicial de professores, porque
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constitui-se em uma ferramenta empoderadora da agéo docente reflexiva, capaz de evidenciar
as acoes de interagdes sociodiscursivas, por vezes conflituosas, instauradas no entrelugar
socioprofissional dos estagios supervisionado.

Nos relatorios de estagio, observam-se entonacdes ideologicas tanto individuais
quanto coletivas a respeito do ensino de linguas, especialmente visiveis na maneira como 0s
alunos-mestres elaboram seus materiais e planejam as regéncias de aula no ensino bésico.
Sobre esse aspecto, Signorini (2006, p. 54) destaca que, por meio da interlocu¢cdo mediada
pela escrita dos relatérios, criam-se “mecanismos e espagos de reflexdo sobre teorias ¢
praticas que constituem o0s modos individuais e coletivos de compreensdo e de
producéo/reproducdo desse campo de trabalho, bem como das identidades profissionais,
individuais e de grupo”.

Ainda segundo a autora, ¢ “através da elaboracdo dos ‘relatos reflexivos’ que sdo
desencadeados processos de articulacdo e legitimacdo de posicdes, papéis e identidades
autorreferenciadas, ou seja, construidas pelo narrador/autor para si mesmo”. Assim, a escrita
do relatorio de estagio ultrapassa a funcdo meramente documental: transforma-se em um
espaco de construcdo de identidades docentes e de reelaboracdo critica das experiéncias
formativas vividas no entrelugar socioprofissional do estagio.

Ao investigarem relatorios de estagio produzidos em diferentes licenciaturas da
Universidade Estadual de Campinas entre os anos de 2004 e 2006, Fiad e Silva (2011, p. 125)
postulam que a escrita reflexiva desses géneros apresenta singularidades discursivas, na
medida em que os sujeitos podem fazer escolhas e tomar decisdes de forma pessoal, pois sua
escrita “constitui-se como manifestacdes de diferentes sujeitos (...) [que] (...) estdo escrevendo
sobre um mesmo tema, em situagdes muito semelhantes, para os mesmos interlocutores”.
Dessa forma, essa modalidade de escrita favorece uma aproximacdo critica e reflexiva da
propria acdo pedagdgica por parte dos alunos-mestres, estimulando interpretacfes criticas
acerca do fazer docente em processo de construcdo, em que o discurso teorico, necessario a
reflex&o, se entrelaga com a pratica pedagogica (FREIRE, 2019).

Para a producdo dos relatdrios de estdgio, os alunos-mestres seguem orientacdes do
professor-formador no contexto académico. Entre elas, destacam-se: detalhar as atividades de
regéncia desenvolvidas pelo professor-colaborador da educacdo basica; relatar aspectos
centrais das aulas observadas, como a forma de recepcao e de desenvolvimento do conteido

pelos estudantes, as dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem, a
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metodologia empregada pelo docente e a natureza da relagéo entre professor-colaborador e
alunos.

Ao concluir todas as atividades praticas da disciplina, os alunos-mestres elaboram os
relatorios de estdgio com base nas idas as escolas-campo, articulando as leituras discutidas na
universidade e respondendo a questdes norteadoras compartilhadas nos encontros presenciais.
Essas questdes, conforme indicam Melo e Batista-Santos (2020, p. 124-125), sdo:

[...] a apresentacdo de detalhes do campo de estagio; analise do livro didatico
adotado; reconhecimento de métodos e estratégias empregados para ensinar a lingua
inglesa; observacdo do nivel de proficiéncia linguistica do professor-colaborador
(satisfatoria; insatisfatoria) e dos estudantes; formacao académica do profissional em
exercicio da profissdo; recursos didaticos utilizados nas aulas; como ocorre 0 ensino
das quatro habilidades da lingua (compreensdo oral, leitura, fala, escrita); como
ocorre 0 ensino do vocabulério e da gramética; como as aulas de lingua inglesa séo
planejadas; como os estudantes sdo avaliados; observacdo e compreensdo da
maneira como o professor-colaborador ensina e as suas condic¢des de trabalho; entre
outros pontos considerados significativos pelos alunos-mestre de suas inser¢des nas
escolas; e, até mesmo, a reflexdo sobre as suas atuagdes, angustias, conflitos,
satisfagdes e/ou surpresas provocadas pelas experiéncias vivenciadas [...].

Portanto, o relatério de estagio € um prolongamento das interacdes e conflitos vividos
na disciplina de estagio, e sua escrita constitui-se de um conjunto de saberes, crencas e
representacdes acumuladas (cf. REICHMANN, 2015). Os relatorios de estdgio podem ser
também concebidos como géneros catalisadores (SIGNORINI, 2006), pois contém descricdes
reflexivas das atividades realizadas na universidade, assim como descri¢des e informagdes das
acOes pedagbgicas desenvolvidas no contexto escolar da educacdo basica. Essas

caracteristicas:

[...] favorecem o desencadeamento e a potencializagdo de acbBes e atitudes
consideradas mais produtivas para o processo de formacdo, tanto do professor
quanto de seus aprendizes. [..] [funcionam como] locus no sentido de um espaco
regulado de natureza linguistico-discursiva e também sociocognitiva, feito de trilhos
e andaimes indispensaveis a construcdo do novo: novos géneros feitos da mistura ou
entrelagamento de outros ja conhecidos; novos textos visando novos interlocutores e
novas indagacGes, mas ancoradas na experiéncia com géneros e praticas bem
conhecidas, inclusive escolares; novos objetos de ensino orientados por novas
concepcdes e novos objetivos, mas articulados em sequéncias de atividades que se
integram a préticas de ensino j& existentes” (SIGNORINI, 2006, p. 8-9).

Além de catalisadores, os relatorios de estagio também sdo géneros do discurso
hibridos, porque incorporam, em seu todo enunciativo, outros géneros, tais como planos de
aula, atividades didaticas, poesias, cronicas, entrevistas com professores de lingua e alunos,
formulérios de estagio (SILVA; MELO, 2008). Isso se justifica porque, 0s géneros sempre
sdo e ndo sdo ao mesmo tempo, sempre sdo novos e velhos a0 mesmo tempo (BAKHTIN,
2010, p. 121), pois sdo tipos relativamente estaveis de enunciados determinados sécios-

historicamente por outros enunciados.
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Considerando que um enunciado mobiliza vozes de outros enunciados devido ao seu
caréter dialdgico, os relatérios de estagios sdo enunciados constituidos por inimeras vozes, as
quais definem a compreensdo e valoracdo dos alunos-mestre sobre o ensino em contexto
escolar, bem como sobre os sujeitos participantes na efetivacdo dos estagios supervisionado,
atores sociais representantes da instituicdo superior e educacdo bésica. Desse modo, a
materialidade textual discursiva dos relatorios € tecida por um entrecruzamento de acepgoes e
ideologias valorativas bastante divergentes entre si sobre o ensino e aprendizagem de linguas,
pois cada aluno-mestre, ao produzir seu relatério de estagio, mobiliza tanto a literatura
especializada como suas crengas a respeito do fazer docente em sala de aula. Esse ecoar de
vozes e, consequentemente as ideologias de seus enunciadores, e as escrevivéncias dos
alunos-mestre sdo uma das marcas singulares dos relatérios de estagio.

Na producdo dos relatdrios de estagio, os alunos-mestre mantém também um dialogo
com diversos documentos oficiais que trata sobre formacdo de professores, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB, lei n® 9.394 de 1996), documento oficial que
regulamenta tanto o sistema de ensino como o processo de formacdo de professores no
contexto educacional brasileiro; Conselho Nacional de Educacdo que define as diretrizes
curriculares nacionais para a formagdo inicial em nivel superior e formacdo continuada.
Dialogam também com documentos que regulam e estabelecem diretrizes sobre o ensino de
linguas na educacdo bésica, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira - PCN-LE (BRASIL, 1998); Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
de Lingua Estrangeira - PCNEM-LE (BRASIL, 2002); e Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio - OCEM-LE (BRASIL, 2006).

A escrita dos relatérios de estagios é orientada pelo professor-formador responsavel
pela disciplina de estagio supervisionado no contexto académico, leitor imediato do género
em destaque, que acompanha os alunos-mestre em aulas de regéncia na escola de ensino
basico, como parte da avaliagdo do estagio. Alguns professores-formador oferecem comandos
de escrita para a producdo da primeira versao do relatorio, buscando ndo somente corrigir
questdes linguisticas, mas também contribuir no aprimoramento dessa escrita. Mas,
infelizmente, conforme assevera Melo e Batista-Santos (2020), nem todos os comandos
orientadores de reescrita costumam ser atendidos pelos alunos-mestre. Esses professores
buscam, por meios desses comandos de reescrita, implementarem uma interlocucéo
responsiva entre esses sujeitos sociais, possibilitando aos alunos-mestre usarem a escrita

liquida de forma mais adequada na construcao de seus relatos. Isto é, busca ajudar os alunos-
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mestre a visualizarem a construcdo de um discurso coerente com a esfera académica por meio
da propria escrita, e refletir sobre ela como um processo, uma atividade construtiva da
identidade enquanto um profissional em formacéo.

Infelizmente, esse didlogo responsivo nem sempre acontece com 0s atores sociais do
ensino basico, a exemplo do professor-colaborador da educacgéo bésica, que também participa
das atividades desenvolvidas nos estagios, pois € observado, avaliado e analisado pelos
alunos-mestre, mas ndo é contemplado como leitor potencial dos referidos géneros do
discurso, pois falta uma interacdo responsiva e reciproca entre universidade e escola.

A reflexdo sobre a propria prética profissional é extremamente importante para a
formagdo de professores, em especial a inicial, pois busca construir um profissional de
formacdo critica para o exercicio do magistério no ensino basico (REICHMANN, 2015;
REICHMANN; GUEDES-PINTO, 2018; VALSECHI, 2016). Essa formacéo critica também
se explica pela tentativa de reduzir a préatica profissional reprodutora no contexto da educacgéo
basica, “quando deparamos com professores insistindo em procedimentos didaticos pouco
produtivos para as demandas instauradas em sala de aula”, pois “¢ frequente o professor ser
orientado por estruturas que o condicionam a agir desprovido de uma significativa reflexdo
critica sobre a pratica profissional” (SILVA; FAJARDO-TURBIN, 2011, p. 107).

A escrita do relatorio, portanto, cria possibilidades do aluno-mestre desenvolver sua
criticidade como futuro profissional da educacéo basica (FARAH; SILVA, 2017), ao escrever
sobre as proprias experiéncias vivenciadas na escola-campo, onde pode rememorar e refletir
sobre sua pratica profissional docente, repensando as multiplas questdes pedagdgicas em que
se Vvé inserido enquanto aluno regulamente matriculado na disciplina do estagio
supervisionado. Nessa perspectiva, Silva (2014, p. 39) argumenta que essa escrita de carater
reflexivo “pode funcionar como estratégia didatica que fortalece a abordagem pratica
demandada na licenciatura, a exemplo da autonomia profissional necessaria para transitar
entre textos de diferentes géneros, conforme as exigéncias instauradas no local de trabalho”.

Como uma escrevivéncia, a escrita dos relatorios sdo 0s entrecruzamentos da
pluralidade da vida social dos alunos-mestre com suas singularidades de histérias discursivas,
em contexto de formacgdo inicial, em que narram suas proprias historias vividas e
experienciadas no entrelugar socioprofissional do estagio supervisionado. Desse modo, esses
professores em formag&o inicial inscrevem-se “em uma narrativa social mais ampla sobre

praticas de letramento e formacéo identitaria que busca dar conta, muito provisoriamente, da
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vida nos mundos da escola, da universidade, do trabalho e da linguagem” (REICHMANN,
2012, p. 947).

Sobre o importante papel da escrita no processo de formacgédo de professores, Burton
(2009, p. 2) argumenta que escrever constitui um processo substancial para a formacéo
docente de forma reflexiva, pois “envolve decisdes sobre o que ¢ como escrever” bem como
alguma forma “de avaliacdo e reflexdo” visto que “escritores conscientemente ou nao,
selecionam e analisam o material em algum grau”. Além do mais, diz o autor, “a escrita

oferece aos professores uma maneira de aprender sobre o que eles fazem”.

2.4. Quantitativo dos relatorios investigados

Conforme mencionado anteriormente, os relatérios que constituem o corpus desta
investigagdo foram disponibilizados pelos professores-formadores apds a concluséo das
disciplinas de Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas (I,
I, 11 e IV) do curso de Letras em analise. A coleta desse material foi devidamente
formalizada mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos
docentes responsaveis, garantindo o rigor ético da pesquisa (cf. Anexo).

Os alunos-mestres forneceram ao professor-formador uma cépia do relatério de
estagio, disponibilizada tanto em formato digital — via correio eletrénico — quanto em midia
fisica gravada em Compact Disc Read-Only Memory (CD-ROM). Em ambos 0s suportes, 0
documento apresenta, de forma completa e sistematizada, o conjunto das atividades
desenvolvidas no contexto da Educacdo Basica, abrangendo as etapas de observacdo,
planejamento e regéncia de aulas. Ap6s o processo avaliativo, esses documentos permanecem
sob a guarda do professor-formador responsavel, uma vez que o campus universitario de
Porto Nacional ndo dispbe de espagco fisico institucionalizado destinado ao seu arquivamento
regular.

A auséncia de uma estrutura de armazenamento especifica para os relatdrios de estagio
representa um obstaculo significativo ao acesso de pesquisadores a esses materiais,
constituindo uma lacuna institucional que compromete o potencial investigativo desses
documentos enquanto fontes primarias de pesquisa. Esse cendrio é agravado pelo fato de que
alguns professores-formadores demonstram resisténcia em disponibiliza-los para fins de
investigacdo cientifica, o que restringe ainda mais a circulacdo e o aproveitamento académico
desse acervo. Com vistas a ampliar o acesso da comunidade académica — interna e externa a

instituicio —, seria recomendavel a criacdo de um repositério institucional no campus,
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destinado ao armazenamento sistematico desses documentos, abrangendo ndo apenas 0S
relatérios produzidos nos cursos de Licenciatura em Letras — nas habilitacbes em Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa e Libras —, mas também os oriundos dos demais cursos de
graduacdo ofertados no campus, como Historia, Geografia e Ciéncias Biologicas. Uma
alternativa complementar e de maior alcance seria o desenvolvimento de uma plataforma
digital de acesso aberto, nos moldes dos repositorios institucionais e dos bancos de teses e
dissertacdes ja consolidados no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que possibilitasse a consulta e o download dos relatérios de estagio
por pesquisadores e demais interessados, contribuindo para a democratizagdo do
conhecimento produzido no contexto da formacao inicial de professores.

Alguns professores utilizam as redes sociais como recurso para acompanhar as
atividades académicas das disciplinas de estagio no ensino bésico, valendo-se, por exemplo,
de blogs ou outras plataformas digitais. Sobre as interacbes entre alunos-mestres e
professores-formadores mediadas por tecnologias no contexto dos estagios supervisionados
da licenciatura em Letras da universidade em questdo, Melo e Batista-Santos (2020) observam
que, além dos encontros semanais realizados em sala de aula na universidade, desenvolvem-se
também interlocucdes em ambientes virtuais, especialmente por meio de trocas de e-mails e
de grupos de WhatsApp criados especificamente para as disciplinas de estagio.

Esse acompanhamento digital amplia as possibilidades de comunicacdo e favorece o
didlogo continuo entre os participantes, permitindo o compartilhamento de materiais,
orientacdes e reflexdes em tempo real, o que contribui para integrar as praticas académicas
presenciais com as dindmicas de intera¢éo on-line.

De acordo com Melo e Batista-Santos (2020), o uso das tecnologias de comunicagéo
no estagio divide-se em esferas distintas de atuacdo. O correio eletrénico é mobilizado
prioritariamente para fins formais, como o compartilhamento de bibliografia obrigatéria, a
submissdo de tarefas e 0 acompanhamento processual da escrita e reescrita académica. Em
contrapartida, os grupos de WhatsApp fomentam uma interatividade mais dindmica e
multifacetada; neles, a comunicagdo instantanea por audio e texto permite ndo apenas sanar
duvidas administrativas e justificar auséncias, mas também compartilhar um vasto repertério
multimodal — que abrange desde registros de lousa e trailers de filmes até noticias e
producdes literarias —, consolidando-se como um espagco fértil para a circulacdo de saberes e

a recomendacdo de eventos cientificos.
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Embora a andlise textual desenvolvida neste trabalho incida sobre 10 excertos
representativos — denominados Excerto 01 ao Excerto 10 —, selecionados a partir das
reflexdes dos alunos-mestres acerca do uso de materiais didaticos no contexto do estagio
supervisionado, o corpus integral da pesquisa é constituido por 40 relatorios de estagio. Esses
documentos foram disponibilizados pelos préprios alunos-mestres e pelos professores-
formadores responsaveis pela sua guarda, e foram produzidos entre os anos de 2016 e 2019,
ao término das respectivas disciplinas de estagio curricular supervisionado. A selecdo dos 10
excertos analisados obedeceu ao critério de representatividade tematica em relacdo ao objeto
de investigagéo, garantindo que as reflexdes mobilizadas fossem suficientemente ilustrativas
das praticas discursivas e pedagogicas presentes no conjunto do corpus. Para uma
visualizacdo mais precisa da distribuicdo quantitativa dos relatorios investigados por

disciplina, ano e semestre letivo, apresenta-se o Quadro 2:

Quantitativo de relatdrios investigados

Estagio Ano Semestre letivo | Total de RES analisados
Estégio | 2016 1 3
Estagio | 2017 2 3
Estagio | 2018 2 2
Estégio | 2019 1 4
Estagio Il 2017 1 2
Estégio Il 2018 1 4
Estagio Il 2019 1 1
Estagio 11l 2018 2 3
Estagio 11l 2019 1 6
Estagio IV 2016 2 2
Estagio IV 2017 1 2
Estagio IV 2018 1 5
Estagio IV 2019 1 3
TOTAL 40

Quadro 2 - Quantitativo de relatérios investigados no estagio supervisionado em lingua
inglesa

A presenca desse quantitativo especifico de 40 relatorios vincula-se diretamente aos
critérios de selecdo documental estabelecidos para este recorte investigativo, que priorizou
documentos que apresentassem densidade reflexiva sobre o uso e a adaptagdo de materiais
didaticos. Esse numero n&o é fruto do acaso, mas sim o resultado de um garimpo analitico no
acervo do Campus de Porto Nacional, onde se buscou identificar "escrevivéncias" que de fato

tencionassem a relacdo entre a teoria académica e a pratica de regéncia. A amostragem,
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portanto, reflete o fluxo real de egressos e estagirios do curso de Letras/Inglés da UFT entre
2016 e 2019, funcionando como um extrato representativo das vozes discentes que ocuparam
as escolas-campo nesse periodo e que se dispuseram a transpor para o papel as complexidades
do fazer pedagogico.

A oscilagdo numérica observada entre os semestres e os diferentes niveis de estagio
(do 1 ao 1V) justifica-se pelas dindmicas intrinsecas a organizacgdo curricular e aos fluxos de
matricula da instituicdo. Periodos com maior concentracdo de relatérios, como o Estagio Il
em 2019 ou o Estagio IV em 2018, coincidem com momentos de maior retencao ou oferta de
turmas, enquanto os nimeros reduzidos em outros semestres denunciam a evaséo escolar ou
os hiatos de oferta que marcam as licenciaturas no interior do pais. Sob uma Otica critica, essa
flutuacéo é reveladora: ela demonstra que a formacédo docente ndo ocorre em uma linha reta e
estavel, mas € atravessada por questdes socioecondmicas e administrativas que impactam

diretamente a producéo desses géneros do discurso.
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2.5. Categorias de texto para as anélises textuais dos dados de pesquisa

O Circulo de Bakhtin ndo se propds a elaborar categorias analiticas estaticas, o que
demanda ao pesquisador a busca por instrumentos conceituais em outras vertentes linguisticas
para a operacionalizacdo da analise. E importante ressaltar que tais pensadores ndo negaram a
existéncia do sistema da lingua; ao contrario, consideraram-no indispensavel para o estudo
das unidades que constituem os sentidos na linguagem, sempre em articulagdo com o contexto
extra verbal (FIORIN, 2010). Sob essa premissa, esta investigacdo adota uma abordagem
sociossemiotica, recorrendo a categorias de analise que se adéquam a natureza especifica do
corpus.

No que tange a interacdo verbal, as unidades linguisticas, quando isoladas, sdo
insuficientes para explicar o funcionamento social da linguagem, uma vez que s6 adquirem
produtividade no interior de uma enunciacdo concreta (FARACO, 2009). Enquanto fendbmeno
social, a lingua é atravessada por multiplos fatores histéricos, culturais e ideoldgicos
(BAKHTIN, 2011). A partir dessa compreensdo, Bakhtin propfe a translinguistica: uma
perspectiva que investiga as relacfes dialdgicas entre 0s enunciados e seu processo real de
construcao.

Nesse panorama, o dialogismo bakhtiniano desloca o olhar da lingua como estrutura
para a lingua como atividade. A translinguistica configura-se, portanto, como uma teoria do
discurso voltada aos efeitos de sentido em circunstancias vivas de enuncia¢ao, examinando o
gue se situa tanto aquém quanto além da estrutura formal. Concentra-se, primordialmente, nas
praticas socio verbais em sua vitalidade e dindmica de significacdo, privilegiando, acima de
tudo, a natureza dialogica da comunicagdo humana (FARACO, 2009).

Bakhtin compreende a linguistica e a translinguistica em permanente correlacéo,
afirmando que as pesquisas metalinguisticas ndo podem ignorar os resultados da linguistica,
mas devem incorporé-los criticamente. Para o autor, ambas “estudam um mesmo fenémeno
concreto, muito complexo e multifacético — o discurso —, mas estudam sob diferentes aspectos
e diferentes angulos de visdo. Devem completar-se mutuamente, e ndo se fundir. Na pratica,
os limites entre elas sdo violados com muita frequéncia” (BAKHTIN, 2010, p. 207).

Assim, um estudo dialdgico & maneira bakhtiniana requer uma orientacdo

metodologica que leve em conta o contexto sdcio-historico dos enunciados e de seus
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enunciadores, bem como suas caracteristicas especificas, analisando suas formas linguisticas
em estreita relacdo com a situacéo de producdo. O enunciado deve ser tomado como unidade
real da comunicagdo discursiva, pois é por meio dele que se pode “compreender de modo
mais correto a natureza da lingua” (BAKHTIN, 2011, p. 269). Uma investigacao sob essa
perspectiva enunciativa valoriza as condi¢Oes concretas de produgdo e circulagdo dos
enunciados, seus propdsitos comunicativos e suas particularidades linguisticas, permitindo
compreender a lingua como fendmeno vivo, historico e social.

Considerando o exposto acima, as analises dos dados desta pesquisa sdo feitas sob
uma perspectiva enunciativa, isto €, na estrutura da enunciagdo e ndo apenas pelas unidades
da lingua e suas categorias gramaticais, desvinculadas do contexto extraverbal. Nessa
perspectiva, entdo, recorremos a teoria sociossemidtica da Linguistica Sistémico-Funcional,
gue concebe a “linguagem como um sistema de escolhas, utilizada em determinado meio
social para que seus usuarios possam desempenhar fungdes sociais” (VIAN JR., 2001, p.
147). Fazemos uso dessa teoria, buscando as categorias de texto para analisamos os dados de
pesquisa, ja que também € possivel estabelecer alguns elos com os estudos bakhtinianos.

Assim, para as analises selecionamos dos relatérios de estagio 0s excertos, passagens
textuais reproduzidas ipis litteris, pois ndo realizamos alteracfes, apresentando as reflexdes
criticas dos alunos-mestre sobre os materiais e recursos didaticos. Consideramos as marcas
gramaticais pertencentes a materialidade linguistica para interpreta-los objetivando
compreender a maneira pela qual seus significados sdo construidos. Nos excertos analisados,
destacamos: o Estagio Supervisionado a qual o relatério pertence; o ano de producdo e a se¢do
de onde os excertos foram selecionados. A seguir a teoria sociossemidtica da qual usamos as

categorias de texto nas andlises dos dados.

2.6. Linguistica Sistémico-Funcional — LSF

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) é uma teoria sociossemidtica que se dedica a
compreender a linguagem em todas as suas manifestacdes, com énfase na forma como se
estabelece a comunicacéo entre os individuos e na relacdo desses sujeitos com a comunidade
em que vivem (BARBARA; MACEDO, 2009). Trata-se de uma teoria linguistica de base
social que vincula a experiéncia humana aos acontecimentos vivenciados pelos usuarios da
lingua, abrangendo suas agOes, sentimentos, modos de ser e de se expressar (FUZER;
CABRAL, 2014; SILVA; ESPINDOLA, 2013).
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Para a LSF, a lingua é um sistema em que o sujeito enunciador realiza escolhas
condicionadas por seu contexto sociocultural. A nogdo de contexto, segundo Halliday (1989,
p. 46), “serve para explicar por que certas coisas t€ém sido ditas ou escritas em uma situagao
particular ¢ o que mais poderia ter sido dito ou escrito, mas nao foi”. Nessa perspectiva, a
gramatica exerce a funcdo de auxiliar na construcdo das escolhas necessérias a producéo do
texto almejado, ja que a linguagem se constitui como um sistema de significados gerado na e
pela relagcdo entre sistema e contexto social, possibilitando a selecdo de recursos lexicais e
gramaticais adequados ao efeito semantico pretendido no momento da enunciacéo.

Halliday e Matthiessen (2004) prop6em a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), que
localiza e analisa a lingua a partir de seus contextos de uso. Diferentemente da gramatica
tradicional, essa abordagem ultrapassa os limites da sentenca e avanca para a analise de
textos. A LSF, contudo, ndo negligencia a estrutura: “o estudo da estrutura da comunicagao ¢
necessario para se entender o significado das mensagens geradas na linguagem” (BARBARA;
MACEDO, 2009, p. 91). Sua premissa central ¢ demonstrar, por meio das escolhas léxico-
gramaticais, o funcionamento da linguagem em contextos comunicativos reais, dentro de uma
perspectiva textual (cf. EGGINS, 2004; FUZER; CABRAL, 2014). O interesse do linguista
sistémico reside em identificar as escolhas linguisticas efetuadas em determinado contexto de
interacdo e compreender como tais escolhas produzem significados (cf. SANTQOS, 2014).

De acordo com Fuzer e Cabral (2014), o contexto de cultura, na teoria hallidayana,
corresponde ao ambiente mais amplo, exterior ao texto, formado pelo conjunto de
significados que fazem sentido em uma cultura especifica. Dentro desse contexto de cultura,
falantes e ouvintes utilizam a linguagem em situacdes imediatas, denominadas, na LSF, de
contexto de situacdo. Como a linguagem ¢é um sistema semidtico, “cabe ao falante ou escritor
selecionar elementos linguisticos apropriados a determinada situacdo de fala” (FUZER;
CABRAL, 2014, p. 26). Esse contexto desempenha, assim, um papel de refracdo que
condiciona a comunicacdo, pois é por meio dele que os participantes obtém informacoes
essenciais sobre os significados em negociacdo no momento da interacdo. Como observa
Volochinov (1976, p. 4), “o discurso nasce de uma situagdo pragmatica extraverbal e mantém
a conexdo mais proxima possivel com esta situagdo. Além disso, tal discurso € diretamente
vinculado a vida em si e ndo pode ser divorciado dela sem perder sua significacdo”.

Na LSF, o contexto de cultura orienta os géneros utilizados, entendidos como textos
que surgem como produto “dos sistemas linguisticos postos em funcionamento em diferentes

situagdes interativas” (SILVA; ESPINDOLA, 2013, p. 273). Os usudrios da lingua interagem
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nas mais diversas situagdes da vida cotidiana e em distintos dominios sociais por meio da
mediagdo dos géneros, conforme ja apontado no capitulo um, visto que “ha muitos diferentes
géneros assim como ha tipos de atividades sociais reconheciveis em nossa cultura” (EGGINS,
2004, p. 56). Inclusive, “onde quer que a producao de linguagem seja utilizada para alcangar
um proposito reconhecido culturalmente e estabilizado culturalmente, 1& encontraremos um
género” (EGGINS, 2004, p. 74).

Assim, as escolhas léxico-gramaticais realizadas pelos usuarios a partir do sistema
linguistico, bem como a selecdo desses recursos, sdo motivadas por diferentes situacdes
interativas configuradas e mediadas pelos géneros do discurso, os quais se formam da e para a
interacdo, incorporando ideologias, préaticas e saberes produzidos em culturas especificas.

Nos relatérios de estdgio — géneros formados da e para a interacdo verbal entre dois
dominios institucionais educacionais — observam-se produtos dindmicos de praticas
interativas culturalmente construidas. O contexto manifesta-se nas escolhas léxico-gramaticais
feitas pelos alunos-mestres no sistema gramatical da lingua portuguesa e, também, na
organizacdo estrutural do género, expressa na disposicao das secdes e partes que compdem a
sua estrutura esquematica, de acordo com as praticas académicas da licenciatura (SILVA,;
ESPINDOLA, 2013).

Na LSF, utiliza-se a nocdo de variaveis de registro, compreendendo trés aspectos —
Campo, RelacGes e Modo — para caracterizar o0 contexto de situacdo. Essas variaveis
correspondem a elementos sociais presentes no momento do uso da linguagem e influenciam
diretamente a construcdo, a recepcao e a circulacdo dos géneros (FUZER; CABRAL, 2014).
O Campo refere-se ao acontecimento em seu contexto, a pratica social realizada pelos
participantes e aos objetivos especificos da atividade comunicativa. As Relag¢des dizem
respeito a natureza do vinculo entre os usuarios da lingua, aos participantes, aos papéis que
desempenham na situagdo comunicativa e ao tipo de relagdo que estabelecem entre si. O
Modo relaciona-se ao meio de transmissao da mensagem, ao tipo de linguagem e ao papel que
exerce no contexto, assim como a forma de organizagéo textual (FUZER; CABRAL, 2014, p.
30). Essas trés variaveis dependem de elementos da lexicogramética e articulam-se
diretamente a uma das trés metafunc@es da linguagem, materializadas na superficie textual.

Ao conceber a Gramatica Sistémico-Funcional, Halliday prop6s a divisdo da
linguagem em trés metafungdes, nas quais as escolhas linguisticas sao realizadas dentro do
sistema da lingua em fungdo dos contextos social e cultural de interacdo. Essas metafuncGes

— ideacional, interpessoal e textual — correspondem a manifestacdo, no sistema linguistico,
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dos trés objetivos centrais que fundamentam os usos da linguagem: representacéo, interagéo e
organizacdo da mensagem (BARBARA, MACEDO, 2009; HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004; DAMASCENO, 2016).

Priorizamos a metafuncao ideacional por ser a que mais se aproxima dos objetivos
desta pesquisa. Essa metafuncdo descreve eventos, estados e entidades construidas em nossas
experiéncias do mundo ao redor e no interior de nossa consciéncia. Ela se realiza por meio de
duas funcGes distintas: a experiencial e a légica (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). A
funcdo experiencial trata da construcdo de modelos de representacdo do mundo, analisados
pelo conteddo interno da oracdo, enquanto a funcdo Idgica é responsavel pelas combinagdes
de grupos lexicais e oracionais (FUZER; CABRAL, 2014, p. 33).

Na Gramatica Sistémico-Funcional, a oracdo é o espaco em que as metafuncGes se
conjugam e se projetam verbalmente, produzindo os sentidos desejados do texto. Vista como
representacdo, a oracdo é descrita pelo sistema de transitividade, que se compde de processos,
participantes e circunstancias (FURTADO DA CUNHA; SOUZA, 2007). Segundo Fuzer e
Cabral (2014), Furtado da Cunha e Souza (2007) e Barbara e Macédo (2009), o sistema de
transitividade permite identificar as acdes e atividades humanas expressas no discurso e,
juntamente com processos, participantes e circunstancias, possibilita interpretar as
experiéncias humanas. Nesse sistema, a oracdo assume fungdo central, pois representa
experiéncias como fazer, sentir, ser, dizer, comportar-se e existir, por meio de diferentes tipos
de processos.

Halliday e Matthiessen (2004) classificam esses processos em material, mental,
relacional, verbal, comportamental e existencial, cada qual expressando dominios especificos
da experiéncia, isto é, diferentes modos de representacdo linguistica de acdes, atividades e
estados que se desenrolam no mundo. Nas analises dos dados desta pesquisa, destacaremos,
nos trechos dos relatdrios, trés tipos principais: 0s processos materiais, que se referem ao
fazer — acbes ou acontecimentos que indicam mudangas externas, fisicas e perceptiveis,
como escrever, criar, fazer, dar, distribuir; os processos mentais, que dizem respeito a
emocdes e experiéncias psicologicas, expressando crencas, desejos e valores, com verbos
como ver, ouvir, gostar, temer, pensar, conhecer, compreender; e 0s processos verbais, que
expressam o dizer e tém como participante o “Dizente”, com verbos como ressaltar, falar,
argumentar e dizer (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

Assim sendo assim, nossa adocdo da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),
fundamentada nos pressupostos de Halliday (1994), justifica-se pela necessidade de

106



instrumentalizar a anélise dos excertos dos relatorios de estdgio sob uma perspectiva que
transcenda a descricdo formal da lingua. Ao investigar os registros dos alunos-mestre, a LSF
permite compreender a linguagem como um sistema de escolhas orientadas por funcgdes
sociais e comunicativas.

Optamos por essa vertente visto que ela oferece categorias analiticas precisas — como
a transitividade, a modalizagdo e a valoragdo — que tornam visivel 0 modo como o estagiario
representa sua experiéncia pedagdgica, constréi sua identidade docente e estabelece relagdes
de sentido com o material didatico. Assim, o sistema funcional atua como a lente que desvela
as marcas ideologicas e reflexivas presentes no discurso, permitindo observar como a
estrutura gramatical é mobilizada para materializar as vozes e as tomadas de posicdo do
professor em formacéo.

No Capitulo 03, a seguir, apresentamos as analises dos dados que compdem 0 corpus
desta pesquisa. Nessa secdo, descrevemos e interpretamos os excertos selecionados dos
relatdrios de estagio, articulando-os com 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos previamente
discutidos. O objetivo é evidenciar de que modo as reflexdes dos alunos-mestres sobre os
materiais didaticos e sobre a pratica docente revelam processos formativos e dialogam com as
perspectivas da Linguistica Sistémico-Funcional e dos estudos dial6gicos da linguagem.

Além disso, este capitulo busca demonstrar como a analise linguistica, aliada ao
contexto socioeducacional dos estagios supervisionados, permite compreender a construcao
de saberes docentes e a formacdo identitaria dos professores em formacao inicial. Assim, a
interpretacdo dos dados ndo se limita a descricdo dos elementos textuais, mas abrange a
compreensdo das relagdes sociais, culturais e pedagdgicas que permeiam 0s géneros
discursivos analisados.

Assim, a partir da sélida base tedrico-metodoldgica estabelecida, passamos agora a
analise detalhada dos excertos selecionados nos relatérios de estdgio, com o intuito de
cumprir os objetivos especificos que orientam esta pesquisa. O foco recai sobre a investigacao
e a elucidacdo das reflexdes que emergem da relacdo entre o aluno-mestre e o0 aparato
pedagogico mobilizado. Para tanto, examinamos as percepcdes registradas sobre os materiais
didaticos utilizados nas regéncias, bem como aqueles recursos observados na pratica do
professor-colaborador durante as aulas de lingua inglesa. Ao perscrutar essas escritas
reflexivas, buscamos compreender como a interagdo com tais recursos atua na constituicéo da
identidade docente e na articulagdo entre os saberes tedricos da universidade e a realidade
pratica da escola-campo.
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2.7. O didlogo entre a teoria bakhtiniana e a Linguistica Sistémico-Funcional:
fundamentos para a andlise dos dados

A opcéo por articular, no plano analitico desta dissertacdo, a teoria dos géneros do
discurso de Mikhail Bakhtin e o quadro tedrico-metodologico da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), desenvolvido por Michael Alexander Kirkwood Halliday, ndo decorre de
uma escolha arbitraria ou meramente instrumental, mas de uma afinidade epistemoldgica
profunda entre as duas perspectivas: ambas concebem a linguagem como fendmeno
essencialmente social, situado e orientado para a producdo de sentidos em contextos
especificos de interacdo humana. Para Bakhtin (2016, p. 11), conforme ja mostramos, a lingua
ndo é um sistema abstrato de formas, mas a realizacdo viva e concreta do enunciado, sempre
enderecado a um interlocutor, atravessado por vozes sociais e constitutivamente dialdgico.
Em sentido convergente, Halliday e Matthiessen (2014, p. 3) definem a linguagem como um
sistema semiotico social, isto €, como um recurso para a construcao de significados que se
realiza simultaneamente em trés dimens6es — ou metafungdes —: a ideacional, a interpessoal
e a textual. Essa convergéncia de bases epistemoldgicas torna as duas teorias ndo apenas
compativeis, mas mutuamente enriquecedoras quando mobilizadas em conjunto para a analise
de géneros discursivos situados em contextos socioprofissionais complexos, como € 0 caso
dos relatorios de estagio supervisionado investigados neste trabalho.

O ponto de articulagdo mais produtivo entre as duas perspectivas reside, precisamente,
na nocdo de género. Enquanto Bakhtin (2016) compreende os géneros do discurso como
formas relativamente estaveis de enunciados, determinadas pelas condi¢des e finalidades de
cada esfera da atividade humana e constituidas pela triade contetdo tematico, estilo verbal e
construgcdo composicional, a LSF aborda o género como um processo social orientado para
um proposito, realizado por meio de estagios ou etapas sequencialmente organizados
(MARTIN; ROSE, 2008). As duas concepcdes ndo se contradizem: antes, complementam-se,
pois a perspectiva bakhtiniana fornece o enquadramento socio discursivo e dialdgico que
permite compreender por que determinados géneros emergem em determinadas esferas, ao
passo que a LSF oferece os instrumentos descritivos e analiticos que permitem compreender
como esses géneros se organizam léxico-gramaticalmente para realizar seus propdsitos
sociais.

Como aponta Fuzer e Cabral (2014, p. 21), a LSF propde categorias de anélise que
permitem desvelar as escolhas linguisticas realizadas pelos falantes/escritores e 0s

significados que essas escolhas constroem no texto — o0 que, aplicado ao corpus desta
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pesquisa, possibilita identificar de que modo os alunos-mestres constroem discursivamente
suas experiéncias de estagio, negociam suas identidades docentes e representam as praticas
pedagdgicas observadas e desenvolvidas nas escolas-campo.

Nessa perspectiva, a articulacdo entre o dialogismo bakhtiniano e a LSF permitiu a
esta dissertacdo operar em dois niveis analiticos complementares e interdependentes. No
primeiro nivel — de natureza sociodiscursiva —, o quadro tedrico de Bakhtin orientou a
compreensdo dos relatorios de estdgio como enunciados concretos, produzidos em uma esfera
especifica de atividade, atravessados por vozes alheias — dos professores-formadores, dos
professores-colaboradores, dos referenciais tedricos do curso — e constitutivamente
responsivos as condicBes de producdo, circulacdo e recepgdo que caracterizam o entrelugar
socioprofissional do estdgio (BAKHTIN, 2016; FARACO, 2009). No segundo nivel — de
natureza léxico-gramatical —, o0s sistemas da LSF, particularmente o sistema de
transitividade, forneceram as categorias operacionais para a andlise dos processos,
participantes e circunstancias presentes nos excertos selecionados, revelando como os alunos-
mestres representam as acdes pedagogicas, 0s papéis dos sujeitos envolvidos e as condigdes
de ensino-aprendizagem nos contextos de estagio (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

A conjugacdo dessas duas perspectivas, portanto, ndo € apenas metodologicamente
coerente, mas teoricamente necessaria: ela permitiu que a analise dos dados transitasse entre 0
plano macro — das condig¢des sociais, discursivas e institucionais de producgdo dos relatérios
— e 0 plano micro — das escolhas léxico-gramaticais que constroem os significados no
interior do texto —, garantindo uma leitura a0 mesmo tempo situada e rigorosa dos materiais
investigados.

Feitas as consideracfes tedrico-metodoldgicas que fundamentam a articulacéo entre a
teoria bakhtiniana dos géneros do discurso e a Linguistica Sistémico-Funcional como quadros
analiticos complementares e epistemologicamente convergentes, passamos, na sequéncia, a
analise dos excertos selecionados do corpus desta pesquisa. E nesse movimento de
aproximacao entre o arcabouco tedrico construido ao longo dos capitulos precedentes e os
dados empiricos coletados que se efetiva, concretamente, o propoésito central desta
dissertacdo: compreender de que modo os alunos-mestres, por meio da escrita do relatério de
estagio supervisionado, constroem discursivamente suas experiéncias formativas, negociam
suas identidades docentes e representam as praticas pedagogicas desenvolvidas no entrelugar

socioprofissional entre a esfera académica e a Educacéo Bésica.
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CAPITULO I11: ANALISE LINGUISTICA DOS DADOS DE PESQUISA

Neste capitulo, investigamos alguns excertos que comp8em os relatorios de estagio
supervisionado elaborados por alunos-mestre no contexto de instrugdo formal das disciplinas
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas, da Licenciatura
em Letras (habilitacdo em Lingua Inglesa e respectivas literaturas), pertencente a UFT,
Campus de Porto Nacional. Temos como propoésito responder diretamente aos seguintes
objetivos especificos de pesquisa: categorizar os tipos de materiais didaticos para o estudo da
lingua inglesa; verificar como esses materiais didaticos descritos nos relatorios de estagio se
aliam ou se aproximam dos pressupostos tedricos mobilizados pelos alunos-mestre; e
identificar as apreciagdes criticas realizadas pelos alunos-mestre sobre os materiais didaticos
mobilizados nos relatdrios de estagio. Perguntei na qualificagéo.

Primeiramente, apresentamos um excerto que evidencia o papel do estdgio como eixo
central na formacéo inicial docente e que ilustra a escrita do relatorio de estdgio como uma
forma de escrevivéncia — producao textual subjetiva e fluida, de carater narrativo, na qual o
préprio autor se torna a principal referéncia, expressando sua percep¢do dos fatos, suas
experiéncias e seus modos de atribuir significado. Em seguida, focalizamos as reflexdes sobre
0s materiais didaticos elaborados em funcdo das demandas surgidas durante o estagio
supervisionado na escola-campo; posteriormente, destacamos as analises referentes aos
materiais mobilizados a partir do livro didatico, da internet e de outras fontes utilizadas pelos
alunos-mestres.

As reflexbes presentes na escrita dos relatérios revelam o alinhamento ou o
distanciamento das atividades préaticas de regéncia em relacdo as teorias linguisticas que
orientaram as aulas de inglés. Elas também buscam compreender e problematizar os valores
culturais e ideologicos que transitam entre a esfera académica e a sala de aula da educacéo
basica, permitindo um olhar critico sobre as praticas de ensino.

O objetivo dos relatérios de estagio € fomentar reflexbes vivenciadas quando 0s
alunos-mestres assumem o papel de professores regentes. Essa pratica possibilita que
mobilizem, atualizem e participem de préticas letradas académicas e escolares, promovendo
uma anélise aprofundada do contexto de ensino e de suas condi¢cdes de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, 0s materiais didaticos atuam como mediadores do processo de ensino-
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aprendizagem, permitindo que os professores em formagéo inicial se tornem agentes de sua
propria formacéo profissional.

A titulo de exemplo, para ilustrar a percepcdo de uma aluna-mestra sobre o
desenvolvimento do estagio supervisionado na Licenciatura em Letras da instituicdo
investigada nesta pesquisa, bem como para evidenciar o papel que a escrita do relatorio
assume como uma forma de escrevivéncia, reproduzimos o Excerto 1, extraido do corpus
desta investigacdo. O excerto em questdo é antecedido por elementos de contextualizacdo que
compdem a parte pré-textual do relatério — capa, contracapa, dedicatoria, agradecimentos,
epigrafe e suméario —, os quais precedem a secdo de introducdo, de onde o trecho selecionado
foi

Excerto 1:

O presente relatério é etapa final da disciplina Estagio Supervisionada em Lingua Inglesa e
Literatura I, onde tivemos aulas teoricas, com leituras de artigos, livros, seminarios, resenha, a
partir do livro proposto para leitura: “Aula de inglés:- do planejamento a avaliagdo”, de Luciano
Amaral Oliveira. Nesta disciplina pude relacionar a teoria e a pratica com a observagdo de cinco
aulas, que aconteceram na Escola estadual Machado de Assis, com 0 apoio da equipe escolar e
principalmente da professora Carolina, que em todos os momentos foi muito receptiva, prestativa
em tudo que eu precisei. [...] A escola que escolhi para realizar o estdgio em Lingua Inglesa e
Literatura | foi a escola que estudei da primeira série até o nono ano do ensino fundamental II.
Tenho muitas saudades de 14, e sempre que passo na porta passa um milhdo de coisas que vivi ali,
as amizades, o aprendizado, os professores, as conquistas.

Aluna-mestra 1, Estagio I, 2018.1, introducdo do relatério de estéagio.

No Excerto 1, a aluna-mestra apresenta o contexto da disciplina de estdgio em que
estava matriculada, identificando a instituicdo formadora, o campus e as atividades
académicas desenvolvidas. Destaca-se 0 uso de processos materiais, como o verbo “tivemos”,
que expressa acdo concreta e compartilhada. O emprego do pronome de primeira pessoa do
plural indica uma experiéncia coletiva, evidenciando que a enunciadora se inclui em uma rede
de colaboragdo ¢ vivéncia conjunta com seus colegas: “O presente relatdrio é etapa final da
disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literatura I, onde tivemos aulas
tedricas, com leituras de artigos, livros, semindrios, resenha, a partir do livro proposto para
leitura: ‘Aula de inglés: do planejamento a avaliagdo’, de Luciano Amaral Oliveira”.

A presenca de participantes (a turma, a disciplina, os textos estudados) e de

circunstancias (0 momento de elaboragéo, o espaco institucional) reforca o carater situado do
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relato, que organiza e d& sentido a experiéncia formativa. O modo declarativo e a sequéncia
descritiva conferem ao texto uma estrutura coesa, em que cada elemento contribui para a
representacdo de um percurso de aprendizagem como forma de sua escrevivéncia. A aluna-
mestra ndo apenas registra informacGes académicas: ela reinscreve sua vivéncia formativa,
transformando o relatorio em narrativa subjetiva que articula memdria e experiéncia. O texto,
assim, torna-se um espaco de afirmacdo identitaria, em que a autora se posiciona como sujeito
de sua histdria, entrelacando vivéncias individuais e coletivas e convertendo a pratica de
estagio em processo de construcdo de si mesma enquanto futura docente.

A aluna-mestra do Excerto 1 apresenta com precisdo o titulo da obra cientifica que
orientou suas atividades académicas®®, evidenciando o papel central do livro como guia para
discussOes teoricas e praticas sobre o ensino da lingua inglesa. A mencdo a obra demonstra o
compromisso em articular fundamentos tedricos a estratégias didaticas, valorizando pesquisas
académicas e métodos de ensino voltados para praticas mais eficazes. O relato indica que a
leitura foi realizada em atendimento a carga teorica exigida pelo curso, sinalizando a
preocupacdo em integrar teoria e pratica no processo formativo.

A etapa de estagio, nucleo da formacdo inicial docente, aparece como espaco
privilegiado para que os alunos-mestres percebam e busquem encaminhamentos capazes de
reduzir a distancia entre o discurso académico e as praticas pedagdgicas concretas das escolas
de educacdo basica. No Excerto 1, destacam-se dois processos materiais — “pude” €
“relacionar” — que funcionam como marcadores do posicionamento critico da aluna-mestra.
Esses verbos denotam acdo consciente e indicam um movimento de reflexdo sobre a
conciliacdo entre o que € aprendido teoricamente e o que € vivenciado no campo de estagio.
Além disso, a aluna-mestra registra a acolhida recebida pela equipe da escola-campo durante
as atividades de observacdo e regéncia de aulas, revelando um contexto interacional marcado
por cooperacao e didlogo. Os participantes (a equipe escolar, a turma, a propria enunciadora)
e as circunstancias (a escola-campo, 0 momento do estagio) reforcam a dimensao social do
relato.

Esse conjunto de escolhas linguisticas transforma o relatério em um ato de
escrevivéncia, no sentido proposto por Concei¢do Evaristo: a escrita ultrapassa o simples
registro administrativo e se torna narrativa de experiéncia vivida, em que a autora articula
memoria, formacdo profissional e identidade docente. Ao relatar suas praticas e percepcoes, a

aluna-mestra ndo apenas descreve fatos, mas reinscreve a propria trajetéria formativa,

10 OLIVEIRA, Luciano Amaral. Aula de inglés: do planejamento a avaliacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2014.
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integrando de modo singular vivéncias académicas e praticas escolares. (Nesta disciplina
pude relacionar a teoria e a pratica com a observacao de cinco aulas, que aconteceram na
Escola estadual Machado de Assis, com o0 apoio da equipe escolar e principalmente da
professora Carolina, que em todos os momentos foi muito receptiva, prestativa em tudo que
eu precisei).

Em seguida, a aluna-mestra relata que a escola-campo escolhida para a realizacdo do
estagio foi a mesma em que cursou 0 ensino basico: “A escola que escolhi para realizar o
estagio em Lingua Inglesa e Literatura | foi a escola que estudei da primeira série até o nono
ano do ensino fundamental I1”. Na sequéncia, a enunciadora compartilha suas experiéncias,
estabelecendo um diélogo entre passado e presente por meio de escolhas lexicogramaticais
que revelam, de forma pessoal, suas aces fisicas — escolhi —, processo material que indica
decisdo e movimento, e suas lembrancas — estudei —, processo mental que expressa afeto e
memoria.

Desse modo, enquanto escrevivente, a aluna-mestra, ao recorrer a memoria para
reviver suas vivéncias na educacdo basica, quando ainda era estudante, escrevive seu passado
entrelacado ao presente: “Tenho muitas saudades de ld, e sempre que passo na porta passa
um milhdo de coisas que vivi ali, as amizades, o aprendizado, os professores, as conquistas”.
Essa escrita evidencia a fusdo entre experiéncia pessoal e formacgdo docente, tornando o
relatério um espaco de memaria e afirmacdo identitaria.

Conforme revela a andlise textual do Excerto 1, percebe-se uma acentuacdo valorativa
positiva por parte da aluna-mestra em relacdo as atividades da disciplina de estagio e as
leituras que serviram de base para sua formacéo teorica e prética, refletidas na escrita final do
relatério. Ao narrar suas vivéncias no entrelugar socioprofissional do estagio, a enunciadora,
por meio de sua escrevivéncia, faz emergir lembrangas, emocdes e sentimentos de saudade da
experiéncia como estagiaria na mesma escola-campo em que cursou o ensino basico.

Essa escrita evidencia um movimento de rememoragdo que ultrapassa 0 mero registro
de atividades, constituindo-se como espaco de subjetividade e de formacgdo identitaria. A
aluna-mestra reflete sobre sua aprendizagem profissional Ono contexto de ensino da escola-
campo, socializando suas atividades docentes de maneira sensivel e pessoal. Ao reviver o
passado, posiciona-se diante da complexidade e da amplitude das experiéncias do estagio,
escrevivendo, com voz marcada pela emocéo, as acbes desenvolvidas tanto na época em que
foi aluna da educacgéo basica quanto no periodo em que atuou como estagiaria na disciplina de
Est&gio Supervisionado.
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A andlise do Excerto 1 revela uma densa carga de significados interpessoais,
manifestada primordialmente por meio do sistema de Afeto e de Julgamento, subcategorias da
Avaliatividade. Ao descrever o retorno a instituicdo onde cumpriu sua trajetoria escolar
basica, 0 aluno-mestre mobiliza recursos lexicais de alto valor emocional, como o termo
"saudades"” e a expressao hiperbolica "um milhdo de coisas”, que ancoram o texto em uma
reacdo de felicidade e seguranca em relagdo ao campo de estdgio. Esse transbordamento de
emoc0es indica que a escola ndo é percebida apenas como um espaco fisico ou burocratico,
mas como um territério de "conquistas” e "aprendizado” que ressoa na identidade do sujeito.
Paralelamente, observa-se o emprego de itens de estima social, como "receptiva" e
"prestativa”, para qualificar a professora-colaboradora. Esse julgamento positivo de
capacidade e suporte sinaliza que o acolhimento institucional foi um fator determinante para
gue o estagiario se sentisse seguro ao transitar entre a teoria académica de Luciano Amaral
Oliveira e a prética da observacéo escolar.

No que tange a estrutura da Transitividade, o texto é marcado pela predominéancia de
processos mentais e relacionais que posicionam o aluno-mestre como um "Eu" experienciador
e sensor da realidade pedagdgica. Verbos como "pude relacionar”, "escolhi", "tenho" e "vivi"
evidenciam que o conhecimento ndo é processado de forma passiva, mas sim através de uma
internalizagéo subjetiva das experiéncias. Ao relatar que "escolheu™ a escola onde estudou da
primeira série ao nono ano, o licenciando revela um movimento de busca por pertencimento,
transformando o estadgio em um rito de reencontro. Nessa configuracdo, o sistema funcional
da linguagem desvela que a memoria afetiva atua como mediadora da percepc¢édo: o olhar do
futuro professor € atravessado pelas lembrangas do ex-aluno, criando uma sintese entre o
passado vivido e a projecdo profissional. Assim, a escrita do relatério transcende a mera
descricdo técnica, consolidando-se como um espago de negociacao entre a biografia pessoal e
a formacéo docente no "entrelugar" da escola-campo.

A seguir, apresentamos a analise de excertos retirados dos relatorios de estagio que
abordam o uso de materiais e recursos didaticos. As divisdes em secOes foram organizadas
para atender ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que consiste em “categorizar os
tipos de materiais didaticos para o estudo da lingua inglesa aplicados nas atividades praticas
do estagio supervisionado, mobilizados nos relatorios de estdagio”.

Na sequéncia, examinamos dois excertos que tratam de materiais que nao se alinham

aos pressupostos tedricos estudados pelos alunos-mestres, permitindo identificar divergéncias
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entre a fundamentagdo teorica discutida na formacdo académica e as praticas efetivamente

desenvolvidas no contexto das escolas-campo.

1.1. Materiais didaticos que ndo se aliam aos pressupostos teoricos

Nesta secdo, passamos a analise de excertos que evidenciam as reflexdes dos alunos-
mestre acerca dos materiais didaticos mobilizados pelo professor-colaborador nas aulas de
lingua inglesa. O foco desta investigacdo recai sobre 0 modo como esses recursos, muitas
vezes, se distanciam dos pressupostos tedricos estudados e debatidos no contexto académico,
gerando um tensionamento que é retomado e problematizado na escrita reflexiva dos
estagiarios. Ao analisar esses registros, buscamos elucidar como o olhar critico do licenciando
identifica as lacunas entre a teoria da universidade e a pratica pedagogica da escola-campo,
revelando um processo de avaliacdo mediado pelos conhecimentos cientificos que colidem
com a realidade material encontrada na Educacéo Bésica.

Apresentamos, entdo, o Excerto 02, extraido do corpo principal de um dos relatérios
de estagio investigados. As atividades descritas nesse excerto foram desenvolvidas no ambito
da disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas I.
Antes do trecho em destaque, a aluna-mestra 2 relata a regéncia de uma aula observada em
uma turma de 7° ano, descrevendo o comportamento dos estudantes diante do ensino de
lingua inglesa, bem como a didatica empregada pelo professor-colaborador, a organizagéo e o
planejamento das aulas, o desempenho da turma e os efeitos do processo de ensino-
aprendizagem do idioma no grupo observado.

Segue, a seguir, o excerto selecionado para analise.

EXCERTO 2:

Os textos trabalhados durante o periodo em que estive desenvolvendo as atividades de observacdo ndo
estavam focados em nenhum género textual em especifico, como por exemplo, contos, narrativas,
poemas, historias em quadrinhos, tirinhas, etc., eram textos aleatérios que ndo tinham conteldo
relevante ao interesse dos alunos. O livro didatico fornecido pela Unidade Escolar aos alunos é um tanto
pobre no que diz respeito aos contedidos. Fiz questdo de analisar todos eles desde o 7° até 0 9° ano. E um
livro bem grosso com a sigla “EJA” e o numero correspondente ao ano bem grande, destacados na capa
e na lateral direita, estd representado os nomes de todas as disciplinas contidas nele. Ndo possui um
titulo em especifico. E um livro que ndo possui textos e apenas o ensino da gramética é focalizado
fazendo com que o professor fique apenas no método da gramatica e traducdo. Apesar de serem textos
aleatorios se o professor quisesse daria para trabalhar de uma forma mais dindmica com os alunos,
bastava 0 mesmo ter vontade de fazer diferente, usar todos os recursos sejam eles tecnoldgicos ou néo,
porgue onde a tecnologia ndo entra ou ndo tem permissdo para entrar, pode-se colocar a criatividade em
pratica e criar seus proprios materiais de ensino, como por exemplo, flashcards, bingo, memory game,
enfim, existe uma infinidade de atividades que podem ser desenvolvidas em sala que com certeza irdo
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fazer a diferenga. [...] Nesse periodo de observacdo, percebi que a maneira com que a lingua é
apresentada aos alunos pelo professor regente € absurdamente inaceitdvel. O desenvolvimento das
habilidades linguisticas ndo é trabalhado com os alunos, o que certamente os prejudica bastante porgue
eles irdo apenas passando de ano e o conhecimento da lingua que € o mais importante, ndo serd
adquirido por eles. Percebi que, nenhuma das teorias que embasam o bom desenvolvimento do
ensino/aprendizagem de linguas eram utilizadas pelo professor-colaborador, o que de perto ja podemos
imaginar o retrocesso na vida escolar desses alunos.

Aluna-mestra 02, Estagio I, 2016.1 — corpo principal do relatério de estagio (descri¢do de aula regida
pelo professor-colaborador)

No inicio do Excerto 2, a aluna-mestra evidencia uma reflexdo critica ao recorrer ao
discurso académico, sinalizado pelo emprego do termo técnico género textual, para avaliar o
ensino mediado pelos materiais didaticos utilizados pelo professor-colaborador da escola-
campo. Essa acdo reflexiva é intensificada pelo advérbio de negacdo ndo e pelo processo
mental de percepcdo focado, que juntos revelam a percepcdo de desalinhamento entre 0s
materiais didaticos observados e as teorias linguisticas sobre os géneros do discurso. Tais
teorias compreendem que as agOes desenvolvidas no processo de interacdo verbal, em
qualquer esfera social, concretizam-se por meio dos géneros; desse modo, o ensino de linguas
gue desconsidere esses enunciados concretos torna-se limitado.

Do ponto de vista das categorias lexicogramaticais, 0 processo relacional estive
associa a enunciadora ao contexto temporal e ao papel de observadora, enquanto 0 processo
material desenvolvendo representa a acdo concreta de acompanhamento das aulas: “Os textos
trabalhados durante o periodo em que estive desenvolvendo as atividades de observacdo nao
estavam focados em nenhum género textual em especifico”. Esses elementos indicam
participacdo ativa e engajamento na experiéncia narrada, reforcando a relagéo direta da aluna-
mestra com a pratica observada. A escolha do termo género textual’! aponta para os
pressupostos tedricos mobilizados em sua formacdo académica e sugere familiaridade com a
perspectiva de ensino de linguas fundamentada nos géneros do discurso, amplamente
defendida na Linguistica Textual e nas pesquisas em Linguistica Aplicada (cf. Marcuschi,

2008). Essa referéncia teodrica funciona como lente analitica para avaliar a pratica docente do

110 termo género textual tem origem na Linguistica Textual, teoria desenvolvida a partir da década de 1960 na
Europa, especialmente na Alemanha. Essa vertente linguistica estuda o texto como forma especifica de
manifestacdo da linguagem, compreendendo-o como signo verbal sistematicamente ordenado e contextualizado,
além de concebé-lo “como um ato de comunicagéo unificado num complexo universo de agdes humanas”
(MARCUSCHI, 2012, p. 30).

A perspectiva da Linguistica Textual fundamenta-se nos aportes tedricos de inspiracdo bakhtiniana, ao
considerar a lingua como préatica social e interativa, produzida por meio de textos que refletem a cultura e a
experiéncia de seus falantes.
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professor-colaborador, revelando que a enunciadora ndo apenas descreve, mas interpreta
criticamente o distanciamento entre teoria e prética.

Nesse sentido, a escrita da aluna-mestra configura-se novamente como um ato de
escrevivéncia, pois ela transforma a observacdo em experiéncia subjetiva e reflexiva,
articulando memdoria, formacao profissional e critica pedagdgica. O estagio, enquanto espaco
de intersecdo entre teoria e préatica, permite que a futura docente se posicione como agente de
sua prépria formacdo, questionando a auséncia de alinhamento entre o que aprendeu no curso
de licenciatura e o que presenciou na escola-campo. Essa postura critica, materializada nas
escolhas linguisticas e na organizacdo do enunciado, evidencia o0 amadurecimento académico
e a consciéncia profissional que o estagio busca promover.

Ainda sobre o uso dos materiais didaticos, a aluna-mestra do Excerto 2 afirma que o
uso deles, no contexto por ela observado, eram textos sem contexto, ou seja, ndo eram géneros
do discurso como objeto de ensino oriundo das diferentes esferas enunciativas, materializados
em situacBes comunicativas recorrentes da vida dos estudantes, logo, sdo destituidos de
significados e sentidos. Essas reflexdes sdo destacadas pelo uso de um processo existencial
(tinham) antecedido pelo advérbio de negacdo (ndo) sinalizando contradicdo, pois de acordo
com a aluna-mestra 2, esses materiais didaticos ndo eram (contos, narrativas, poemas,
histérias em quadrinhos, tirinhas), mas apenas (textos aleatérios que ndo tinham contetdo
relevante ao interesse dos alunos). Isso aponta a compreensdo critica e reflexiva por parte da
enunciadora do excerto em referéncia, mostrando que ela compreende que 0S USuarios
interagem em diversas situacdes da vida diaria a partir das caracteristicas dos diferentes
dominios sociais, por meio da mediacdo de géneros, e isso precisa estar alinhado aos materiais
didaticos para o ensino de lingua inglesa.

Para a aluna-mestra, entdo, a producdo dos materiais didaticos para o estudo da lingua
inglesa deve ater-se, em sua abordagem didatica, aos géneros. Inclusive, a critica da
enunciadora em referéncia encontra respaldo nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
documento oficial que orienta as préaticas de ensino e aprendizagem da linguagem mediante a
teoria dos géneros. Os PCNs preceituam que o trabalho com as quatro habilidades linguisticas
deve ser desenvolvido aliado aos eventos sociais comunicativos dos estudantes. Ressalta
também que o ensino e aprendizado da linguagem alicercada nos géneros do discurso
possibilita aos estudantes da educacdo basica desenvolverem competéncias discursivas

adequadas as praticas sociais convencionalizadas. Essa compreensao transparece no relato da
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aluna-metra do Excerto2, quando critica os materiais didaticos desalinhados aos pressupostos
tedricos de abordagem sociointerativa da linguagem.

Conforme aponta a enunciadora do Excerto 2, o trabalho com textos aleatorios nas
aulas de lingua inglesa é usado como pretexto para a identificacdo de conteldo gramaticais, ja
que o proprio livro didatico favorece esse tipo de ensino. O material, segundo o relato da
enunciadora do Excerto 2, ndo apresenta textos continuos e privilegia exclusivamente o
estudo de regras e estruturas, levando o professor a permanecer restrito ao método centrado na
gramatica e na traducdo. Tal escolha, por meio de verbos que indicam acdo limitada e de
substantivos que reforcam a ideia de isolamento, evidencia a caréncia de praticas que
integrem o uso real da lingua em contextos comunicativos.

Esses recursos didaticos, desvinculados de esferas sociais da comunicacdo, dificultam
gue os estudantes desenvolvam competéncias linguisticas em situac@es auténticas de interacdo
verbal. A presenca de adjetivos que marcam distanciamento e a predominéncia de oragdes
subordinadas explicativas revelam a percepcédo critica da aluna-mestra sobre a inadequacao
pedagdgica, sugerindo que o ensino fica confinado a uma descricdo normativa em vez de
promover um exercicio vivo da linguagem.

Ainda em relacdo ao Excerto 2, duas atividades elaboradas pelo professor-colaborador
reforcam essa pratica: ambas se baseiam no método de gramética e traducdo, com textos
escolhidos de forma aleat6ria. Os exercicios, retirados de fontes diversas como a internet,
funcionam como principal suporte para selecdo de conteudos e revelam, pelo uso recorrente
de locucgbes adjetivas e de substantivos genéricos, a falta de intencionalidade comunicativa e
de planejamento voltado para a interacéo real.

A andlise do excerto evidencia uma pratica pedagdgica excessivamente voltada a
memorizagdo de estruturas, o que limita a construcdo de sentidos em contextos sociais. Na
Otica da aluna-mestra do Excerto 2, seria produtivo que o professor-colaborador integrasse
atividades que valorizem a leitura e a producdo textual, promovendo o uso de diferentes
géneros discursivos e estimulando a autonomia dos estudantes. Estratégias de ensino que
articulem compreensao, producgéo oral e escrita, aliadas a situagdes de comunicacao auténtica,
o0s quais podem favorecer o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas e aproximar

0 aprendizado da realidade de uso da lingua inglesa.
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Figura 3: Imagens de duas atividades de traducdo desenvolvidas nas turmas do 8° e 9° ano da modalidade EJA.
Fonte: Imagens disponiveis no corpo principal do relatério de estagio da aluna-mestra 02, Estagio I, 2016.1

O Excerto 2 evidencia uma pratica pedagogica fortemente centrada no método de
gramatica e tradugdo, em detrimento de usos comunicativos da lingua inglesa, como se observa na
Figura 3. Logo no inicio, quando a aluna-mestra afirma que “as duas atividades... sao apenas
exercicios conduzidos pelo método de gramatica e tradugdo”, percebe-se um processo relacional
(ser/estar) que atribui as atividades a caracteristica de serem exclusivamente gramaticais. Essa
énfase se confirma na descri¢do “em azul, o texto em lingua inglesa; em preto, a tradugdo para o
portugués”’, em que o verbo “temos” configura um processo existencial, indicando a presenga de
elementos que reforcam a traducéo literal em vez da interagdo comunicativa.

A caréncia de material didatico surge como outro ponto critico. Na passagem “Ndo hd
livro didatico suficiente para todos os alunos; isso os impede de levar o livro para casa...”, 0
verbo “hd” expressa um processo existencial, sinalizando a auséncia de livros, enquanto
“impede” representa um processo material, ou seja, uma acdo concreta que restringe a
possibilidade de estudo autbnomo. Essa escassez leva o professor a “recorrer das anotagées no

quadro”, verbo que também indica um processo material e descreve o ato fisico de substituir o
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livro por anotagdes manuais. Segundo a aluna-mestra, esse procedimento ‘“toma um tempo
precioso que poderia ser aplicado em explica¢ées sobre o conteudo do livro”. Aqui, 0 grupo
nominal “tempo precioso” funciona como ndcleo participante, carregando a avaliacdo de que o
tempo é um recurso de alto valor.

Em seguida, ao afirmar que problematiza o nivel de proficiéncia dos estudantes, a aluna-
mestra aciona um processo mental (cognicdo/reflexdo). J& na observacdo de que eles “estavam
muito aquém do esperado’ reaparece um processo relacional, atribuindo aos alunos o estado de
insuficiéncia. Na justificativa “os niveis de informagoes... nao estavam ao alcance dos
estudantes”, a €expressdo “ao alcance” atua como circunstancia de lugar ou condicgéo,
especificando o limite de acesso ao conhecimento.

A andlise se aprofunda quando a aluna-mestra observa que “alguns estudantes apresentam

iz

dificuldades elementares na lingua portuguesa”. O verbo “apresentam” realiza um processo
relacional atributivo, atribuindo aos alunos o predicado “dificuldades elementares”, enquanto o
grupo nominal “habilidade linguistica de leitura e escrita” representa o participante que explicita
a area comprometida.

Desse modo, o Excerto 2 demonstra a convergéncia de fatores materiais (falta de livros),
metodoldgicos (excesso de traducdo) e curriculares (contetdo além do nivel real da turma) que
limitam a aprendizagem. O predominio de processos relacionais e existenciais revela um discurso
que descreve mais estados e condi¢cdes do que ac¢des transformadoras, enquanto a menor presenca
de processos materiais e mentais indica pouca énfase na préatica efetiva e na reflexdo dos
estudantes. A inclusdo de atividades que estimulem processos mentais (interpretacdo, inferéncia) e
materiais (producdo oral e escrita em contextos reais) poderia ampliar a autonomia dos alunos e
tornar o aprendizado mais significativo.

A organizacéo do livro em um unico volume para todas as disciplinas revela uma proposta
de material didatico compacta e, em tese, pratica para o cotidiano escolar. No entanto, essa
estrutura evidencia limitacGes significativas para o ensino de Lingua Inglesa. A destinacdo de
poucas paginas ao idioma reduz as oportunidades de exposicéo a lingua, elemento essencial para o
desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas (ler, escrever, ouvir e falar).

Além disso, a abordagem fragmentada tende a restringir a continuidade do aprendizado, pois a
aprendizagem de uma lingua estrangeira requer contato frequente, atividades diversificadas e
gradativas, o que dificilmente se alcanga com um espaco tdo limitado. A falta de se¢des dedicadas

a atividades comunicativas, textos auténticos e estratégias de interacdo também pode comprometer
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a motivagdo dos estudantes e a autonomia do professor, que precisa buscar recursos
complementares para suprir lacunas.

Assim, embora o formato unificado possa reduzir custos e facilitar a distribuicéo, ele ndo
atende adequadamente as especificidades do ensino de Lingua Inglesa, que demanda material
préprio, maior carga de conteldos e planejamento pedagdgico que va além de exercicios
gramaticais ou tradugdes isoladas.

Embora destaque os problemas enfrentados pelo professor-colaborador — tanto a falta de
materiais em quantidade suficiente quanto a baixa qualidade dos disponiveis —, a aluna-mestra do
Excerto 2 sustenta que é possivel ministrar aulas de inglés mais significativas. Essa ideia é
sinalizada pelo uso da forma adverbial “apesar”, que introduz oposicdo e reflexdo, e pelos
processos materiais “dar” e “trabalhar”, que exprimem acdes concretas: “Apesar de serem textos
aleatdrios, se o professor quisesse, daria para trabalhar de uma forma mais dindmica com o0s
alunos; bastava ter vontade de fazer diferente, usando todos os recursos, sejam eles tecnoldgicos
ou ndo.”

A aluna-mestra também problematiza a utilizacdo de recursos tecnoldgicos como suporte
didatico para o ensino de lingua inglesa, enfatizando a frase “usar todos os recursos, sejam eles
tecnoldgicos ou ndo, porque onde a tecnologia ndo entra ou ndo tem permissdo para entrar...” .
Ela critica o professor-colaborador por ndo incorporar essas ferramentas as aulas, argumentando
que elas podem favorecer um desenvolvimento mais coerente e significativo das habilidades
linguisticas. Em relacdo a isso, em passagem anterior ao Excerto 2, a enunciadora observa: “Pelo
que eu pude observar, o uso de tecnologias durante a aula, ou em beneficio da aula, nédo €
permitido.” Em seguida, reproduz a fala do préprio professor-colaborador: “O celular virou uma
praga incessante na sala de aula”. Essa declaracdo indica uma resisténcia explicita ao uso de
smartphones e demais recursos digitais. A analise sugere que tal postura decorre, possivelmente,
de falta de formacdo especifica ou de inseguranga para lidar com as tecnologias em contexto
pedagdgico, o que contribui para a manutencao de praticas tradicionais e limita oportunidades de
inovacdo no ensino de lingua inglesa.

O smartphone é um equipamento que oferece multiplos recursos tecnoldgicos passiveis de
uso pedagogico, devendo ser visto como ferramenta de apoio, e ndo como inimigo ou empecilho
em sala de aula. Para tanto, e fundamental que os docentes recebam formacé&o especifica no campo
da aplicacdo das tecnologias da educacdo, da comunicacdo e dos multiletramentos (cf. Rojo;
Moura, 2012).
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No Brasil, diversos estados e municipios mantém leis ou resolugdes que restringem o0 uso
de celulares em sala de aula, em geral para evitar distragGes e preservar a disciplina. Um exemplo
¢ a Lei n® 12.730/2007, pioneira em S&o Paulo, que inspirou normas semelhantes em outras
regibes ao proibir o uso de aparelhos eletronicos durante o horario escolar, exceto quando
autorizados pelo professor para fins pedagdgicos. Essas medidas ndo configuram uma interdicao
absoluta: ao prever a possibilidade de uso educativo, a legislacdo reconhece que o smartphone
pode se tornar um recurso didatico, desde que seu emprego seja planejado e acompanhado de
orientacdo adequada.

A luz do Excerto 2 analisado, fica claro que a resisténcia do professor-colaborador néo se
explica apenas por eventuais proibicdes legais, mas por uma postura pessoal frente a tecnologia. A
aluna-mestra 2 observa isso, refletindo que, mesmo em contextos onde o uso pedagdgico €
permitido, o docente rejeita o potencial do smartphone, deixando de explorar atividades como
pesquisas on-line, jogos educativos e exercicios multimodais que poderiam dinamizar o ensino de
lingua inglesa. Com formacdo adequada em tecnologias da educagdo e multiletramentos, o
professor poderia transformar o celular de “praga incessante” em aliado, conciliando as
exigéncias da lei com praticas inovadoras que favorecam a aprendizagem significativa.

Apesar da evidente resisténcia do professor-colaborador ao uso de tecnologia como suporte
didatico, a aluna-mestra do Excerto 2 argumenta: “Em vez de pensar dessa maneira, o professor
deveria usar a tecnologia a seu favor.” Para ela, a utilizacdo desses recursos pode contribuir de
forma significativa para a aprendizagem, incorporando elementos semioticos, imagens e audios
capazes de atrair a atencdo dos estudantes e tornar o processo pedagdgico mais dinamico e
eficiente. Nesse sentido, a adocdo de tecnologias eliminaria a dependéncia da simples cépia no
quadro: “Seria o momento ideal para pedir aos alunos que baixassem jogos nos celulares, que
fizessem pesquisas de tematicas relacionadas as aulas; daria até para trabalhar com mdusicas,
poemas etc.”

A aluna-mestra reforca ainda que um ensino de linguas criativo e satisfatorio depende da
disposicdo e da iniciativa do professor-colaborador, ideia expressa por meio de processos
materiais “colocar” e “criar”: “Pode-se colocar a criatividade em pratica e criar seus proprios
materiais de ensino.” Para ela, quando ndo ha recursos ou materiais didaticos adequados, o
docente deve elaborar seus préprios suportes, como flashcards, bingo, memory games, entre
outros, que podem enriquecer significativamente as aulas. Assim, o ensino de linguas, segundo a
aluna-mestra do Excerto 2, deve apoiar-se em pesquisas que orientem a producdo de materiais

pedagdgicos adaptados as necessidades dos estudantes.
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Esse posicionamento critico dialoga com os pressupostos da Linguistica Aplicada,
conforme observa Oliveira (2015, p. 21), ao afirmar que o professor deve estar sempre
pesquisando, “garimpando revistas, jornais, sites e livros de atividades em busca de materiais que
possam complementar (ou até substituir) o que o livro didatico oferece”. O autor acrescenta que “o
resultado dessa garimpagem pode ser a criacdo de bancos de dados de imagens, muasicas para o
professor ter & sua disposic¢ao na hora do planejamento e da aula”.

Entretanto, ainda que o argumento da aluna-mestra se aproxime dessas perspectivas
teoricas, € necessario considerar as condicGes de trabalho do professor-colaborador para realizar
tal “garimpagem”. Muitos docentes enfrentam sobrecarga, atuando em diversas turmas e
disciplinas, muitas vezes distantes de sua formacéo especifica. Sem preparo adequado na &rea de
ensino-aprendizagem de linguas, o profissional tende a permanecer preso a exercicios mecanicos,
limitando-se a memorizacdo de palavras e estruturas. Essa abordagem, centrada apenas na
gramatica, mostra-se pouco eficaz para o desenvolvimento da comunicacdo espontanea em
situacOes reais de interacao verbal sociodiscursivas.

Na sequéncia do Excerto 2, a aluna-mestra destaca o trabalho das habilidades linguisticas
pelo professor-colaborador (reading, speaking, listening e writing). Ela argumenta, por meio do
advérbio de negag¢do “ndao” associado a um processo material “trabalhada”, que esse
desenvolvimento ndo ocorre: “O desenvolvimento das habilidades linguisticas ndo é trabalhado
com os alunos”. Diante dessa constatacdo, e a partir de uma acao reflexiva que utiliza um recurso
modal de probabilidade “certamente”, a aluna-mestra critica a auséncia de praticas voltadas a
essas habilidades: “0 que certamente os prejudica bastante porque eles irdo apenas passando de
ano e o conhecimento da lingua, que é o mais importante, nao sera adquirido por eles”. O uso do
modalizador de probabilidade “certamente” expressa seu ponto de vista sobre a eficacia do ensino,
porém com menor grau de comprometimento enunciativo.

Por fim, a enunciadora informa, por meio de um processo mental de cognigdo “percebi”,
sinalizando avaliatividade, ou seja, juizo de valor, que as aulas de lingua inglesa observadas ndo se
alinham as teorias académicas sobre o ensino de linguas: “Percebi que nenhuma das teorias que
embasam o bom desenvolvimento do ensino/aprendizagem de linguas eram utilizadas pelo
professor-colaborador”. Essa auséncia de alinhamento entre o ensino ministrado, os materiais
didaticos e as teorias académicas, evidenciada por uma construgdo mental cognitiva “podemos
imaginar”, é, segundo a aluna-mestra, a causa principal do descaso com o ensino de inglés na
educacdo basica, 0 que, em sua Vvisdo, representa um retrocesso consideravel na vida escolar dos

alunos: “0 que de perto ja podemos imaginar o retrocesso na vida escolar desses alunos”.
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Neste ponto, é pertinente considerar o papel das teorias e seu alinhamento a préatica do
professor-colaborador na educacéo basica. N&o se trata de impor construtos tedricos produzidos na
universidade para aplicagdo imperativa nas escolas, pois “a teoria académica precisa ser gerada
mais nas bases da sociedade, no proprio local de onde emergem as demandas sociais” (SILVA,
2014, p. 1049). Assim, as teorias ndo devem chegar as escolas apenas para serem aplicadas de
forma acritica.

Pesquisas recentes tém buscado desconstruir visdes reducionistas que entendem a escola

como mero espaco de aplicacdo de teorias académicas!®. A teoria € relevante e deve ser
incorporada com o propoésito de aprimorar o ensino de linguas de modo dindmico e objetivo,
construindo uma mentalidade de ensino que va além da simples traducdo de verbetes isolados,
frases soltas ou textos integrais, valorizando praticas sociodiscursivas por meio dos géneros
textuais.
Todavia, é necessario considerar as situacdes-problemas que ainda sustentam praticas
consideradas “tradicionais” em sala de aula, muitas vezes impostas pelos proprios materiais
didaticos. As teorias académicas ndo podem se sobrepor as demandas praticas do trabalho docente
na educagéo basica, pois “o preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com
sua retiddo ética” (FREIRE, 2019, p. 18).

Ademais, em algumas situacfes, os profissionais do magistério ndo percebem a
necessidade de transformar a propria pratica docente, ignorando ou mesmo desconhecendo uma
das li¢cdes centrais de Paulo Freire, ao afirmar que “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica” (FREIRE,
2019, p. 40).

Assim, ao fazermos uma analise do Excerto 2 sob a perspectiva da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) revela um discurso marcado por um forte posicionamento critico, operado
majoritariamente pela Metafuncdo Interpessoal através do Sistema de Avaliatividade. No dominio
da Apreciacao, o aluno-mestre projeta valora¢fes negativas sobre o aparato pedagogico da escola-
campo, qualificando os textos como "aleatérios"” e "sem contetdo relevante”, além de descrever o

livro didatico como "pobre". Essas escolhas lexicais evidenciam um conflito entre a expectativa

12 ARAUJO, Nélio Martins. A relagdo entre teoria e pratica e a formagdo do professor de lingua estrangeira (inglés):
processos identitarios. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2006. (Acesso em 24 set. 2025). DUTRA, Ana Flavia. O processo reflexivo-colaborativo na formacao
inicial de professores. 2010. Tese (Doutorado em Educacgdo) — Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2010. (Acesso em 24 set. 2025). LIMA, Reinaldo Feio. Mensagem pedagdgica em textos de materiais curriculares
educativos. 2019. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2019. (Acesso em 24
set. 2025).
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tedrica da universidade e a precariedade da realidade observada. A critica atinge o apice no uso de
itens de Julgamento de sancdo social, quando o estagiario classifica a pratica do professor-regente
como "absurdamente inaceitavel”, sinalizando um distanciamento ético e metodoldgico em relagédo
a conduta do supervisor. Ao empregar o advérbio "certamente™ para prever o prejuizo aos alunos,
o0 autor utiliza recursos de Engajamento para fechar o didlogo e conferir um carater de verdade
absoluta a sua constatacéo de "retrocesso” na vida escolar dos discentes.

No ambito da Transitividade, o texto destaca o papel do aluno-mestre como um "Sensor"
critico através de processos mentais de percepcdo e cognicdo, como “percebi”, "analisar" e
"imaginar". Esses processos mostram que o estagio de observacdo ndo € uma atividade passiva,
mas um exercicio intelectual de confronto tedrico. O aluno-mestre utiliza processos relacionais
atributivos para definir o material ("¢ um livro bem grosso™, "nédo possui um titulo™) e processos
materiais potenciais para sugerir alternativas, como "colocar a criatividade em préatica" e "criar
seus préprios materiais". Essa estrutura gramatical revela um "Eu" que, embora ainda esteja na
posicdo de observador, ja se projeta como um agente transformador, capaz de identificar que o
problema ndo reside apenas na falta de tecnologia, mas na falta de "vontade™ e preparo
metodoldgico do professor-colaborador. Assim, a LSF desvela que a escrita do relatorio funciona
como um tribunal onde as teorias da universidade sdo usadas para julgar e condenar as préaticas de
ensino baseadas puramente na gramatica e traducao.

Na sequéncia, apresentamos 0 Excerto 3, antecedido por informacdes sobre as atividades
do Estagio Supervisionado: descricdo da rotina da escola-campo e de sua infraestrutura;
acolhimento do aluno-mestre pela equipe escolar; interacdo com os profissionais e estudantes que
contribuiram para o desenvolvimento das a¢Bes da disciplina; além do relato acerca da falta de
materiais didaticos e da abordagem utilizada pelo professor-colaborador nas aulas de lingua
inglesa. Consta também uma breve analise sobre o uso de recursos tecnoldgicos em sala de aula
pelos estudantes. As descri¢cfes do excerto referem-se a aula observada na turma do 9° ano da
modalidade EJA.

Excerto 3:

Baseado no contetido apresentado na aula anterior, as profissdes, o professor entdo passou a copiar
uma enorme lista de palavras isoladas relacionadas ao mundo do trabalho. Foram mais de 40 palavras
aplicadas de uma Unica vez, como proposta de expansao de vocabulario. Palavras isoladas, segundo
Oliveira (2015), ndo é um bom caminho a seguir, uma vez que, as palavras isoladas perdem o mais
importante que € o contexto, e assim, torna-se mais dificil sua assimilagdo. Além da quantidade
exagerada de vocébulos, a maioria deles sdo palavras pouco utilizadas, ndo comuns, o que dificulta a
captacao do sentido e aplicagdo pratica desse vocabulario. O quadro transforma-se num depositorio de
palavras desconexas a serem copiadas aleatoriamente pelos alunos, cabe observar que alguns deles
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sequer copiam a tarefa do quadro. O método da tradugdo é o Unico utilizado pelo professor, tanto para
0S exercicios quanto para a prova. Ndo ha interacdo com a fala propriamente dita. A pronuncia do
professor apresenta vicios tipicos daqueles que ndo tem formacéo especifica solida.

Aluno-mestre 03, Estagio I, 2016.2, — corpo principal do relatério de estagio (descricdo de aula
regida pelo professor-colaborador)

No Excerto 3, o aluno-mestre apresenta uma analise critica da aula de lingua inglesa
observada. Nessa aula, conforme informado, foi proposto o estudo de vocabulario referente as
profissbes de forma descontextualizada. As acdes docentes do professor-colaborador, descritas
pelo aluno-mestre no Excerto 3, sdo orientadas por praticas da tradicdo do letramento escolar,
sinalizadas pelos processos materiais (passou) e (copiar), que constituem acdes fisicas e indicam o
aluno-mestre e os proprios estudantes como expectadores da narracdo do ensino ministrado:
Baseado no contelido apresentado na aula anterior, as profissdes, o professor entdo passou a
copiar uma enorme lista de palavras isoladas relacionadas ao mundo do trabalho.

A proposta sequencial de ensino planejada pelo professor-colaborador, segundo o
enunciador do excerto em referéncia, consistiu em apresentar palavras desconexas do contexto de
uso: Foram mais de 40 palavras aplicadas de uma Unica vez, como proposta de expansao de
vocabulario. Para refletir sobre o ensino de inglés a partir do uso de palavras descontextualizadas,
o aluno-mestre recorre ao discurso cientifico, reelaborado dialogicamente para sustentar seus
argumentos.

Ao introduzir a palavra-alheia de ordem cientifica e estabelecer relagdes dialdgicas com
ela, o enunciador do Excerto 3 emprega uma circunstancia de angulo (segundo), que sinaliza uma
especificacdo intencional e reconhece o empréstimo de remissao, indicado pela fonte do discurso e
pelos elementos tipograficos entre parénteses com o0 ano de publicacdo (2015). Essa reflex&o,
apoiada em palavras-alheias, evidencia o letramento cientifico do aluno-mestre, articulando
saberes tedricos e praticos e resultando na construgdo de uma analise em resposta & demanda
vivenciada no entrelugar socioprofissional do estagio, espaco que representa o futuro local de
atuacao pedagdgica do aluno-mestre.

A acéo de reelaborar o discurso cientifico revela também praticas de letramento académico
do aluno-mestre. Ao citar indiretamente o discurso cientifico, por meio do recurso coesivo de

repeticdo por parafrase, o aluno-mestre reformula o dizer académico com suas proprias palavras
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em tom explicativo, contribuindo para a construcdo de uma verdade que aparentemente sustenta
sua opinido. A pratica de citacdo indireta, portanto, ao transcrever ideias de autores consultados,
exige conhecimento das normas técnicas pertinentes a indicacdo de citacbes em textos
académicos.

Dessa forma, sem o uso das aspas, 0 aluno-mestre 3 se apropria do discurso cientifico para
afirmar que o ensino de vocabulério de forma desconexa ao seu contexto social, copiado no
quadro, ndo garante uma aprendizagem significativa: Palavras isoladas, segundo Oliveira (2015),
nao é um bom caminho a seguir, uma vez que as palavras isoladas perdem o mais importante, que
é 0 contexto, e assim torna-se mais dificil sua assimilacdo. Além disso, o aluno-mestre 3
argumenta que esse tipo de atividade ndo favorece o desenvolvimento linguistico dos estudantes:
Além da quantidade exagerada de vocabulos, a maioria deles sdo palavras pouco utilizadas, ndo
comuns, o que dificulta a captacéo do sentido e a aplicacdo pratica desse vocabulario.

Para tratar do material utilizado no ensino ofertado, o aluno-mestre 3 apresenta uma critica
ao uso do quadro como suporte pedagodgico, que, segundo ele, é empregado de forma inadequada,
evidenciada pelo processo material (transforma-se): O quadro transforma-se num depositério de
palavras desconexas a serem copiadas aleatoriamente pelos alunos. De acordo com o enunciador
do Excerto 3, 0 uso inapropriado desse recurso se acentua, como demonstra a expressdo mental de
percepcao (cabe observar), quando relata que ‘“alguns estudantes sequer copiam a tarefa do
quadro”.

Assim, o ensino ofertado pelo professor-colaborador baseia-se essencialmente na traducéo,
pois “tanto para 0s exercicios quanto para a prova” essa é a unica abordagem utilizada. Desse
modo, o ensino da lingua inglesa ndo se configura como uma préatica sociointerativa, ja que “néo
h& interacdo com a fala propriamente dita”. O resultado é um processo de aprendizagem restrito
ao reconhecimento de formas linguisticas, desconsiderando seu uso em contextos sociais —
aspecto decisivo para a constituicdo e formacgéo de sujeitos letrados, considerando as situacgoes
historicas e de convivio em sociedade.

Nesse contexto, o aluno-mestre 3 observa que os estudantes nao séo incentivados a realizar
atividades que envolvam a habilidade oral da lingua. Além de um ensino destituido de interacdo, o
professor-colaborador ndo demonstra as micro-habilidades necessarias de fala, tampouco possui
formacéo especifica na lingua que ministra, fatores essenciais para a construgdo de um ensino
eficiente: A prondncia do professor apresenta vicios tipicos daqueles que ndo tém formacao

especifica solida.
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Consequentemente, o ensino de lingua inglesa na Educacéo Bésica, conforme relatado no
Excerto 3, afasta-se de posturas teoricas linguisticas contemporaneas, pois € ministrado com pouca
atratividade para os estudantes e ndo se fundamenta nas funcGes da linguagem nem em sua
realizacdo nos diversos géneros do discurso, limitando-se a traducdo da lingua inglesa para a
lingua portuguesa.

O material didatico utilizado pelo professor-colaborador no ensino de lingua inglesa foi
apenas (quadro) e (giz), provavelmente por serem 0s Unicos recursos disponiveis, empregados
exclusivamente para transcrever uma extensa lista de palavras sem contexto sociointerativo de
uso. O foco da aula, portanto, restringiu-se a aprendizagem do significado semantico das palavras
em lingua materna, deixando de lado sua funcdo textual na construcdo de enunciados e dialogos
em situacdes de conversacdo — pratica ainda bastante comum nas escolas de ensino basico,
infelizmente.

Essa realidade evidencia a necessidade de repensar a pratica docente. Ensinar implica um
compromisso ético e politico com a transformacéo social, o que requer constante andlise critica do
proprio fazer pedagdgico. Assim, a limitacdo observada na aula analisada ndo pode ser
compreendida apenas como falta de recursos, mas como um desafio a postura reflexiva que o
educador precisa assumir. Como destaca Freire (2019), a formacdo do professor deve integrar
saberes técnicos e sensibilidade ética, articulando teoria e pratica para que o conhecimento seja
construido de maneira conjunta e promova a autonomia intelectual dos educandos.

Na préxima secdo, destacam-se 0s Excertos 4 e 5, que apresentam as apreciagdes criticas
dos alunos-mestre acerca dos materiais didaticos observados durante o Estagio Supervisionado.
Essas analises, registradas em seus relatorios reflexivos, evidenciam ndo apenas a percepcao dos
limites e potencialidades dos recursos utilizados em sala de aula, mas também a capacidade de
articular teoria e préatica no processo formativo.

Além de descrever os materiais e sua aplicacdo, os alunos-mestre problematizam questoes
como a adequacdo pedagogica, a relevancia dos conteudos para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e a coeréncia com abordagens contemporaneas de ensino. Assim, 0sS
Excertos 4 e 5 revelam um exercicio de letramento académico e de autonomia intelectual,
demonstrando como a escrita reflexiva possibilita a construcdo de saberes criticos e o

fortalecimento da identidade docente em formagé&o.
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1.1.2. Apreciac0es criticas sobre os materiais didaticos realizados pelos alunos-mestre

Dando prosseguimento a analise, adentramos agora o campo das apreciagles criticas
formuladas pelos alunos-mestre acerca dos materiais didaticos encontrados na escola-campo. Este
exercicio de escrita ndo se limita a uma descri¢do técnica, mas revela um complexo processo de
filtragem ideoldgica e metodoldgica, no qual o estagiario utiliza os letramentos académicos para
confrontar as limitagdes dos recursos disponiveis. E interessante notar a flexibilidade desse olhar:
ao mesmo tempo em que os licenciandos exercem um julgamento rigoroso sobre a 'pobreza’ de
certos materiais — como o foco excessivo na gramética normativa em detrimento dos géneros
textuais —, eles também sinalizam caminhos para a superacdo de tais caréncias atraves da
criatividade e da agéncia docente. Assim, as criticas aqui apresentadas funcionam como um
diagndstico da realidade escolar, onde o aluno-mestre deixa de ser um observador passivo para se
tornar um avaliador que tensiona a teoria e a pratica no horizonte da educacéo bésica.

Adiante, apresentamos o Excerto 4, que evidencia as reflexdes e a apreciacdo critica dos
alunos-mestre acerca dos materiais didaticos utilizados no processo de ensino-aprendizagem. Esse
excerto é antecedido por informacGes que descrevem a metodologia de ensino de lingua inglesa
adotada pela professora-colaboradora, bem como a relacdo estabelecida entre a profissional e a
turma. Além disso, a aluna-mestra registra, de maneira detalhada, suas vivéncias em sala de aula
no contexto da escola-campo, ressaltando aspectos que védo desde a dindmica das atividades até os
desafios enfrentados no uso de recursos pedagdgicos. Esse relato confere densidade a analise,
permitindo compreender como as observacdes praticas se articulam as reflexfes tedricas que

sustentam a formacdo docente.

Excerto 4:

Apesar de ser uma excelente professora de linguas, a professora Alice ndo faz planejamento, o que ela
faz sdo pesquisas na internet e ela também desperdica muito o tempo das aulas que j& é bastante
reduzido, cada aula tem 50 minutos de duracdo. Gasta cerca de 5 minutos para organizar a sala, mais
uns 5 para fazer a chamada e uns outros 5 para corrigir as atividades dos cadernos dos alunos e como as
aulas acontecem em dias diferentes, o prejuizo para os alunos acaba sendo ainda maior, pois sempre
que a professora Alice termina as correcOes das atividades e comeca outra, a aula ja termina e entdo
fica tudo sempre pela metade. Apenas pega o contetdo a ser desenvolvido, pesquisa atividades na
internet e aplica para os alunos. Essas atividades eram sempre em formato de copias, 0 que deixavam
os alunos bastante desmotivados, fazendo muita bagunga na sala. Eles faziam bolinhas de papel com as
atividades e ficavam jogando de um lado para o outro da sala, amassavam as folhas, rabiscavam, enfim,
percebi que com esse tipo de material ndo é possivel manter a motivagdo daqueles alunos, embora fosse
uma atividade bastante interessante, que trabalha o género pdster. Vejamos que o material aqui
utilizado é um material auténtico, ou seja, um material que ndo foi produzido com a finalidade de se
ensinar a lingua, mas que podem e devem ser usados para que possamos mostrar o uso da lingua no seu
contexto real. Outra estratégia bastante utilizada pela professora Alice, € copiar as atividades na lousa:
“Isso prende um pouco mais a atengdo deles!”, palavras da professora Alice. E ¢ verdade mesmo! Para
copiar da lousa, os alunos prestam mais atencdo do que as tarefas xerocopiadas. E foi nesse momento
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que pude observar que o ensino da lingua inglesa nessa escola esta baseado na abordagem da gramatica
e da traducdo(AGT), ou seja, 0 ensino da lingua consiste no ensino da segunda lingua pela primeira.
“Toda a informagdo necessaria para construir uma frase, entender um texto ou apreciar um autor ¢ dada
através de explicagdes na lingua materna do aluno”. (Leffa, 2016, p. 23). (....) Durante as atividades de
observacao de aulas, percebi que os alunos da professora Alice tém acesso fécil a internet e que ela
sempre libera 0 uso dessa ferramenta para que esses alunos possam pesquisar suas atividades, até
mesmo porque os dicionarios disponiveis na escola sdo poucos e ndo d& para cada aluno utilizar um
dicionério sozinho. Estou muito preocupada com seu texto, vocé traz dendncias que ao meu ver vocé
ndo esta autorizado a divulgar.

Aluna-mestra 04, Estagio I, 2017.2 — corpo principal do relatorio de estagio (descrigdo de aula regida
pelo professor-colaborador)

Logo no inicio do Excerto 4, a aluna-mestra aponta problemas na geréncia do tempo e na

falta de planejamento da professora-colaboradora. Essa avaliacdo € sinalizada pelo uso de um
operador argumentativo que conduz a uma interpretacdo negativa (apesar), aliado a um elemento
interpessoal em conjunto com um processo material (ndo faz), que evidencia critica: (Apesar de
ser uma excelente professora de linguas, a professora Alice ndo faz planejamento).
Segundo a enunciadora do Excerto 4, os contetudos e materiais utilizados para o ensino de lingua
inglesa pela professora-colaboradora sdo definidos a partir de rdpidas pesquisas em sites da
internet, fato indicado pela escolha lexical que expressa desaprovagdo: (0 que ela faz sdo
pesquisas na internet).

Tal pratica, de acordo com a aluna-mestra 4, compromete o tempo destinado ao
desenvolvimento das atividades em sala, pois (desperdica muito o tempo das aulas que ja é
bastante reduzido, cada aula tem 50 minutos de duracéo). Além disso, a aluna-mestra 4 relata que
a professora gasta parte consideravel da aula corrigindo atividades, o que agrava a perda de tempo.
Essa critica é reforcada pelos processos materiais (corrigir, gasta, fazer, organizar), que
evidenciam uma valoragé@o negativa da acéo descrita: (Gasta cerca de 5 minutos para organizar a
sala, mais uns 5 para fazer a chamada e uns outros 5 para corrigir as atividades dos cadernos
dos alunos e, como as aulas acontecem em dias diferentes, o prejuizo para os alunos acaba sendo
ainda maior, pois sempre que a professora Alice termina as correcOes das atividades e comeca
outra, a aula ja termina e entdo fica tudo sempre pela metade).

Na andlise do excerto em referéncia, verificamos que a aluna-mestra reflete sobre o
planejamento e selecdo de materiais didaticos usados para o ensino de inglés, bem como o tempo
gasto nessas atividades, no contexto escolar. E fato que, muitas das vezes, o professor-colaborador

busca, em sites que oferecem atividades prontas para serem aplicadas nas aulas de inglés,
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materiais de apoio para suas regéncias'®. Mas deve-se tomar bastante cuidado, pois dependendo
dos materiais didaticos, seu uso pode se tornar apenas um mero preenchimento de contetdos, por
vezes gramaticais. Embora o professor precise “garimpar” fontes, conforme argumenta Oliveira
(2015), para encontrar materiais pedagdgicos de apoio, é necessario ter critérios de selecdo dos
seus achados em meio aos inimeros sites que disponibilizam esses materiais. Ou seja, ao buscar
materiais pedagdgicos de apoio em ambientes virtuais, é essencial que o professor adote critérios
claros de selecdo, garantindo a qualidade e a pertinéncia dos recursos escolhidos entre a grande
quantidade de contetdos disponiveis na internet.

Inclusive, a falta de critérios de selecdo dos materiais didaticos pela professora-
colaboradora, é evidenciado pela escolha lexical (apenas), sinalizando avaliatividade negativa da
aluna-mestra (Apenas pega o conteldo a ser desenvolvido, pesquisa atividades na internet e
aplica para os alunos). Assim, a oracdo material expressa pela enunciadora do Excerto 4 (0 que
ela faz s@o pesquisas na internet), certamente € uma critica construtiva, que avalia as fragilidades
e os critérios de selecdo dos materiais didaticos mobilizados da internet pela professora-
colaboradora para o ensino de inglés.

Na sequéncia, a aluna-mestra 4 descreve, por meio do uso de um processo relacional
(eram), o formato dos materiais pesquisados e utilizados pela professora-colaboradora (Essas
atividades eram sempre em formato de cdpias). Os materiais em formato de cépias, certamente
impressos em preto e branco, de acordo com a enunciadora do Excerto 4, desmotivavam 0s
estudantes, sinalizado pelo uso de um processo material (deixavam), indicador de atividade
circunstancial, evidenciando acdo emotiva e cognitiva (0 que deixavam o0s alunos bastante
desmotivados, fazendo muita bagunca na sala). N&o vendo relevancia nos materiais

disponibilizados, os estudantes resolvem agir de forma desordenada, causado bagunca em sala.

13 Muitos professores recorrem ao portal Tudo Sala de Aula como fonte de apoio para o planejamento de suas aulas
e para a obtencéo de atividades pedagogicas previamente elaboradas. O referido portal disponibiliza gratuitamente um
amplo conjunto de recursos didaticos digitais — entre 0s quais se destacam exercicios, avalia¢Bes, simulados, planos
de aula e jogos pedagdgicos —, organizados para atender as diferentes etapas da Educacdo Basica, desde a Educagédo
Infantil até o Ensino Médio. Os materiais podem ser baixados nos formatos PDF ou Word para uso imediato em sala
de aula, o que confere ao portal uma dimensdo eminentemente instrumental: a de reduzir o tempo de preparagdo das
aulas e oferecer ao professor recursos de rapida adaptacdo ao seu contexto especifico de ensino. Do ponto de vista da
organizagdo, o portal estrutura seu acervo por disciplinas — Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica,
Ciéncias, Histdria, Geografia, entre outras — e por niveis de ensino, contemplando sec¢6es dedicadas a avaliagGes
diagnosticas, simulados, atividades de alfabetizacdo, jogos educativos e orientagcdes pedagdgicas. A maioria dos
recursos disponibilizados vem acompanhada de instrucdes de aplicacdo e, em muitos casos, de gabarito, o que amplia
sua funcionalidade para professores com menor disponibilidade de tempo para o planejamento autbnomo. Contudo,
cabe observar que a utilizagdo de materiais prontos e padronizados, sem a devida mediagdo critica e contextualizagao
pedagogica por parte do professor, pode comprometer a adequacao desses recursos as especificidades do publico-alvo,
aos objetivos de aprendizagem estabelecidos e as orientagdes curriculares vigentes — questdo que sera retomada na
analise dos dados desta pesquisa. O site pode ser acessado em: https://www.tudosaladeaula.com
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A partir das observaces dos materiais em uso em sala e sua pouca eficiéncia didatica,
sinalizados pelos processos materiais transformativos (faziam, amassavam, rabiscavam), a aluna-
mestra 4 faz uma apreciacdo critica destes, argumentando sua ineficacia para o ensino e
desmotivacdo por parte dos estudantes (Eles faziam bolinhas de papel com as atividades e ficavam
jogando de um lado para o outro da sala, amassavam as folhas, rabiscavam). A concluséo a que a
aluna-mestra chega, portanto, aponta para a percepcdo critica acerca da pouca efetividade
pedagdgica dos materiais extraidos da internet quando utilizados sem a devida mediacdo e
contextualizacdo didatica. Essa avaliacdo é construida discursivamente por meio de dois recursos
linguisticos significativos: o operador argumentativo conclusivo enfim, que sinaliza o
encerramento de um percurso reflexivo e introduz a sintese avaliativa da enunciadora, e 0 processo
mental de percepcao percebi, que, na perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional, posiciona a
aluna-mestra como um Experienciador consciente e reflexivo diante da experiéncia vivenciada em
sala de aula. A conjugacdo desses dois recursos — um de natureza argumentativa e outro de
natureza léxico-gramatical — constrdi, de forma convergente, a voz avaliativa e critica da
enunciadora, expressa no seguinte trecho do relatério: "[...] enfim, percebi que com esse tipo de
material ndo é possivel manter a motivacdo daqueles alunos, embora fosse uma atividade
bastante interessante, que trabalha o género poster. "E digno de nota que, mesmo ao concluir
pela ineficacia motivacional do material utilizado, a aluna-mestra ndo invalida integralmente o
recurso: a concessiva embora fosse uma atividade bastante interessante, que trabalha o género
poster revela uma postura avaliativa matizada e reflexiva, capaz de reconhecer simultaneamente
os limites e as potencialidades do material didatico em questdo — o0 que evidencia um grau
significativo de amadurecimento critico no processo de constituicdo de sua identidade docente. Na
sequéncia, reproduz-se o material sobre o qual a aluna-mestra realiza essa apreciacdo critica em

seu relatdrio de estagio.
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Poster (cartaz) € um suporte. normaimente em papel, afixado de forma Que sea visive
em locais publicos. Sua funglo principal é a de divuigar uma Informacaic visuamente
mas também tem sido apreciada como uma peca de valor estético

Figura 4 — Handout utilizado como atividade de lingua inglesa, extraido da internet pela professora-colaboradora. Fonte: Relatério
de estagio da aluna-mestra 4 (material disponivel no corpo principal do relatdrio).
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Analisando a figura 5 reproduzida acima, utilizada como recurso para 0 ensino da
lingua inglesa, ndo é possivel identificar um objetivo preciso e claro da aula a partir do uso
desse material. Possivelmente, a professora-colaboradora pretendesse trabalhar o suporte do
género do discurso poster; contudo, isso ndo € informado pela aluna-mestra 4 do Excerto 4,
embora possa ser inferido pelo texto presente na parte superior do handout (poster (cartaz) é
um suporte normalmente em papel, afixado em locais pablicos para ser visivel. Sua fun¢éo
principal é divulgar uma informacao de forma visual, mas também pode ser apreciado como
peca de valor estético). A atividade parece ter sido utilizada como exemplo de suporte de
género* e, talvez, para relaciona-lo ao ensino de alguma habilidade da lingua inglesa, mas tal
objetivo ndo se apresenta de modo claro.

Dando sequéncia as observac@es sobre os materiais didaticos, a aluna-mestra descreve
suas caracteristicas utilizando um processo mental de percepcdo e projecdo (vejamos),
evidenciando que, ainda que empregados de forma inadequada pela professora-colaboradora,
esses materiais se alinham a teorias contemporaneas de ensino de linguas: Vejamos que 0
material aqui utilizado é um material auténtico, ou seja, um material que nédo foi produzido
com a finalidade de se ensinar a lingua, mas que pode e deve ser usado para mostrar o uso
da lingua em seu contexto real. Em consonancia com Leffa (2016), percebe-se a necessidade
de adaptacdo e producdo de materiais que atendam aos objetivos e as caracteristicas dos
contextos de ensino de lingua inglesa na educacdo basica, baseados em géneros do discurso
auténticos e definidos por critérios pré-estabelecidos relacionados as habilidades linguisticas,
de modo a favorecer um ensino consistente e significativo.

Conforme demonstra sua apreciacao critica, a aluna-mestra 4 mobiliza conhecimentos
académicos e cientificos para qualificar os materiais extraidos da internet pela professora-
colaboradora (material auténtico). De acordo com Oliveira (2015, p. 124), os materiais
auténticos correspondem a textos que “ndo foram produzidos especificamente para o ensino
de inglés. E o caso, por exemplo, de romances, contos, reportagens de jornais, cartas
comerciais e anuncios publicitarios”.

Todavia, como a aluna-mestra 4 ressalta em sua escrita reflexiva, a simples presenca
desses materiais em sala ndo garante a qualidade do ensino da lingua-alvo. Sua insercao

representa, de fato, um ganho didatico relevante, pois possibilita praticas pedagdgicas que

14 Segundo Marcuschi (2008), suporte de género é o meio material em que o género textual circula e se
concretiza. Ou seja, € o veiculo fisico ou digital que abriga o texto e o torna acessivel socialmente — por
exemplo: o cartaz, o jornal, o site, o livro, 0 handout, a revista ou até uma mensagem de celular. O suporte da
forma ao género e condiciona seu modo de producdo, circulacdo e leitura. (cf. MARCUSCHI, Luiz Antbnio.
Géneros textuais: definicéo e funcionalidade. Sdo Paulo: Contexto, 2008.)
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superam a leitura meramente literal ou a traducdo isolada. Contudo, a efetivacdo desse
potencial depende fundamentalmente do modo como o professor utiliza tais recursos. Além
disso, os materiais auténticos podem ser empregados em todos os niveis de proficiéncia,
desde que as atividades propostas estejam adequadas a competéncia da turma e que haja
objetivos e critérios bem definidos — evitando o uso apenas para preencher tempo ou cumprir
rotina.

Na sequéncia, a aluna-mestra 4 descreve a didatica empregada pela professora-

colaboradora, destacando-a por meio do sintagma (outra estratégia) — que indica a
compreensdo de uma pratica valida — e do intensificador (bastante), que enfatiza a acéo
fisica repetitiva. A enunciadora do Excerto 4 argumenta que, embora a professora utilizasse
textos auténticos em aula, sua pratica consistia, em esséncia, em transcrever o contetdo para a
lousa: “Outra estratégia bastante utilizada pela professora Alice é copiar as atividades na
lousa”.
A aluna-mestra em foco cita literalmente a fala da professora, marcada pelo uso de aspas, para
evidenciar a justificativa da transcricdo como recurso didatico para prender a atencdo dos
estudantes: “Isso prende um pouco mais a atengdo deles!”, palavras da professora Alice. Em
seguida, a aluna-mestra manifesta concordancia com essa préatica: “E é verdade mesmo! Para
copiar da lousa, os alunos prestam mais atengcdo do que as tarefas xerocopiadas”. Assim,
para ambas — professora-colaboradora e aluna-mestra — copiar no quadro mostra-se mais
eficaz que o uso de materiais didaticos xerocopiados, pois mantém o foco dos estudantes.

Ao analisar os recursos e 0 modo como sdo empregados em sala, a aluna-mestra 4
direciona suas reflexdes para a questdo metodolégica: “Foi nesse momento que pude observar
que o ensino da lingua inglesa nessa escola esta baseado na abordagem da gramatica e da
traducéo (AGT), ou seja, o ensino da segunda lingua ocorre por meio da primeira”. Para
fundamentar academicamente sua observacdo, ela recorre a uma citagdo de autoridade
cientifica, estabelecendo dialogo intertextual e explicitando a procedéncia da voz de
referéncia: “Toda a informagdo necessaria para construir uma frase, entender um texto ou
apreciar um autor é dada através de explicagoes na lingua materna do aluno” (Leffa, 2016,
p. 23). Essa insercdo revela consonéncia entre a percepgdo da aluna-mestra e as discussoes
teoricas sobre a abordagem gramatical-tradutoria no ensino de linguas.

Por fim, ao concluir sua apreciacdo sobre os materiais e recursos didaticos no ensino
de inglés, a aluna-mestra destaca o uso livre de recursos digitais pelos estudantes. Essa
observagdo é expressa por meio de um processo mental de percepcdo (percebi), em que a
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enunciadora argumenta que a préatica se justifica pela escassez de dicionarios disponiveis na
escola-campo. Tal justificativa é reforcada pela circunsténcia de possibilidade (até mesmo),
que marca a explicagdo: “Durante as atividades de observacdo de aulas, percebi que os
alunos da professora Alice tém acesso facil a internet e que ela sempre libera o uso dessa
ferramenta para que esses alunos possam pesquisar suas atividades, até mesmo porque 0s
dicionérios disponiveis na escola sdo poucos e ndo da para cada aluno utilizar um dicionario
sozinho”.

A caréncia de dicionarios, portanto, é apresentada como motivo para a liberacdo do uso de
celulares e acesso a internet durante as aulas, o que permite inferir que, caso houvesse
exemplares em quantidade suficiente, o recurso digital ndo seria adotado com a mesma
frequéncia. Ademais, como se depreende da passagem analisada, a principal funcdo do acesso
a rede € restrita a traducdo de palavras, evidenciando o carater instrumental do uso da
tecnologia nesse contexto.

Enfatizamos que o ensino da lingua inglesa, seja por meio de materiais e recursos
didaticos ou de tecnologias digitais, deve considerar multiplos fatores de interferéncia, como
o0 nivel de proficiéncia dos estudantes e o contexto social em que estdo inseridos. Conforme
ressalta Leffa (2016, p. 106), “para que a aprendizagem ocorra é também necessario que o
material entregue ao aluno esteja adequado ao nivel de conhecimento do contetdo a ser
desenvolvido”. Quando o material didatico dialoga com a realidade do estudante, a interacao
se intensifica: os alunos se dedicam mais e assumem uma postura ativa no processo de
aprendizagem.

Assim, o ensino de linguas precisa ser pensado de forma contextualizada, explorando a
diversidade de materiais auténticos e os géneros do discurso, de modo a oferecer uma didatica
significativa e alinhada ao ambiente escolar. O professor, ao planejar suas aulas, deve
organizar a distribuicdo do tempo e adotar estratégias adequadas para 0 uUso e 0 manuseio
critico dos materiais de apoio pedagdgico. Dessa forma, os materiais didaticos devem
funcionar como instrumentos mediadores e de intervencdo para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas, e ndo apenas como recursos para preencher lacunas do planejamento.
Torna-se, portanto, indispensavel a atuagdo de um docente que utilize os materiais e recursos
de forma critica e analitica, desenvolvendo uma pedagogia ludica e coerente com o contexto
da educacdo basica, com o respaldo do sistema educacional e das teorias académicas

pertinentes.

136



A sequir, reproduzimos o Excerto 05, precedido de informagdes sobre o local do
estagio, a recepcdo da aluna-mestra 5 pela comunidade escolar durante as visitas a escola-
campo, os horarios das aulas de lingua inglesa e a descricdo reflexiva das atividades de
observacdo, bem como das tensdes e ansiedades vivenciadas pela estagidria durante as
regéncias. O texto também aborda o role-playing game (RPG), recurso didatico vinculado ao
método comunicativo utilizado por ela no ensino da lingua inglesa. A aluna-mestra apresenta
uma descricdo detalhada desse recurso, fundamentando-se em teorias e estudos cientificos. As
experiéncias relatadas foram articuladas com as leituras realizadas na disciplina Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas 1V, estabelecendo um
didlogo entre a pratica vivida e a literatura académica.

O excerto em referéncia revela uma apreciacdo valorativa sobre o recurso didatico
role-playing game, pertencente a Abordagem Comunicativa utilizada no ensino de inglés.
Esse recurso é apresentado pela enunciadora do Excerto 5 como uma pratica pedagodgica
adequada ao ensino da lingua-alvo, por atender as orientagdes e aos pressupostos tedricos dos
Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (PCN+, BRASIL, 2002) e das
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, BRASIL, 2006).

Em perspectiva critica, é relevante refletir que a adog¢do de role-playing games vai
além do simples alinhamento a documentos oficiais. Sua eficacia depende do planejamento
criterioso do professor, da contextualizacdo cultural e da participacdo ativa dos estudantes, de
modo que a atividade ndo se torne apenas uma dramatizacdo ladica, mas um espaco real de
producdo linguistica e desenvolvimento comunicativo. Assim, o recurso exige mediacdo
consciente, avaliacdo formativa e integracdo com outras praticas pedagdgicas que assegurem
a aprendizagem significativa, evitando que se reduza a uma pratica isolada ou meramente
recreativa.

Em perspectiva critica, é relevante refletir que a adog¢do de role-playing games vai
além do simples alinhamento a documentos oficiais. Sua eficacia depende do planejamento
criterioso do professor, da contextualizacdo cultural e da participacdo ativa dos estudantes, de
modo que a atividade ndo se torne apenas uma dramatizacdo ludica, mas um espaco real de
producdo linguistica e desenvolvimento comunicativo. Assim, 0 recurso exige mediacdo
consciente, avaliagdo formativa e integragdo com outras praticas pedagogicas que assegurem
a aprendizagem significativa, evitando que se reduza a uma pratica isolada ou meramente

recreativa.
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Prosseguindo com a investigacdo, apresentamos agora a anélise de um novo excerto,
selecionado por sua densidade reflexiva e pelo modo como expde as tensdes inerentes ao
cotidiano escolar. Este recorte permite observar como o olhar do aluno-mestre identifica
padrdes e rupturas no ensino de lingua inglesa, aprofundando o dialogo entre as categorias da

Linguistica Sistémico-Funcional e o0s fendbmenos observados na pratica docente
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Excerto 5:

Percebi também como é facil se acomodar com aulas monotonas e tradicionais, escrevendo no quadro e
explicando conteldos gramaticais no método tradicional. Por isso o professor deve estar sempre
refletindo sobre sua pratica a fim de fugir desta armadilha do conformismo e buscar inovar e melhorar sua
pratica. Quanto as minhas aulas que foram ministradas, a maioria aconteceu como eu planejava, pois
consegui passar com clareza os contetidos para os alunos de forma lddica, com o uso do RPG, evitando ao
méaximo didaticas tradicionais tais como eram usadas pela professora regente. (...) ndo precisamos mais
ficar envolvidos na forma tradicional de ensino, pois 0 RPG como recurso, possibilita trabalhar as quatro
habilidades ao mesmo tempo e de forma que os alunos ndo se sintam pressionados. O RPG veio para
revolucionar a forma de lecionar a lingua inglesa, porque é muito melhor aprender inglés brincando, e o
mais interessante é que aprende as quatro habilidades de linguagem (lendo, escrevendo, falando e
ouvindo) tudo em um s6 contexto. E com o RPG percebi que houve uma interacdo dos alunos no jogo
bastante significativa, todos queriam participar, mesmo que a prondncia do inglés no meio deles ainda era
pouca, mas pude perceber o total interesse deles e com isso compreendi que n6és como futuros docentes
precisamos buscar sempre alternativas novas que fagcam os alunos interagir na aula assim como aconteceu
com o RPG, para mim foi uma experiéncia que irei levar para a vida toda.

Aluna-mestra 05, Estagio 1V, 2017.1 — desenvolvimento ou corpo principal do relatério.

No inicio do Excerto 5, observam-se indicios de reflexdo critica em que a aluna-mestra
5 analisa suas atividades de regéncia utilizando o recurso role-playing game. A enunciadora
tece criticas a postura do sistema educacional, a didatica dos professores e aos materiais
empregados no ensino de lingua inglesa, que frequentemente se limitam a aspectos
gramaticais. O uso do processo mental de cogni¢éo (percebi) sinaliza compreensdo e se dirige
a praxis docente habitual na educacdo bésica, evidenciando a critica da aluna-mestra 5 ao
ensino tradicional que carece de ineditismo em sala de aula: “Percebi também como é facil se
acomodar com aulas monoétonas e tradicionais, escrevendo no quadro e explicando
conteudos gramaticais no método tradicional”.

Segundo a enunciadora do Excerto 5, para romper com as formas tradicionais de
ensino de linguas e oferecer aulas ludicas que dialoguem com o contexto dos estudantes,
criando oportunidades de interacdo em situacGes sociodiscursivas reais, 0 professor precisa
repensar a propria pratica: “o professor deve estar sempre refletindo sobre sua prdtica”.
Ademais, ainda segundo a enunciadora, 0 que sustenta as aulas tradicionais é o sentimento de
acomodacdo presente em grande parte dos docentes da educacdo béasica “uma armadilha do
conformismo”. No entanto, tal quadro pode ser transformado por meio de uma postura

reflexiva, em que o professor se dispde a revisar e inovar seu agir docente.
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A preocupagdo da enunciadora em evitar metodologias tradicionais evidencia sua
proposta de empregar préticas inovadoras, como o uso do role-playing game, a fim de
reconfigurar o trabalho pedagogico. A escolha do processo mental desiderativo (planejava)
revela conformidade com o discurso da aluna-mestra 5, demonstrando suas convicgdes e a
confianca em seu agir docente: “Quanto as minhas aulas que foram ministradas, a maioria
aconteceu como eu planejava, pois consegui passar com clareza os contetidos para os alunos
de forma ludica, com o uso do RPG, evitando ao méaximo didaticas tradicionais tais como
eram usadas pela professora regente”.

O planejamento de uma aula de lingua estrangeira “é essencial para o ensino que se
deseje bem-sucedido” (Oliveira, 2015, p. 19) e precisa dialogar com os materiais escolhidos
como mediadores da aprendizagem e com a abordagem de ensino adotada. Porém, quando
olhamos para a realidade de muitas salas de aula brasileiras, especialmente no ensino de
inglés, percebemos como esse ideal ainda encontra muitos obstaculos. Em vérias escolas,
professores lidam com turmas cheias, pouco tempo de aula e recursos escassos. Muitas vezes
faltam livros atualizados, acesso a internet ou equipamentos bésicos, o que torna dificil criar
experiéncias de aprendizado mais ricas e interativas. A formacdo continuada também nem
sempre é garantida, levando muitos docentes a recorrerem a métodos tradicionais, centrados
em gramatica e traducdo, porque sdo os que cabem no dia a dia apertado e nas condi¢des que
tém a méo.

Além disso, o inglés ainda costuma ser tratado como uma disciplina secundaria dentro
do curriculo, o que desestimula investimentos e reduz o espago para praticas mais criativas e
comunicativas. Nesse contexto, ndo basta cobrar inovacdo do professor: é preciso que haja
politicas publicas consistentes, valorizacdo profissional e tempo real de planejamento para
que o ensino da lingua possa se aproximar de situag¢fes vivas de comunicagéo e fazer sentido
para os alunos.

Fazendo um adendo a esta andlise, como enunciador desta dissertacdo, considero
importante refletir brevemente sobre a proposta de ensino de lingua inglesa norteada pela
Matriz de Recomposicdo das Aprendizagens — Linguagens?®, atualmente em vigor na rede
estadual do Tocantins. O documento, elaborado pela Secretaria de Educagdo do Estado,
apresenta uma perspectiva comunicativa e multicultural, incentivando praticas que envolvem
role-play, multimodalidade e o uso de recursos digitais, em consonéncia com orientagdes

nacionais como a BNCC.

15 TOCANTINS. Superintendéncia de Educacdo Bésica. Matriz de Recomposicdo das Aprendizagens. Palmas,
2026.
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Entretanto, a efetivacdo dessas diretrizes enfrenta desafios comuns as escolas
tocantinenses, como infraestrutura limitada, turmas numerosas e formagdo continuada
insuficiente para professores de inglés. Essa realidade impde barreiras a implementacdo plena
das estratégias inovadoras propostas, revelando a necessidade de maior investimento,
acompanhamento pedag6gico e valorizacdo docente para que as orientacdes da matriz se
traduzam em préticas de ensino que realmente ampliem as competéncias comunicativas dos
estudantes. E fato que a Matriz de Recomposicdo das Aprendizagens adota uma abordagem
ampla e comunicativa, valorizando situacGes reais de comunicacdo, multimodalidade e
diversidade cultural. Entre os seus objetos de conhecimento, destacam-se praticas de role-
play, analises de variagdo linguistica (historica, social e regional) e a producdo de textos
multissemidticos, com o uso de recursos digitais

Entretanto, ao transpor essas orientacdes para a realidade das escolas tocantinenses,
surgem desafios significativos. As aulas de inglés ainda enfrentam carga horaria reduzida (02
aulas semanais), turmas numerosas (35 alunos por sala) e falta de recursos tecnoldgicos®®.
Esses fatores dificultam a implementacdo de praticas interativas e multimidia recomendadas
pela matriz em referéncia. Além disso, a formacdo continuada dos docentes nem sempre
acompanha a complexidade das propostas, fazendo com que a metodologia comunicativa
prevista acabe se restringindo, na pratica, a atividades essencialmente gramaticais.

Assim, embora a matriz traga diretrizes atualizadas e alinhadas a contextos
multiculturais e digitais, sua aplicacdo efetiva depende de politicas publicas de investimento,
valorizacdo profissional e infraestrutura adequada. Sem essas condicGes, a proposta corre 0
risco de permanecer apenas no plano prescritivo, distante do cotidiano de muitas salas de aula
e da vivéncia real dos estudantes. Repensar o ensino de inglés no Brasil, portanto, envolve
mais do que novas metodologias: exige apoio institucional, formacdo continuada e condigdes
de trabalho dignas. Sé assim o planejamento deixara de ser um ideal distante e podera se
transformar em pratica capaz de motivar, envolver e realmente contribuir para que 0s

estudantes aprendam a lingua de forma significativa.

16 Em relagdo ao uso de tecnologias na rede estadual de ensino do Tocantins, cabe destacar que o governo
forneceu Chromebooks para as unidades escolares como forma de ampliar o acesso digital. Na escola onde atuo,
por exemplo, foram disponibilizados cerca de 60 equipamentos. Contudo, a baixa qualidade da rede de internet
torna inviavel o uso desses recursos durante as aulas de lingua inglesa: a conexdo oscila constantemente, muitas
vezes ndo se estabelece ou, quando conecta, leva um tempo considerdvel para funcionar adequadamente. Diante
de aulas com apenas 50 minutos de duracdo, esse cenario compromete a execucdo de atividades planejadas,
inviabilizando praticas que dependem de acesso continuo a internet e reduzindo o potencial pedagdgico das
ferramentas tecnol6gicas oferecidas pelo governo estadual.
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Dando sequéncia a nossa analise do Excerto 5, a narrativa do role-playing game
planejada pela aluna-mestra intitula-se Adventure on an Island e se passa, ficcionalmente,
dentro de um avido. Como mestra do jogo, a aluna-mestra 5 conduz a atividade por meio da
oralidade, enunciando frases em inglés, como: “open the overhead bin compartment, put your
hand luggage in the overhead bin compartment, close the overhead bin compartment, sit
down on your seat, fasten/unfasten your seat belt, relax, get your earphones and listen to
some music”. Em seguida, ela recorre a mimicas para auxiliar os estudantes na compreenséo
das instrucdes.

De acordo com o relato da propria enunciadora, cada frase oralizada em inglés era
repetida pelos estudantes em lingua portuguesa, em razdo da dificuldade de pronuncia-las no
idioma estrangeiro. Sobre o uso da lingua materna nas aulas de inglés, é importante destacar
gue esse recurso pode funcionar tanto como apoio quanto como entrave, dependendo do
espaco e da finalidade que assume nas préaticas de ensino (Oliveira; Souza, 2017). Essa
observacdo reforca a necessidade de equilibrio: a lingua materna pode auxiliar na
compreensdo inicial e na construcdo de sentido, mas seu uso excessivo pode limitar a
exposicao ao inglés e, consequentemente, o desenvolvimento da fluéncia.

Fica evidente a preocupacdo da aluna-mestra em aplicar propostas inovadoras para
reger aulas de inglés de forma lidica, buscando afastar-se do ensino tradicional e motivar 0s
estudantes a se engajarem nos contetdos propostos. Nota-se, contudo, uma valorizacdo
intensa do uso do role-playing game, como expresso na afirmacdo: “ndo precisamos mais
ficar envolvidos na forma tradicional de ensino, pois 0 RPG como recurso possibilita
trabalhar as quatro habilidades ao mesmo tempo e de forma que os alunos ndo se sintam
pressionados”.

Apesar dessa intencdo, a atividade desenvolvida acabou explorando apenas a
compreensdo oral e a habilidade de escrita, principalmente por meio do ensino de vocabulario
e expressoes idiomaticas. O objetivo central da aula era incentivar os estudantes a se
comunicarem utilizando o tempo verbal correto e estimular uma participacdo interativa em
sala.

Como declara a prépria aluna-mestra na sequéncia do Excerto 5, 0 emprego do role-
playing game no ensino de lingua inglesa, em uma perspectiva critica, surge como estratégia
para transcender a educacdo tradicional, marcada pela acdo material (para revolucionar a
forma de lecionar a lingua inglesa). Essa proposta associa-se ao divertimento, evidenciado

pelos intensificadores (melhor) e (interessante): “é muito melhor aprender inglés brincando,
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e 0 mais interessante é que aprende as quatro habilidades de linguagem (lendo, escrevendo,
falando e ouvindo) tudo em um s6 contexto”. Assim, na ética da enunciadora, 0 uso do role-
playing game constitui uma pratica pedagdgica capaz de impulsionar, de maneira leve e
prazerosa, 0 desenvolvimento integrado das quatro habilidades basicas da lingua inglesa.

Adiante, no excerto em analise, a aluna-mestra 5 faz uso de dois processos mentais de
cognicgéo (percebi, compreendi) e de um intensificador (bastante), reforcando a confirmagéo
da pratica adotada pela aluna-mestra e seu carater persuasivo: “E com o RPG percebi que
houve uma interacdo dos alunos no jogo bastante significativa, todos queriam participar,
mesmo que a pronincia do inglés no meio deles ainda era pouca, mas pude perceber o total
interesse deles e com isso compreendi que nods, como futuros docentes, precisamos buscar
sempre alternativas novas que facam os alunos interagir na aula assim como aconteceu com
o RPG”.

A enunciadora conclui que suas experiéncias foram profundamente enriquecedoras,
pois lhe proporcionaram ndo apenas uma reflexdo critica sobre sua prética docente, mas
também um movimento de autodesenvolvimento profissional. Ao vivenciar a aplicacdo do
role-playing game, ela pbde avaliar suas escolhas pedagdgicas, identificar desafios da
mediacdo em lingua inglesa e reconhecer a importancia de buscar metodologias inovadoras
que favorecam a participacdo ativa dos estudantes. Em suas palavras, “para mim foi uma
experiéncia que irei levar para a vida toda”, evidenciando que o estagio ndo se limitou a um
momento de préatica, mas se configurou como um marco formativo capaz de influenciar de
maneira duradoura sua identidade e trajetéria como futura professora de inglés.

No Excerto 6 reproduzido adiante, é apresentado o relato de uma aula de inglés regida
pela aluna-mestra 6, na qual o role-playing game foi novamente utilizado como recurso
didatico, integrado ao método comunicativo. O excerto é precedido por informagdes sobre a
problematizacdo do papel do Estdgio Supervisionado na formacéo inicial do professor, as
atividades coordenadas pelo professor-formador no contexto académico e detalhes sobre os
procedimentos de elaboracdo da narrativa, com base nas caracteristicas geograficas de uma
cidade tocantinense. Além disso, sdo fornecidos dados sobre o local e a infraestrutura da
escola-campo, bem como sobre as caracteristicas socioecondmicas dos estudantes da regiao.

Em uma passagem que antecede o Excerto 6, a aluna-mestra descreve 0 momento
inicial de aplicacdo da narrativa nas turmas de 6° e 7° do Ensino Fundamental Il de uma
escola estadual localizada em um setor periférico de Porto Nacional - TO. Para a regéncia das
aulas de lingua inglesa, utilizando a didatica de role-playing game, a aluna-mestra elaborou,
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com base nas caracteristicas geograficas de uma cidade tocantinense, extraidas de um site
governamental, uma narrativa intitulada Pium Farm. A narrativa, centrada em aspectos
geograficos e culturais pertinentes a realidade dos alunos da educacdo basica, ambienta-se em
uma fazenda na zona rural, com enredo que mistura a extracdo de cristais, o plantio e a
criacdo de animais. Essa abordagem contextualizada ndo apenas conecta os alunos a sua
propria realidade, mas também proporciona um aprendizado de lingua inglesa com relevancia
cultural e local.

A escolha de criar uma narrativa prépria, com base em dados extraidos de sites sobre a
cidade tocantinense de Pium e sua cultura, segundo a autora do relatorio, visou aproximar o
ensino de inglés dos aspectos culturais e geograficos da vivéncia e das préaticas regionais
familiares dos estudantes da escola-campo. No entanto, no que se refere a narrativa como
material didatico, ela ndo se configura como material auténtico para o ensino de linguas, pois
foi produzida especificamente para esse fim. Possivelmente, essa escolha decorre, alem da
tentativa de integrar o ensino de linguas ao contexto cultural dos alunos, da dificuldade da
aluna-mestra em encontrar textos adequados ao nivel de proficiéncia linguistica da turma em
que as oficinas foram desenvolvidas (Oliveira, 2015). A criacdo de uma narrativa prépria pela
aluna-mestra 6, baseada em dados da cidade de Pium e sua cultura, reflete uma tentativa
valida de contextualizar o ensino de inglés, aproximando-o da realidade dos alunos. Contudo,
ao produzir um material didatico especifico para essa finalidade, a narrativa perde a
caracteristica de "autenticidade", muitas vezes valorizada no ensino de linguas. No entanto,
essa escolha pode ser compreendida como uma adaptacdo necessaria frente a dificuldade de
encontrar textos adequados ao nivel de proficiéncia dos estudantes, evidenciando o equilibrio
entre a inovacgdo pedagogica e as limitagdes praticas do contexto escolar.

Excerto 6:

Contamos e descrevemos todo o cenario para os estudantes e até fizemos desenho no quadro, falamos
que eles estavam em um 6nibus indo para um passeio escolar, que aconteceu uma situagdo problema o
onibus quebra em uma regido rural com estrada de ch&o, sem sinal telefénico. Os alunos acharam o
maximo, sé que tinham muitas dificuldades de entender o contexto em Lingua Inglesa, mas utilizamos
mimicas e expressdes de interpretacdo para facilitar e desenhos. Trabalhamos os animais em inglés
utilizando-nos do som para falar dos animais, e vérias outras coisas que existe em fazendas, tudo com
flascards (...). Ao decorrer da narrativa tivemos 0os momentos de pausa, para explanar sobre algumas
curiosidades e sobre a agricultura no Brasil e extracdo de cristais. (...) preparamos muitos flashcards,
desenhos nos quadros e sons de fazenda, rios, animais, para serem reproduzidos na caixa de som, na
hora da contagem da narrativa, tudo para evitar que falassemos em portugués ou traduzissemos as
sentencas. Com muita mimica e improvisos com 0s aportes que levamos, conseguimos que eles
compreendessem, porém, os alunos respondiam em portugués.
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Aluna-mestra 06, Estagio 1V, 2019.1, corpo principal do relatério de estagio

No Excerto 6, a aluna-mestra descreve o momento introdutorio da narrativa Pium
Farm como atividade pedagdgica, sinalizado pelos processos verbais (Contamos,
descrevemos), que indicam as vozes da aluna-mestra e dos estudantes da educacdo basica
(Contamos e descrevemos todo o cenario para os estudantes). Durante a introducdo da
narrativa por meio da oralidade em lingua inglesa, a enunciadora explica o conceito de role-
playing games como jogos de representacdes, ressaltando suas caracteristicas ficcionais que
permitem a transposi¢do cognitiva para um universo de aventuras, onde os alunos, como
personagens, podem assumir qualquer forma dentro do enredo estabelecido pelas regras do
jogo.

A aluna-mestra 6, em seguida, argumenta, utilizando um adjunto modal de intensidade
e um processo material (até, fizemos), que recorreu ao auxilio de desenhos na lousa com
pincel (cf. figura 6) como recurso didatico complementar. Essa estratégia visava facilitar a
compreensdo e assimilacdo da narrativa pelos alunos, proporcionando uma experiéncia visual
e interativa que reforcasse os elementos do enredo e permitisse uma maior imersdo no jogo

ficticio.
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Figura 5 - Quadro branco preenchido com as informagfes pertinentes a histéria Pium Farm, utilizado como subsidio
pedagdgico auxiliar para a compreensdo dos estudantes da narrativa. Fonte: Imagem disponivel no RES da aluna-mestra 6,
Estagio 1V, 2019.1, anexo do RES.

A didatica de oralizacdo e explanagdo por meio de recursos visuais, escritos e
desenhados na lousa chamou bastante a atengéo dos estudantes, de acordo com a enunciadora

do Excerto 6. A aluna-mestra argumenta sobre a satisfacdo dos alunos em participar da aula
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com o uso do role-playing game, demonstrada por meio da expressdo atributiva de
comportamento (acharam o méximo). Contudo, na sequéncia, a enunciadora descreve as
dificuldades encontradas pelos alunos devido ao baixo nivel de proficiéncia, o que ¢é
enfatizado pelo uso de um processo relacional (tinham), sinalizando relagbes simbolicas
atributivas de identificacdo (s6 que tinham muitas dificuldades de entender o contexto em
Lingua Inglesa).

As dificuldades demonstradas pelos estudantes obrigaram a aluna-mestra a recorrer
constantemente a mimicas e desenhos feitos na lousa durante o desenrolar da narrativa (mas
utilizamos mimicas e expressdes de interpretacdo para facilitar e desenhos). Os recursos
semidticos, como imagens estaticas ou em movimento, bem como os desenhos feitos durante
a aula na lousa, contribuem significativamente para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem de linguas no contexto escolar. A utilizacdo de recursos tecnologicos, como
slides, filmes e videos, nas aulas de linguas torna o processo de aprendizagem mais dindmico,
prolongando a atencdo dos estudantes. Esse impacto positivo é atestado pela aluna-mestra no
Excerto 6, em que a exposi¢do da narrativa com o apoio de desenhos demonstrou ser eficaz
para manter o engajamento dos alunos.

A aluna-mestra informa que, para trabalhar a tematica dos nomes dos animais, foi
necessario recorrer ao equipamento reprodutor de som, para que 0s estudantes
compreendessem satisfatoriamente e fizessem a distingdo dos sons emitidos pelos animais,
utilizando o recurso tecnoldgico. Além disso, como material pedagdgico de apoio, foram
empregados os flashcards (cf. Figura 7), elaborados para a fixacdo da tematica (animais), bem
como pedras preciosas, frutas e uma variedade de objetos, contextualmente inseridos no
enredo da narrativa durante a exposicdo oral. A escolha de um processo material
(trabalhamos) sinaliza a acéo fisica e coletiva desempenhada pela docente em formacao para
realizar o trabalho pedagdgico com o auxilio dos recursos didaticos tecnoldgicos e dos
flashcards. Como a prépria aluna-mestra 6 descreve: “Trabalhamos os animais em inglés
utilizando-nos do som para falar dos animais, e varias outras coisas que existem em

fazendas, tudo com flashcards”.
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Figura 6 — Flashcards e acessdrios tecnologicos utilizados como materiais de apoio para auxiliar os estudantes na
compreensdo da narrativa Pium Farm, elaborada pela aluna-mestra como atividade para as oficinas de estagio. Fonte:
Imagem disponivel no RES da aluna-mestra 6, Estagio 1V, 2019.1, anexo do relatdrio de estagio.

Na sequéncia, a aluna-mestra relata as pausas frequentes feitas durante a narracdo da
historia, atestadas pelo uso do processo material (decorrer), para introduzir novas tematicas,
como a agricultura brasileira e a mineracdo de cristais, no enredo da histdria. Essas tematicas,
inseridas na narrativa, trazem informacgdes extras, desconhecidas pelos estudantes, com o
objetivo de “explanar sobre algumas curiosidades e sobre a agricultura no Brasil e extracao
de cristais”.

Em seguida, a aluna-mestra 6 tematiza o objetivo principal que norteou a elaboragéo
do material de apoio para a oralizagdo da narrativa. Por meio de projecdo, efetuada pelo
processo material, ela elenca os recursos didaticos usados como apoio e suas finalidades:
“preparamos muitos flashcards, desenhos nos quadros e sons de fazenda, rios, animais, para
serem reproduzidos na caixa de som, na hora da contagem da narrativa”. A aluna-mestra

destaca ainda que a principal finalidade dos materiais pedagogicos de apoio era minimizar o
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uso da lingua materna durante a oralizacdo da narrativa, conforme expresso na escolha de um
processo material (evitar): “tudo para evitar que faldassemos em portugués ou traduzissemos
as sentengas”.

Possivelmente, a aluna-mestra 6 busca reduzir o uso da lingua materna nas aulas de
inglés, por acreditar na interferéncia que ela pode causar sobre a lingua estrangeira. Contudo,
é importante ressaltar que, ao mesmo tempo, a enunciadora alimenta a crenca de que quanto
mais o inglés for utilizado de forma intensiva nas aulas, seja pela oralizagdo ou por recursos
semidticos variados, mais os estudantes aprenderdo o idioma. Esse ponto é atestado pelo
processo material (evitar), que busca minimizar a utilizacdo da lingua portuguesa nas aulas. O
ideal seria que o professor ndo evitasse totalmente o uso da lingua materna, mas também néo
estimulasse excessivamente seu uso.

Ao finalizar a oralizacdo da narrativa, a aluna-mestra 6 afirma que a desenvoltura
linguistica dos alunos no uso da lingua-alvo foi limitada. Embora tenha recorrido a mimicas
como estratégias de comunicacdo e aos materiais pedagogicos de apoio para facilitar a
compreensdo, 0s estudantes continuaram a usar a lingua portuguesa de forma intensa para
interagir e participar da aula (“os alunos respondiam em portugués”). Dessa forma, é
possivel perceber que, apesar da aluna-mestra insistir na eficacia do ensino planejado, o baixo
nivel de proficiéncia dos alunos impediu que a proposta pedagdgica fosse plenamente bem-
sucedida.

Embora o uso de estratégias como mimicas, recursos didaticos e a narrativa
contextualizada tenha buscado aproximar os estudantes da lingua inglesa de maneira ludica e
interativa, a dependéncia da lingua portuguesa e a limitada desenvoltura linguistica
demonstraram as dificuldades enfrentadas pela turma. Esse cenéario reforca a importancia de
ajustar as abordagens pedagodgicas as necessidades reais dos alunos, reconhecendo que a
eficacia do ensino de linguas depende ndo apenas da qualidade dos recursos utilizados, mas
também do nivel de proficiéncia e da capacidade de adaptacdo do docente as particularidades
de sua turma.

Na proxima secdo, apresentamos as reflexdes dos alunos-mestres mobilizadas a partir
do livro didatico, destacando como esses materiais contribuiram para a construcdo do
conhecimento linguistico e suas percep¢Oes sobre a eficacia das abordagens propostas. Além
disso, analisamos as implicacfes dessas reflexdes para o processo de ensino-aprendizagem,
considerando tanto os desafios enfrentados quanto as estratégias que emergiram durante a

aplicacdo dos conteudos.
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1.1.3. Materiais didaticos mobilizados a partir de Livro Didéatico

Dando continuidade ao escrutinio dos dados, passamos agora a analise dos excertos
que atendem aos objetivos especificos desta pesquisa, focando na reflexdo emanada da escrita
do relatério de estagio sobre o Livro Didatico (LD). Nesta etapa, 0 objetivo é desvelar como o
aluno-mestre, ao mobilizar o LD como objeto de analise e ferramenta de regéncia, processa as
tensdes entre as orientagdes metodoldgicas da universidade e a materialidade do recurso
oferecido pela rede publica.

No Excerto 7, a seguir, apresentamos a percepcdo critica da aluna-mestra 7 sobre a
demanda pelo uso de materiais didaticos na escola-campo, com destaque para uma colecdo de
livros didaticos aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). O Excerto 7
contém descrigdes das experiéncias realizadas na disciplina Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas I.

O Excerto 7 é precedido por informacgdes que problematizam o papel do Estagio
Supervisionado e sua finalidade na formacdo inicial de professores, além da descricdo do
local e infraestrutura da escola-campo. Também sdo apresentados dados sobre o quantitativo
de estudantes atendidos, o horario de funcionamento das atividades, a estrutura curricular, e a
descricdo da rotina da instituicdo, incluindo as normas disciplinares de conduta escolar. Ainda
antes do excerto em andlise, a aluna-mestra faz uma apreciacéo valorativa sobre o ensino de
lingua inglesa, lamentando a predominancia da Abordagem de Gramatica e Traducdo, 0 que
evidencia sua critica ao modelo tradicional de ensino e sua busca por metodologias mais

dinamicas e comunicativas.

EXCERTO 7:

A escola, apesar de receber o material didatico do MEC — Ministério da Educagdo e Cultura (Team Up —
Macmillan Education do Brasil), ndo o utiliza sob a alegacdo de que o mesmo ndo se adéqua ao projeto
politico-pedagdgico (PPP) da instituicdo forcando o(s) professor(es) a utilizarem materiais do tipo created
material, ou seja, materiais destinados ao ensino da LI de maneira avulsa, conforme serdo explicitados no
relatério das aulas contidos no final deste documento. Houve apenas uma experiéncia com a utilizacdo de
materiais auténticos, ou seja, materiais que ndo possuem a funcéo de ensinar a lingua, entretanto, pelo seu
valor informacional, servem de apoio para o ensino-aprendizagem dos estudantes. “Antes de mais nada,
precisamos nos lembrar de que textos auténticos sdo aqueles que ndo foram produzidos especificamente para
o ensino de inglés. E o caso por exemplo, de romances, contos, reportagens de jornais, cartas comerciais e
anuncios publicitarios”, Oliveira (2015, p.124)

Aluna-mestra 7, Estagio I, 2018.1, corpo principal do relatério de estagio
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No inicio do Excerto 7, h& indicios de reflex&o critica, evidenciados pela escolha da
forma adverbial (apesar), que sinaliza uma ideia de oposicdo em relagdo aos materiais
didaticos adotados pela escola-campo onde a aluna-mestra 7 realizou o estagio. A autora do
excerto argumenta, por meio do uso da forma adverbial de negacdo (ndo), acompanhada de
um processo material (utiliza), os quais indicam uma apreciagédo valorativa e um lamento, que
a colecdo didética de livros de lingua inglesa adotada no contexto escolar em que se encontra
ndo é utilizada: “A escola, apesar de receber o material diddtico do MEC — Ministério da
Educacéo e Cultura (Team Up — Macmillan Education do Brasil), ndo o utiliza”.

As escolhas adverbiais, acompanhadas do processo material em questdo analisadas
acima, evidenciam o ponto de vista da aluna-mestra 7 sobre a realidade do contexto das
escolas publicas brasileiras, colocando-a em uma relacdo dialdgica discordante com a postura
da escola-campo, visibilizando seu olhar critico sobre o contexto educacional em que esta
inserida. A colecdo de livros didaticos ndo utilizada pela escola, mencionada pela
enunciadora, configura-se como um desperdicio de investimento governamental, uma vez que
recursos publicos sdo aplicados na aquisi¢ao desses materiais.

A colecdo focalizada no Excerto 7 é Team Up: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés,
um material didatico publicado pela editora Macmillan para o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9°
ano), comprado e distribuido pelo Ministério da Educacdo (MEC) aos estudantes do sistema
publico de ensino brasileiro. O contetido, a abordagem e 0s métodos de ensino dessa colecdo
sdo desconsiderados pela escola-campo, conforme ressalta a enunciadora, sob a alegacdo de
gue o material ndo se adequa ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo, forcando os
professores a utilizarem materiais created material — ou seja, materiais avulsos destinados ao
ensino de lingua inglesa.

A colecdo Team Up é bem diagramada, composta por diversos géneros do discurso,
como e-mail, letra de cancdo, fotografia, receita, anincio e pdster informativo, entre outros.
Trabalhar com esses géneros em sala de aula pode proporcionar praticas reais e eventos
discursivos durante as atividades de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, envolvendo as
habilidades de leitura e escrita. No entanto, devido ao fato de a cole¢do nédo atender aos
contetdos estabelecidos no Projeto Politico-Pedagdgico da escola-campo — que, por sua vez,
diverge do Documento Referéncia para Elaboracdo dos Planos de Ensino da Secretaria de
Educacao do Estado do Tocantins (SEDUC-TO) — a colecdo adotada pelo municipio acaba

ndo sendo utilizada nas aulas de lingua inglesa.
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Diante dessa situacdo, a aluna-mestra 7 argumenta que os professores sdo forgados a
utilizar materiais adaptados (created material), elaborados com fins pedagdgicos e idealizados
de acordo com o perfil dos alunos. Esses materiais sdo extraidos de fontes diversas, como
sites, blogs, revistas, jornais ou livros didaticos em desuso disponiveis na biblioteca para
consulta e recorte. A construcdo enunciativa da aluna-mestra (de maneira avulsa) manifesta
um julgamento critico sobre esses materiais adaptados, revelando uma postura reflexiva, mas
também de desaprovacdo em relacéo a situacdo com a qual ndo concorda.

Em relacdo ao livro didatico, a aluna-mestra 7 argumenta que, se bem utilizado, ele
pode orientar significativamente as acbes pedagogicas, auxiliando o trabalho do professor e
complementando o processo de ensino-aprendizagem. O livro didatico possibilita o
estabelecimento de conteddos de forma sequencial, ajudando os alunos na compreensdo de
maneira estruturada.

Por fim, a aluna-mestra 7 informa que, nas aulas de lingua inglesa observadas,
verificou apenas uma experiéncia com o emprego de materiais auténticos (Houve apenas uma
experiéncia com a utilizacdo de materiais auténticos, ou seja, materiais que ndo foram
produzidos especificamente para o ensino da lingua, mas que, devido ao seu valor
informacional, servem de apoio para o ensino-aprendizagem dos estudantes).

Na sequéncia, para esclarecer sua compreensdo sobre o que sdo materiais auténticos, a
enunciadora se relaciona com o discurso cientifico, utilizando uma citacdo direta da literatura
especializada estudada nas aulas tedricas da disciplina de estagio. A citacdo, evidenciada
pelas aspas, parénteses e ano de publicacdo, sinaliza a origem da voz de autoridade citada,
reforcando a voz da aluna-mestra: “Antes de mais nada, precisamos nos lembrar de que
textos auténticos sdo aqueles que ndo foram produzidos especificamente para o ensino de
inglés. E o caso, por exemplo, de romances, contos, reportagens de jornais, cartas comerciais
e anuncios publicitarios” (Oliveira, 2015, p. 124).

E pertinente esclarecer que, maneira como o professor-colaborador faz uso do livro
didatico em sala de aula esta muitas vezes ligada as condigdes de trabalho que ele enfrenta,
desenvolvendo-se dentro de uma realidade desafiadora. Nesse contexto, abrir mdo do livro
didatico para elaborar seu préprio material para as atividades propostas € uma postura
inovadora e desejavel para um ensino de lingua mais eficiente. Contudo, o que
frequentemente ocorre é que o docente busca atividades prontas em sites e, muitas vezes,
apenas altera o cabegalho, sem se atentar para o conteudo. Isso pode ocorrer devido a
dificuldade de modificar o material encontrado ou a falta de tempo e habilidades especificas
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exigidas pela profissdo docente. Esses desafios, se superados, podem tornar o professor mais
critico ao utilizar materiais prontos, ajudando a oferecer um ensino mais atrativo e eficaz aos
estudantes.

A busca por contetdos fora do livro didatico € um fator que pode indicar um
planejamento que ndo se limita ou restringe aos materiais didaticos, mostrando que o
professor-colaborador recorre a outros recursos para mediar 0s conteldos propostos no
curriculo, de acordo com o nivel dos estudantes. No Excerto 7 analisado, no entanto, o livro
didatico teve um foco menor no ensino ofertado em sala pelo professor-colaborador, pois a
colecdo didatica adotada pela escola-campo ndo foi utilizada. A justificativa da instituicdo é
de que o material ndo atende ao seu Projeto Politico-Pedagdgico. Isso demanda uma reflexdo
sobre as politicas de elaboracdo de materiais didaticos, que ficam obsoletos por néo
corresponderem aos contetidos estabelecidos pela unidade escolar.

Na escola onde trabalho, no ano passado, ndo consegui trabalhar com o livro didatico
da colecédo Joy devido ao nivel de proficiéncia dos estudantes, o que se alinha com a realidade
descrita pela aluna-mestra no Excerto 7 em analise. Assim como no relato da aluna-mestra,
que descreve a dificuldade de utilizar materiais didaticos que ndo atendem ao nivel dos
alunos, também percebi a necessidade de buscar alternativas pedagogicas mais adequadas a
realidade dos estudantes. Embora o material fosse de boa qualidade, os objetos de
conhecimento abordados estavam além das competéncias linguisticas dos estudantes,
exigindo uma adaptacdo dos recursos para garantir um ensino mais eficaz e compativel com o
seu nivel de aprendizagem.

Destarte, os documentos oficiais, como 0 Documento Referéncia para Elaboracéo dos
Planos de Ensino, devem estar em plena harmonia com os recursos pedagégicos utilizados na
escola. No entanto, os conteldos cobrados pela Secretaria da Educacdo, Juventude e Esportes,
conforme estabelecido nesse documento, ndo se alinham com o que é apresentado nos livros
didaticos. Esse descompasso sugere uma completa auséncia de dialogo entre a Secretaria de
Educacédo e as escolas de educacao basica, resultando na aquisi¢do de livros com tematicas
discordantes, que ndo podem ser efetivamente trabalhadas em sala de aula.

Recentemente, a escola participou ativamente da escolha dos livros didaticos de lingua
inglesa, optando pela colecdo Moderna Plus como primeira opcdo e pela colecdo Way -
English for Life como segunda. A Moderna Plus é uma colegdo voltada para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, com foco na integracdo de contextos reais e

situagbes do cotidiano, além de abordar aspectos culturais e proporcionar atividades
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interativas que favorecem a pratica da lingua. J& a Way - English for Life prop6e uma
abordagem mais prética e aplicada, com énfase no uso funcional do idioma, visando preparar
os alunos para situacdes do dia a dia. Ambas as colecdes foram escolhidas com o objetivo de
proporcionar um ensino mais dindmico, centrado na comunicacgdo, e atender as necessidades
pedagogicas da escola, mantendo a continuidade da adaptacdo dos materiais até o proximo
ano.

Em mais um exemplo, reproduzimos o Excerto 8, no qual destacamos os materiais
mobilizados do livro didatico, seu uso e a apreciacdo do aluno-mestre 8 durante as regéncias
de aula de lingua inglesa no segundo ano do ensino médio técnico em Meio Ambiente, no
Instituto Federal do Tocantins (IFTO). O excerto é precedido por informagdes sobre a
recepcdo do aluno-mestre pela escola-campo, a formacdo académica do professor-
colaborador, a identificacdo do método de ensino adotado, os tipos de exercicios aplicados e
uma breve descri¢do das aulas observadas. Ap6s essas informacdes, o aluno-mestre descreve

as aulas que foi responsavel por ministrar.

Excerto 8:

Decidi utilizar mais do livro didatico, ja que ele estd disponivel ao professor, ele é a fonte-guia para a
aprendizagem e ensino para os alunos. Ele deve ser trabalhado visando o desenvolvimento critico dos alunos,
proporcionado-0s com oportunidades para se realizar discussGes e/ou reflexdes sobre seu papel tanto na
sociedade quanto no mundo em geral (SANTOS e ALMEIDA, 2013). Mas o livro é confuso, tendo textos
extremamente longos e que ndo apresentava uma realidade palpavel aos alunos. Decidi por fazer um misto
entre explicagcdo com alguns pontos do livro. A aula seguiu da seguinte maneira: primeiro eu perguntava aos
alunos sobre qual suas concepgBes acerca do conceito de midia, 0 que eles chavam que essa palavra
significava. Ap6s uma répida discussdo, fomos ao livro para lermos a definicdo e, em seguida, a leitura e
realizacdo de uma curta atividade do livro afim de checar se eles haviam apreendido o contetdo. A segunda
aula foi a parte mais gramatical, com o ensino do past perfect sendo realizado utilizando o vocabulario que
foi visto, como television, podcasts, radio e movie theater. Para melhor ilustrar o tempo verbal, desenhei um
boneco de palitos, uma camisa e um chuveiro. Expliquei que, teoricamente, aquele é o processo que a maioria
dos estudantes fizeram antes de chegar ao colégio. Primeiro eles took a shower, em seguida dressed-up para
finalmente go to school. O past perfect é utilizado para expor uma situacdo que aonteceu anteriormente a
outra no passado, e acho que a alegoria serviu bem para tal proposito.

Aluno-mestre 08, Estagio 111, 2018.1 corpo principal do relatério de estagio
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No inicio do Excerto 8, o aluno-mestre expressa uma apreciacdo critica sobre o livro
didatico, justificando sua escolha para 0 uso em sala de aula. Ele utiliza o verbo (decidi), o
que revela uma acdo autbnoma ao optar pelo material didatico disponibilizado pela escola-
campo (decidi utilizar mais do livro didatico, ja que ele esta disponivel ao professor). Essa
escolha demonstra uma crenca do aluno-mestre no livro didatico como ferramenta que
organiza as informacbes da aula, sendo considerado uma fonte-guia para 0 ensino e
aprendizagem.

Na sequéncia, o enunciador do Excerto 8, por meio de relagBes dialdgicas, estabelece
uma conexdo implicita com o discurso cientifico, o qual orienta seu posicionamento. Ele
parafraseia uma citacdo direta da literatura especializada estudada nas aulas tedricas da
disciplina de estdgio, abordando o uso do livro didatico e sua importancia nas praticas
pedagogicas. Ao fazer referéncia a literatura, o aluno-mestre 8 busca alinhar seu agir docente
com as pesquisas sobre ensino de linguas, o que é sinalizado pelos elementos tipogréaficos dos
parénteses, com o ano de publicacdo da citacdo (SANTOS e ALMEIDA, 2013). O uso dessa
referéncia cientifica confere ao discurso do aluno-mestre uma maior autoridade, sustentando
sua opinido sobre o uso do livro didatico.

No entanto, o aluno-mestre 8 também emite uma avaliacdo critica negativa sobre o
livro didatico, ao descrevé-lo como (confuso), o que reflete uma apreciacdo subjetiva e
interpessoal. Ele destaca que o livro contém textos excessivamente longos, 0 que compromete
sua clareza. O argumento do enunciador foca também na inadequacdo do conteudo do
material, que, segundo ele, ndo reflete a realidade dos estudantes da escola-campo. Essa
avaliacdo é feita por meio de um processo material (palpavel), sugerindo um desacordo do
aluno-mestre com a maneira como 0 conteldo estd apresentado no livro (e que ndo
apresentava uma realidade palpavel aos alunos).

Diante dessa critica, 0 aluno-mestre 8 revela a estratégia didatica que adotara para
trabalhar com o material. A escolha do verbo (decidi) novamente destaca uma agao autbnoma
e reflexiva, evidenciando sua posigdo critica e seu envolvimento com a situacéo. Ele decide
adotar uma abordagem mista, combinando explicagdes com pontos selecionados do livro, a
fim de adaptar o conteudo as necessidades da turma e tornar o material mais acessivel. Dessa
forma, o enunciador demonstra seu compromisso com a adaptacdo do ensino, apresentando

uma postura critica, reflexiva e engajada no processo de ensino-aprendizagem.

154



Na sequéncia do Excerto 8, a descricdo da aula e da didatica empregada pelo aluno-
mestre continua. O enunciador relata como organizou sua regéncia, detalhando o
planejamento da aula de inglés que ministrou: "A aula seguiu da seguinte maneira: primeiro,
eu perguntava aos alunos sobre suas concepcfes acerca do conceito de midia, o que eles
achavam que essa palavra significava." Nesse contexto, o livro didatico, de acordo com o
aluno-mestre 8, era usado apenas como apoio pedagodgico, sendo essencial para a fixagdo e até
mesmo o desenvolvimento e a aprendizagem do contetdo. O uso do processo relacional
(fomos) sugere uma tomada de posicdo, e a carga semantica da expressao preposicional (em
seguida) fortalece a ideia de uma acao fisica assumida, evidenciada pela sequéncia de aces:
"Ap6s uma rapida discussdo, fomos ao livro para lermos a definicdo e, em seguida,
realizamos uma curta atividade do livro para checar se eles haviam apreendido o contetdo."
A postura critica do aluno-mestre enquanto enunciador frente ao uso do livro didatico como
suporte pedagogico demonstra que ele ndo o vé como ferramenta Unica para orientar as aces
pedagogicas em sala de aula. O livro, portanto, serve como auxilio para facilitar o processo de
aprendizagem e fixacdo do conteudo, aléem de complementar as aulas e o ensino da lingua
inglesa.

Adiante, ao descrever outra aula com a mesma turma, o aluno-mestre 8 afirma que sua
regéncia passou a enfatizar aspectos gramaticais, com destaque para 0s tempos verbais,
utilizando vocabulério relacionado as tecnologias. Ele explica: "A segunda aula foi a parte
mais gramatical, com o ensino do past perfect sendo realizado utilizando o vocabulario que
foi visto, como television, podcasts, radio e movie theater." O aluno-mestre descreve a
didatica empregada na tentativa de facilitar a compreensdo dos estudantes, utilizando o quadro
e o0 pincel como suporte para a explicacdo do contetido. O processo material de construcdo do
conhecimento é evidenciado pela frase "para melhor ilustrar”, que destaca a agdo do
enunciador de forma declarativa e assertiva: "Para melhor ilustrar o tempo verbal, desenhei
um boneco de palitos, uma camisa e um chuveiro. Expliquei que, teoricamente, aquele é o
processo que a maioria dos estudantes fez antes de chegar ao colégio. Primeiro, eles took a
shower, em seguida dressed-up para finalmente go to school. O past perfect é utilizado para
expor uma situacdo gque aconteceu anteriormente a outra no passado.” Segundo o aluno-
mestre, a didatica de desenhar na lousa e usar metéaforas para explicar o funcionamento do
tempo verbal "past perfect” foi eficaz no proposito de esclarecer e facilitar a compreensédo dos

estudantes. Isso é confirmado pela escolha do processo mental de cognicdo (acho), que
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expressa uma ddvida e permite a entrada de posi¢Oes alternativas discordantes ao que foi
enunciado: "Acho que a alegoria serviu bem para tal propésito.”

A acdo pedagogica do professor, ao utilizar o livro didatico, a lousa ou quaisquer
outros recursos no contexto educativo, deve ser pautada pela criticidade, buscando sempre
adequar esses materiais ao seu contexto de ensino. O aluno-mestre do Excerto 8 optou por
usar o livro didatico como suporte, e ndo como guia absoluto, em suas aulas de lingua inglesa,
por considera-lo inadequado ao seu contexto. Ele desenvolveu suas atividades de regéncia
assumindo uma posicdo de autonomia docente, deixando explicita sua discordancia com o
conteildo do material didatico disponibilizado pela escola-campo. O livro foi utilizado apenas
como uma fonte de consulta (um misto entre explicacdo e alguns pontos do livro), o que
significa que, embora ndo tenha descartado o livro por completo, ele também néo tornou a
aula subserviente a ele.

No ensino basico, a maioria dos professores ndo dispde de tempo suficiente para
implementar suas aulas utilizando recursos didaticos, a menos que a escola em que trabalham
tenha adotado uma colecéo especifica de livros didaticos, o que obriga os docentes a buscar
materiais em outras fontes para o planejamento de suas aulas. Nesse contexto, surge o risco de
os professores aplicarem atividades prontas retiradas da internet, muitas vezes sem critérios
adequados de selecdo, sem considerar o contexto de ensino e o nivel de proficiéncia dos
estudantes. Mesmo quando trabalham com géneros discursivos como cartazes, panfletos,
poemas, letras de mdsica, entre outros, muitos professores ndo conseguem desenvolver
atividades significativas que vdo além do conhecimento gramatical e suas terminologias
linguisticas. Isso é algo bastante comum no ensino de linguas no Brasil, o que pode limitar a
aprendizagem efetiva dos alunos.

Além disso, a situacdo em que os professores atuam, em muitas escolas da rede
publica, como a falta de infraestrutura e de materiais didaticos adequados e em quantidades
suficientes, contribui excessivamente para o problema da educacdo basica. Freire (2002, p.
53), em seu livro Professora sim, tia ndo, afirma que "é urgente que o magistério brasileiro
seja tratado com dignidade para que possa a sociedade esperar dele que atue com eficacia e

exigir atuacdo”. Na classica obra Pedagogia da autonomia, Freire novamente adverte:

O professor tem o dever de dar aulas, de realizar sua tarefa docente. Para isso,
precisa de condi¢des favoraveis , hegiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais se
move menos eficazmente no espaco pedagdgico. As vezes, as condi¢es sdo de tal
maneira perversas que nem se move. O derespeito a este espago € uma ofensa aos
educadores, aos educadores e a pratica pedagégica (FREIRE, 2019, p. 64-65).
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Na proxima secdo, apresentamos as reflexdes acerca dos materiais e recursos didaticos
extraidos da internet, utilizados pelos alunos-mestres no ensino da lingua inglesa. Esses
recursos digitais, amplamente acessiveis, tém sido cada vez mais mobilizados para enriquecer
0 processo pedagdgico. No entanto, ao serem utilizados, surge a necessidade de reflexdo
critica sobre sua adequacdo ao contexto educacional, a realidade dos alunos e as diretrizes
curriculares. A seguir, discutiremos como esses materiais tém sido integrados na pratica
docente, os desafios enfrentados na selecdo e aplicacdo desses recursos, e como eles podem

ser potencializados para promover um ensino de lingua inglesa mais significativo e eficaz.

1.1.4. Materiais didaticos mobilizados da internet

Dando continuidade a analise dos dados a luz dos objetivos especificos desta pesquisa,
focalizamos agora os excertos que versam sobre a mobilizacdo de materiais didaticos
oriundos da internet. No contexto do estagio supervisionado, a rede mundial de computadores
deixa de ser apenas um repositorio de informacdes para configurar-se como um espacgo de
curadoria e transposicdo didatica. A escrita reflexiva dos alunos-mestre revela que a busca por
recursos digitais — como videos, letras de musica, memes e ferramentas interativas — surge,
frequentemente, como uma estratégia de resisténcia e suplementagdo diante da rigidez ou da
obsolescéncia dos materiais impressos tradicionais. Ao analisar esses registros, buscamos
compreender como o estagiario exerce sua agéncia ao selecionar, adaptar e integrar conteidos
multimodais no ensino de lingua inglesa, transformando o consumo digital em uma prética
pedagogica situada que visa ampliar o engajamento discente e a autenticidade do input
linguistico em sala de aula.

No Excerto 9, analisamos os materiais didaticos mobilizados a partir da internet e
utilizados pela aluna-mestra 9, considerando a demanda apresentada nas regéncias das aulas
de Lingua Inglesa na educacdo bésica. Este excerto € precedido por informacdes sobre o
ensino de inglés na escola-campo e o nivel de proficiéncia dos estudantes. Em seguida, a
aluna-mestra em foco descreve e analisa as aulas por ela ministradas, destacando a aplicagao
de uma atividade com flashcards, disponivel aos professores de inglés no site Learn English
Kids — British Council®’. As experiéncias relatadas foram realizadas na disciplina Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa e Literaturas II.

Adicionalmente, é importante destacar que a utilizagdo de recursos digitais, como 0s

flashcards do Learn English Kids, configura-se como uma estratégia pedagdgica alinhada as

17 www.britishcouncil.org/learneglihkids - (Gltimo acesso em 26 de setembro de 2025).
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tendéncias contemporaneas do ensino de linguas. A insercdo desses materiais na pratica
docente da aluna-mestra permite um desenvolvimento mais dindmico e interativo das aulas,
favorecendo a aprendizagem significativa dos alunos. Além disso, 0 uso de ferramentas
digitais contribui para a diversificagdo dos métodos de ensino, possibilitando uma abordagem
mais personalizada e voltada para as necessidades especificas dos estudantes, principalmente
em contextos de ensino remoto ou hibrido, como se observa atualmente no cenério

educacional.

EXCERTO 9:

Dei inicio & aula, apresentando o tema que iriamos trabalhar naquele dia. Optei por fazer uso de Flashcards com imagens
e nomes de comidas e bebidas em inglés, por se tratar de material lidico que chama a atencdo dos alunos além de tornar
a aula mais divertida. Preparei os Flashcards e fui apresentando para os alunos um de por vez. Depois pedi que
escrevessem no caderno os alimentos dos quais eles mais gostavam utilizando a frase | like hamburguer, por exemplo.
Assim que todos escreveram pedi que lessem em voz alta e foi muito bom perceber que na maioria das vezes a prondncia
estava correta. J& no final da aula, entreguei uma atividade para a turma respondesse em sala, conforme alguns alunos
iam tendo ddvidas eu ia passando entre as carteiras para auxilia-los. Esta aula correu muito bem e os alunos mostraram
ter aprendido bastante neste dia. Fiquei feliz, pois a professora Mileide havia me dito que esta era a turma mais inquieta
da escola, 0 que me fez preparar melhor cada momento.

Aluna-mestra 09, Estégio 11, 2018.1 — corpo principal do relatorio de estagio (descricdo de aula regida pela aluna-
mestra

O Excerto 9 focaliza o inicio de uma aula regida para a turma do 9° ano, conforme
sinaliza o uso de um processo mental (dei), que indica uma acdo fisica de envolvimento,
caracterizando o momento como experienciador da acdo (Dei inicio a aula). O inicio do
excerto também destaca a escolha da aluna-mestra 9 pelo uso didatico do material pedag6gico
flashcards, assinalado por um processo mental de comportamento (optei), evidenciando o
papel da enunciadora como sujeito ativo da interacdo. Além disso, 0 uso de um processo
material (fazer) indica a atividade de movimento (Optei por fazer uso de Flashcards),
evidenciando a autonomia da aluna-mestra sobre a gestdo do ensino em sala de aula.

Na sequéncia, a enunciadora apresenta o conteudo trabalhado com o auxilio dos
recursos didaticos, compostos por elementos verbais e ndo verbais, como imagens e nomes de
comidas e bebidas em inglés. A aluna-mestra 9 justifica a escolha dos materiais pedagdgicos
utilizados, descrevendo suas qualidades e vantagens, sinalizadas pelos processos materiais
(tratar, tornar), os quais acentuam o valor descritivo de forma positiva (por se tratar de
material lGdico que chama a atenc&o dos alunos e torna a aula mais divertida). E importante
esclarecer que os flashcards sdo cartbes utilizados para testar a memoria de individuos ou
grupos em atividades de entretenimento e ensino, sendo amplamente aplicados em contextos

diversos, com o objetivo de facilitar a memorizacao de contetdos tematicos.
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Quando aplicados ao ensino de linguas estrangeiras, os flashcards podem promover a
aquisicdo e memorizacdo de vocabulério de uma forma mais Iudica, algo altamente vantajoso
para estudantes iniciantes na lingua inglesa. No contexto da pratica de ensino narrado pela
aluna-mestra no Excerto 9, o tema abordado foi o vocabulario de comidas e bebidas, o qual,
segundo a prépria enunciadora, despertou a curiosidade e atencao dos estudantes pela maneira
envolvente e ladica com que o ensino foi ofertado, utilizando-se do recurso didatico dos
flashcards. A aluna-mestra relata que "os alunos ficaram encantados com esta tematica™,

destacando o impacto positivo do recurso na aprendizagem dos alunos.
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Figura 7 - Imagens dos flashcards utilizados como atividade de ensino de Lingua Inglesa, retiradas do site

www.britishcouncil.org/learnenglishkids pela aluna-mestra.
Fonte: Disponivel nos anexos do relatorio de estagio da aluna-mestra, 9° Estagio 111, 2018.1.

No contexto focalizado, a aluna-mestra do Excerto 9 mobiliza o recurso didatico dos
flashcards extraidos do site da British Council, uma organizacgdo internacional do Reino
Unido dedicada a relagbes culturais e oportunidades educacionais. A British Council tem
como uma de suas metas prioritarias a promo¢do da cooperagdo entre o Reino Unido e o
Brasil nas areas de lingua inglesa, arte, sociedade e educacdo. A organizacdo oferece uma
série de materiais e recursos didaticos gratuitos para o aprendizado de inglés em seus
websites, além de aplicativos para celulares e tablets. Os conteddos estdo disponiveis
exclusivamente em inglés e complementam o aprendizado por meio de jogos, videos, audios e

outras atividades. O site também apresenta recursos digitais sobre diversas tematicas, como
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comidas, animais, objetos, cores e profissGes, para a pratica da lingua inglesa de forma
envolvente e ludica.

Os flashcards (cf. figura 8) utilizados pela aluna-mestra 9 em suas regéncias foram
retirados do website educacional LearnEnglish Kids da British Council, desenvolvido para
criangas de 5 a 12 anos que estdo aprendendo a lingua inglesa. No site, é possivel acessar
vocabularios online, jogos de gramatica, cangdes, historias, videos e diversas outras atividades
voltadas para o desenvolvimento da alfabetizacdo linguistica. O LearnEnglish Kids também é
um recurso dirigido a professores, oferecendo centenas de materiais pedagdgicos gratuitos
para impressdo, além de uma secdo de apoio para pais que desejam auxiliar seus filhos no
aprendizado de inglés fora da sala de aula.t®,

Apbs preparar os flashcards de forma impressa, acdo sinalizada por um processo
material (preparei), que indica uma acao de transformacéo, a aluna-mestra 9 descreve a forma
didatica de apresentacdo a turma, indicada pela escolha de um processo material de
movimento (fui), sinalizando uma acdo de transicdo (Preparei os flashcards e fui
apresentando para os alunos um de cada vez). Adiante, a aluna-mestra em destaque informa o
trabalho com a habilidade de escrita, seguindo uma frase modelo como referéncia (utilizando
a frase | like hamburger). A aula se desenvolve por meio de comandos de forma interativa,
em que a enunciadora constroi frases a partir de sugestdes dos estudantes sobre suas
preferéncias por comidas em particular, fato confirmado pelo processo mental (pedir), que
destaca uma atividade de interacdo responsiva (Depois pedi que escrevessem no caderno os
alimentos dos quais eles mais gostavam). A escrita de frases exigida pela aluna-mestra 9,
seguindo o modelo por ela proposto aos estudantes, certamente funcionou como uma ajuda
para memorizarem a grafia correta das palavras, assim como a estrutura gramatical do tempo
verbal ensinado.

A habilidade de leitura é trabalhada na sequéncia, logo apds a escrita, levando a
enunciadora a emitir um tom valorativo sobre a pronuncia correta das frases e palavras por
parte dos estudantes (foi muito bom perceber que, na maioria das vezes, a pronuncia estava
correta). A aluna-mestra informa também, na sequéncia do Excerto 9, que houve o
desenvolvimento de uma atividade complementar (JA4 no final da aula entreguei uma
atividade para que a turma respondesse em sala; conforme alguns alunos iam tendo duvidas,
eu ia passando entre as carteiras para auxilia-los). A atividade foi elaborada, possivelmente,

como forma de ocupacdo para aqueles estudantes com nivel de proficiéncia alto, que

18 (cf. https://learnenglishkids.britishcouncil.org/?_ga=2.208728726.543870502.1617240540 — (ltimo acesso
em: 03 de julho de 2021).
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conseguem desenvolver as atividades propostas de forma mais rapida e, ao terminarem, ficam
desocupados em sala, muitas vezes causando desordem. Assim, nada melhor do que elaborar
uma atividade extra para manté-los ocupados durante toda a aula. A referida atividade
apresenta contetido alheio ao que esta sendo desenvolvido pela turma, pois a tematica séo as
partes do corpo humano. Adiante, reproduzimos a atividade em referéncia, retirada do site
Learn English Kids — British Council.
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1) Cologue as partes do corpo dé acerdo com a numeracao da ligura.

1, Cabega

2. Cabelo

3. Olho
4 Nariz

5. Boca

6. Ouvido

7. Brago
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Figura 8 - Imagem da atividade de ensino de Lingua Inglesa sobre as partes do corpo humano, extraida do site

www.britishcouncil.org/learnenglishkids pela aluna-mestra. Fonte: Disponivel nos anexos do relatério de estdgio da aluna-mestra, 9°

Estagio
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A atividade complementar acima reproduzida apresenta exercicios ludicos
relacionados ao corpo humano, como, por exemplo, o caca-palavras. O material utilizado pela
aluna-mestra 9, embora ludico e envolvente, ndo estd em consonancia com o contetdo
previamente ensinado. A atividade complementar, focada nas partes do corpo humano,
apresenta uma abordagem desconexa em relagdo ao tema de alimentos, dificultando uma
integracdo mais fluida entre os contetdos trabalhados em sala de aula. Por fim, a enunciadora
do Excerto 9 valoriza positivamente o trabalho com os recursos didaticos mobilizados da
internet. Conforme a propria enunciadora destaca, 0s estudantes ficaram motivados e
aprenderam, como confirma o uso de um processo mental (mostraram), que evidencia a agdo
dos estudantes da educacdo bésica, enquadrando as interagGes sociodiscursivas deles com a
aluna-mestra 9 em sala de aula (Esta aula correu muito bem e os alunos mostraram ter
aprendido bastante neste dia). Assim, o bom desempenho da aula leva a enunciadora a
expressar um sentimento de contentamento, utilizando um atributo de satisfagéo (fiquei feliz),
0 que caracteriza uma emocao pessoal (Fiquei feliz, pois a professora Mileide havia me dito
que esta era a turma mais inquieta da escola, o que me fez preparar melhor cada momento).

Desse modo, conforme a aluna-mestra em foco descreve, o uso dos materiais didaticos
provenientes de um site educativo foi eficaz, pois foi amplamente apreciado pelos estudantes
que participaram das aulas. A esse respeito, Leffa (2016, p. 123) destaca que a aprendizagem
sO ocorre se o estudante demonstrar “o empenho suficiente para vencer todos os obstaculos
qgue podem ocorrer durante a execucdo das tarefas. Serd preciso, muitas vezes, refazer o
trabalho, buscar ajuda em outros materiais, usando diferentes estratégias para resolver os
iniimeros problemas que surgem”. Assim, para que a aprendizagem ocorra, ¢ necessaria uma
motivacdo constante dos estudantes com o conteudo ensinado, mediada pelos materiais e
recursos didaticos.

Em outro exemplo, reproduzimos o Excerto 10, que € precedido por informacdes sobre
0 estagio supervisionado e seu papel na formacdo inicial docente, abordando o local e a
infraestrutura fisica da escola-campo. A aluna-mestra 10 também relata as dificuldades,
juntamente com outras colegas de curso, para encontrar uma instituicdo para a préatica do
estagio, uma vez que, devido a greve geral dos servidores, as atividades do semestre na
universidade estavam quase no final do ano letivo, e as escolas de Educacdo Basica ja
estavam finalizando o semestre letivo. Na sequéncia, a aluna-mestra descreve as aulas
observadas, fazendo uma avalia¢do critica do ensino ministrado pelo professor-colaborador.
Ela também relata as aulas por ela regidas nas turmas do Ensino Médio.
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EXCERTO 10:

Como primeira atividade, entregamos copias da musica Samba do Approuch, de Zeca Baleiro (...), passamos a
musica pela primeira vez e depois tentamos fazer com que os alunos cantassem junto com a gente, porém ndo
tivemos muito sucesso. Assim, para ndo perdermos muito tempo da aula com algo que eles ndo estavam muito afim,
passamos a discutir sobre a letra da musica. Perguntamos se eles conheciam alguma daquelas palavras, e foi ai que
alguns alunos comecaram a participar e acabou sendo uma parte bem divertida da aula, tentamos fazer ao maximo
com que a aula ficasse mais descontraida. Continuamos a aula com um questionario, que os alunos tiveram que
responder de acordo com tudo o que foi explicado dentro da sala de aula, assim pedimos para que eles formassem
um circulo e pudéssemos discutir as questdes.

Aluna-mestra 10, Estagio 111, 2018.2, corpo principal do relatério de estagio (descricdo de uma aula regida pela

aluna-mestra).

Segundo informa a aluna-mestra do Excerto 10, para o desenvolvimento da aula sobre
estrangeirismos, foi trabalhada, como primeira atividade, a cancdo 'Samba do Approach’, de
Zeca Baleiro (Como primeira atividade, entregamos copias da musica 'Samba do Approach’,
de Zeca Baleiro). A masica, conforme podemos perceber em sua letra, esta repleta de palavras
da lingua inglesa (anglicismo) e de algumas palavras da lingua francesa (galicismo),
mesclando essas palavras da cultura brasileira a outras mais antigas, como 'ferryboat’, ‘macho
man' e 'pop star', entre outras.

O objetivo da aula, como relata a aluna-mestra 10 em outra passagem do seu relatério,
ao utilizar a referida composicdo musical, era mostrar a presenca e o uso de palavras da lingua
inglesa no léxico da lingua portuguesa, particularmente no cotidiano dos estudantes. Assim,
por meio de um aparelho tecnoldgico reprodutor de som, conforme a construcéo (passamos a
musica), a enunciadora e o0s estudantes interagem durante a apresentacdo da cancdo em
guestdo. A aluna-mestra em destaque informa que tentou fazer com que os estudantes, apds
ouvirem a musica uma vez, cantassem juntamente com ela, conforme indicado pelo processo
material (tentamos), que implica um esfor¢o fisico da agdo exercida pela enunciadora
(passamos a musica pela primeira vez e depois tentamos fazer com que os alunos cantassem
junto com a gente). Contudo, como a prépria enunciadora declara, utilizando atributos de
avaliacdo negativa, a atividade ndo teve o sucesso esperado (porém, nao tivemos muito
sucesso).

O objetivo de fazer com que os estudantes cantassem a musica na aula se mostrou
ineficaz, levando a aluna-mestra do excerto em referéncia a modificar a abordagem e passar a

discutir a letra da musica em si mesma (Assim, para ndo perdermos muito tempo da aula com
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algo que eles ndo estavam muito afim, passamos a discutir sobre a letra da mdsica).
Ressaltamos que o uso da musica nas aulas de inglés proporciona uma aprendizagem mais
prazerosa e significativa, pois ela faz parte do cotidiano dos adolescentes e jovens, que Sao 0S
principais internautas de sites, aplicativos e playlists de musicas online, como a plataforma
Spotify. Além disso, por meio da musica, os estudantes podem ter acesso a fruicdo e a

compreensdo da composi¢do em sala de aula. Adiante, reproduzimos a letra da musica.

Samba do Approach

Venha provar meu brunch
saiba que eu tenho approach

depois do décimo drink

s6 um bom e velho engov
na hora do lunch

eu ando de ferryboat

eu tirei o meu green card

e fui pra Miami Beach
eu tenho savoir-faire

meu temperamento é light
minha casa é high-tec

pOsSsoO nao ser pop star
mas ja sou um noveau rich

eu tenho sex-appeal
toda hora rola um insight

ja fui fa do Jethro Tull

hoje me amarro no Slash
minha vida agora é cool
meu passado € que foi trash
fica ligada no link

saca s6 meu background
veloz como Damon Hill
tenaz como Fittipaldi

nao dispenso um happy end
quero jogar no dream team

de dia um macho man
que eu vou confessar my love e de noite um drag queen

Figura 9 — Letra da mUsica Samba do Approuch de Zeca Baleiro utilizada para trabalhar o contetido
estrangeirismos. Fonte: Disponivel no relatdrio de estagio da aluna-mestra 10 Estagio 111, 2018.2.

Analisando o excerto em referéncia, fica evidente que, para a aluna-mestra 10, insistir
em algo que visivelmente ndo funciona ou € rejeitado pelos estudantes em uma aula € uma
perda de tempo, 0 que pode comprometer o desenvolvimento da aula planejada. Logo, o
professor precisa possuir conhecimento e agilidade nas técnicas e na didatica para manter a
licdo proposta de forma dindmica e interessante para os alunos. As técnicas devem ser
sequenciadas de forma logica com a atividade, apresentando um ritmo adequado no
desenvolvimento da aula. Por isso, é fundamental que a aula seja planejada adequadamente,
para que o professor ndo precise recorrer a improvisos desnecessarios.

Na sequéncia da aula, a aluna-mestra em foco informa que buscou a participacdo da
turma, indagando sobre o conhecimento dos estudantes a respeito do vocabulario presente na

cancdo trabalhada, como crush, hamburguer, pizza e hot dog, conforme sinalizado pelo item
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projetante (perguntamos), o qual indica uma solicitacdo de informacédo (Perguntamos se eles
conheciam alguma daquelas palavras). A partir dessa abordagem, os estudantes, segundo a
enunciadora, se mostraram mais interessados em participar das atividades com a letra da
mausica, tornando a aula mais interativa, significativa, prazerosa, eficiente e produtiva, como
pode ser compreendido pela oracdo material (e foi ai que alguns alunos comecaram a
participar) e pelo uso de um atributo (divertida), que pde em evidéncia as interagdes da
enunciadora com os estudantes em sala de aula (e acabou sendo uma parte bem divertida da
aula). Pela demanda solicitada, tem-se uma resposta ativa da aluna-mestra 10, que, nesse
momento, valoriza positivamente a participacdo dos estudantes na aula, buscando manter o
ritmo da interacdo, conforme sinaliza o item de projecdo material (tentamos), que expressa
atividade de esforco fisico (tentamos fazer ao maximo com que a aula ficasse mais
descontraida).

Ap0s trabalhar a letra da musica Samba do Approach, de Zeca Baleiro, a aluna-mestra
aplica um questionario sobre o conteido trabalhado. O referido questionario foi a parte
culminante da aula, conforme sinaliza a oracdo material (Continuamos a aula com um
questionario que os alunos tiveram que responder de acordo com tudo o que foi explicado
dentro da sala de aula). A aula finaliza com uma discusséo e reflexdo da aluna-mestra em
foco, que dialoga sobre o contetido de estrangeirismos com o0s estudantes. Ela adota como
estratégia de ensino a postura de posicionar os alunos em um semicirculo para discutir e
refletir sobre o que aprenderam, conforme sinaliza o processo verbal (pedimos), que indica
interacdo sociodiscursiva em forma de solicitacdo que demanda uma resposta ativa (pedimos
para que eles formassem um circulo e pudéssemos discutir as questdes).

A estratégia de formar o circulo foi possivelmente pensada pela aluna-mestra 10 para
manter um contato mais nitido com todos os estudantes e possibilitar que todos participassem
ativamente da aula, uma vez que sempre ha estudantes que ndo se interessam ou nhao
participam das atividades propostas em sala. A flexibilidade na disposicdo das carteiras e
mesas, bem como no agrupamento dos alunos, assume um papel importante quando se
considera 0 uso do espaco na sala de aula, pois isso impacta significativamente o
comportamento e a aprendizagem dos estudantes. Isso se torna ainda mais relevante, pois se 0
professor de linguas, e mesmo de outras areas, deseja desenvolver uma atividade inovadora e
dindmica, € necessario considerar o contexto fisico da sala de aula, habilitando esse espaco de
trabalho de forma adequada. Em certos espacos escolares, determinadas metodologias podem

ndo ser vidveis, sendo essencial adaptar a pratica pedagdgica ao espago disponivel.
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No entanto, a disposicdo dos estudantes nas salas de aula das escolas publicas
tocantinenses, muitas vezes superlotadas com mais de 35 alunos, torna dificil para o professor
promover uma dinamica de ensino mais flexivel e interativa. Com as carteiras dispostas uma
atras da outra, fica comprometida a possibilidade de realizar atividades como circulos de
discussdo ou mesmo promover uma interagdo mais proxima entre os alunos e o docente. Essa
organizacdo espacial, aliada a superlotacdo, limita a mobilidade dentro da sala e,
consequentemente, dificulta a aplicacdo de metodologias ativas que exigem um contato mais
direto e a troca de ideias entre os estudantes. Em um ambiente assim, 0 ensino se torna mais
rigido e centrado no professor, reduzindo as oportunidades para um aprendizado mais
colaborativo e participativo.

Para avaliar a aprendizagem do contetdo trabalhado em sala, a aluna-mestra 10 aplica
um questionario com nove perguntas em lingua inglesa, retirado do site institucional Portal do
Professor. Essa estratégia de sondagem permite a aluna-mestra em evidéncia verificar o
entendimento dos estudantes sobre os conceitos abordados, promovendo uma avaliagdo que
complementa as atividades dinamicas realizadas em sala. Adiante, reproduzimos o

questionario:

1) What do you notice differently in the lyrics of this song?

2) Inwhat languages were some words written?

3) What is the composer's intention when using other languages?
4) Mark all foreign words in the text.

5) Do you know their meaning and what language do they each
belong to?

6) What is the name used for this type of language use?
7) What foreignness?
8) How did it come about?

9) Why does it occur?

Figura 10 — Questionério utilizado pela aluna-mestra como forma de reflexéo e discurséo sobre a letra da musica Samba do
Approuch de Zeca Baleiro para trabalhar o contetido estrangeirismos.
Fonte: Disponiveis no relatdrio de estagio da aluna-mestra 10 Estagio I11, 2018.2.
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O questionério utilizado pela aluna-mestra 10 foi retirado e adaptado do site Portal do
Professor, um espago virtual criado em 2008 em parceria com o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia. Seu principal objetivo é apoiar o processo formativo de professores brasileiros do
ensino médio e fundamental, enriquecendo suas praticas pedagdgicas por meio da troca de
experiéncias entre docentes dessas etapas de ensino. O Portal do Professor é um ambiente
virtual publico, acessivel a todos, e oferece diversos recursos educacionais que facilitam e
dinamizam o trabalho docente. Entre os recursos disponiveis, destacam-se materiais didaticos,
programas digitais e o desenvolvimento de projetos, entre outros, para auxiliar no trabalho
pedagdgico em sala de aula.

Além disso, o portal também conta com uma comunidade de aprendizagem
sociointerativa de professores, que compartilham suas propostas, ideias e metodologias com
outros profissionais da area, incluindo recursos multimidia e ferramentas digitais utilizadas
em suas aulas. Todas as atividades disponiveis no portal sdo sugestdes que qualquer professor
ou interessado pode acessar, baixar, comentar e classificar. No portal, o professor também
pode ter acesso a universidades e centros de pesquisa, secretarias de educacdo municipais e
estaduais e nucleos de tecnologias educacionais. Para participar e criar atividades, basta
realizar um cadastro gratuito.

A atitude da aluna-mestra 10 em aplicar o questionario retirado de um site educacional
é louvavel, pois demonstra sua preocupacdo em avaliar 0 ensino e a compreensdo dos
estudantes, mediada pela letra de uma musica. Essa postura reflete uma acéo reflexiva sobre o
préprio ensino ministrado. Como observamos em outras analises, ha, por vezes, dificuldades
na definicdo e delimitagdo dos objetivos e prioridades a serem trabalhadas com as atividades
em sala de aula, especialmente quando se utilizam materiais adaptados. Isso tem contribuido
para a precariedade vivenciada no ensino de lingua inglesa nas escolas de ensino basico
atualmente, além da constante desvalorizacdo do magistério por parte da sociedade e do
governo.

A aluna-mestra do Excerto 10 demonstra estar plenamente consciente dos critérios e
objetivos que deseja alcancar ao aplicar o questionario em sala, uma vez que ele esta
diretamente relacionado ao contetdo trabalhado. No entanto, o questionario aplicado deveria,
no minimo, ter sido mais adequadamente adaptado. A melhor solucéo, no entanto, seria a
producdo de um questionario préprio. Contudo, a criacdo de materiais didaticos
personalizados ainda é um dos maiores desafios enfrentados pelos professores em formacéo

inicial, como observado no contexto investigado.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Alicercada na concepcdo dialdgica de linguagem proposta por Mikhail Bakhtin e seu
Circulo, esta dissertacdo focalizou a formacéo inicial de professores de Lingua Inglesa no
complexo contexto de instrucdo formal. Investigamos o entrelugar socioprofissional das
disciplinas de Prética de Ensino e Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Inglesa e
Literaturas, do curso de Licenciatura em Letras do Campus de Porto Nacional da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), sob uma perspectiva que transcende a mera
descricdo burocratica e se insere no campo da Linguistica Aplicada (LA) de viés critico e
indisciplinar (MOITA LOPES, 2006). O objeto central desta investigacdo foram as reflexdes
dos alunos-mestres acerca dos materiais e recursos didaticos mobilizados durante o estagio,
cujas vozes e identidades docentes em constituicdo emergiram por meio de suas experiéncias
inscritas no género do discurso secundario relatorio de estagio supervisionado.

Defendemos, ao longo deste trabalho, que a escrita critica e reflexiva desses relatorios
ndo representa apenas um rito de passagem académico ou uma obrigagdo documental de
natureza burocréatica, mas constitui-se como um instrumento fundamental de empoderamento
docente na formacdo inicial. Esta pesquisa, de natureza qualitativa e de cunho documental,
debrugou-se sobre um corpus de 40 relatérios de estagio, dos quais foram selecionados 10
excertos representativos para analise, com o propésito de compreender como o futuro
professor processa a transicao entre a teoria académica e a pratica concreta da sala de aula —
movimento que desencadeia processos de letramento académico, escolar e cientifico que
permitem ao aluno-mestre renegociar sua posicao identitaria e socioprofissional no mundo
(FIAD, 2015; SIGNORINI, 2007; SILVA, 2019, 2020). Por meio da escrita reflexiva inscrita
nos relatorios, observamos que os alunos-mestres empreendem reflexdes que tensionam desde
as bases epistemologicas e politicas da formacdo docente até as metodologias de ensino
aplicadas na Educacédo Basica, revelando que o material didatico ndo € um objeto neutro, mas
um mediador de ideologias, valores e relacdes de poder (CORACINI, 1999).

No gue concerne ao percurso teorico-metodologico adotado, a Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), de base hallidayana, constituiu o pilar analitico que sustentou a
interpretacdo técnica dos dados. A escolha pela LSF permitiu transcender a superficie textual
e compreender a linguagem como um sistema de escolhas significativas, realizadas em fungéo
de contextos especificos de situacdo e de cultura (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). A
aplicacdo do Sistema de Transitividade possibilitou mapear as formas pelas quais os alunos-

mestres se representam em seus relatdrios: a predominancia de processos materiais nas
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passagens dedicadas & descri¢do da criacdo de recursos didaticos proprios — em contraste
com a recorréncia de processos mentais e relacionais nas passagens em que lidam com as
limitacbes do livro didatico governamental — evidenciou a agéncia desses sujeitos e a
consciéncia crescente acerca de seu papel como mediadores criticos do ensino. A LSF
demonstrou, assim, como a linguagem é mobilizada para construir a identidade docente: ao
criticar o material pedagogico recebido, o aluno-mestre ndo apenas avalia um recurso
didatico, mas assume, discursivamente, uma postura de autoridade pedagogica e de
responsividade ativa diante das condi¢des concretas de ensino com que se depara (BAKHTIN,
2016).

Em relacdo aos objetivos especificos que orientaram esta investigacdo, os resultados
obtidos permitem as seguintes constatagdes: O primeiro objetivo especifico — identificar e
descrever os materiais e recursos didaticos mencionados nos relatérios de estagio pelos
alunos-mestres — foi plenamente alcangado. A analise dos excertos revelou um repertério
diversificado de recursos mobilizados pelos licenciandos, que incluiu desde materiais
institucionais — como o livro didatico distribuido pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) — até recursos digitais produzidos de forma autbnoma, como
atividades elaboradas a partir de plataformas digitais, videos, musicas e jogos pedagogicos,
evidenciando o esforco dos alunos-mestres em suprir lacunas deixadas pelos materiais
oficiais.

O segundo objetivo especifico — analisar, a luz da LSF, como os alunos-mestres
representam linguisticamente sua experiéncia com 0s materiais didaticos nos relatérios de
estdgio — foi igualmente cumprido. O Sistema de Transitividade revelou escolhas léxico-
gramaticais significativas: a predominancia de processos materiais associados a criacdo de
recursos proprios indicou protagonismo e agéncia docente, enquanto 0s processos mentais de
percepcdo e os relacionais atributivos predominaram nas avaliagfes criticas dos materiais
institucionais, sinalizando reflexividade e distanciamento analitico em relacdo a pratica.

O terceiro objetivo especifico — investigar de que modo a escrita do relatério de
estagio contribui para a constituicdo da identidade docente dos alunos-mestres no entrelugar
socioprofissional — foi respondido pela analise dialégica dos excertos, que demonstrou que o
relatorio de estagio funciona como um espacgo legitimo de voz, no qual o silenciamento
institucional é rompido pela autocritica profissional e pela negociacdo identitaria entre as
esferas académica e escolar (BHABHA, 1998; ZEICHNER, 2010).
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Os resultados da andlise trouxeram a luz um cendrio de resisténcia, tensdo e
aprendizagem situated. Evidenciou-se que, embora os alunos-mestres busquem implementar
abordagens sociointeracionistas e comunicativas no ensino de Lingua Inglesa, eles colidem
com uma realidade da Educacdo Béasica em que esse componente curricular é frequentemente
marginalizado por politicas publicas que, apesar dos avancos recentes, ainda estdo aquém das
demandas formativas concretas. O material didatico governamental, por vezes centrado em
aspectos gramaticais descontextualizados e distante do nivel de proficiéncia real das turmas,
impbe ao professor em formacdo um exercicio continuo de adaptacdo, ressignificacdo e
criacdo autdbnoma. A escrita reflexiva nos relatdrios constitui, precisamente, o espaco em que
essa tensdo € verbalizada e convertida em saber docente — transformando a dificuldade em
objeto de reflexdo e a pratica em fonte de conhecimento (PIMENTA; LIMA, 2017).

A relevancia desta pesquisa para o campo da educacéo reside, em grande medida, na
desmistificacdo do estagio como etapa de observagdo passiva. Demonstramos que 0 estagio
curricular supervisionado é o0 momento em que os multiletramentos (ROJO; BARBOSA,
2015) precisam ser operacionalizados de forma critica e criativa, e que o0 uso de tecnologias
digitais — como o smartphone e as plataformas interativas — ainda é percebido por parcela
significativa dos professores-colaboradores como elemento de desordem disciplinar, ao passo
que os alunos-mestres, em suas reflexdes, buscam ressignificar essas ferramentas como
mediadoras legitimas e potentes do processo de ensino-aprendizagem. A contribuicdo para o
campo da Linguistica Aplicada € inequivoca: reafirmamos que a formacdo de professores
deve ser pautada na reflexdo critica sobre o material didatico, pois € por meio da selecéo,
avaliacdo e adaptacdo criteriosa desses recursos que se constroi um ensino de Lingua Inglesa
que faca sentido para o estudante da escola publica brasileira.

Todavia, os resultados também evidenciam que o caminho para um ensino
verdadeiramente critico, comunicativo e emancipador ainda € longo e permeado de
contradi¢cGes. Observamos que muitas atividades elaboradas pelos proprios alunos-mestres,
ainda que motivadas por uma intencdo pedagdgica inovadora, tendem a recair em exercicios
de frases isoladas e gramatica normativa, em razdo das pressdes estruturais impostas pela
escola-campo, do tempo reduzido de planejamento e das limitacGes decorrentes da propria
formacé&o inicial. Esse cenario ndo representa uma incompletude desta pesquisa, mas €, antes,
um reflexo fiel da complexidade do objeto investigado. Existem dimensdes politicas,
administrativas e curriculares — como a organizacao dos Projetos Politicos-Pedagogicos das
escolas-campo e as condi¢fes concretas de trabalho docente na rede publica — que
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demandam investigacOes futuras mais aprofundadas e de maior escopo. O debate sobre a
proficiéncia linguistica do professor de Lingua Inglesa em formacéo inicial e sua relagdo com
a autonomia na producdo de materiais didaticos proprios constitui outra fronteira investigativa
relevante que este trabalho deixa aberta para novos pesquisadores.

Em sintese, ao alcangcarmos o objetivo geral desta dissertagdo, confirmamos que as
reflexGes sobre materiais didaticos inscritas nos relatorios de estagio constituem eventos de
letramento de grande poténcia formativa, que proporcionam uma recontextualizacéo critica e
situated dos saberes tedricos e praticos mobilizados ao longo da licenciatura. O relatério de
estagio, enquanto género do discurso secundario, instavel e complexo, permite ao aluno-
mestre escrever e viver a docéncia de forma narrativa, dialdgica e reflexiva — condicéo
indispensavel para a constituicdo de uma identidade profissional autbnoma e critica.
Concluimos que a formacdo inicial em Letras/Lingua Inglesa no Campus de Porto Nacional
da UFT promove um espaco institucional de voz para esses sujeitos, no qual o silenciamento é
progressivamente rompido pela autocritica profissional e pelo didlogo entre saberes de
diferentes esferas.

Almejamos que esta dissertacdo instigue os cursos de licenciatura a reconhecerem e
valorizarem o relatério de estagio como um locus legitimo de producdo de conhecimento
cientifico e pedagdgico — e ndo apenas como documento administrativo de comprovacéo de
carga horaria cumprida. Que este trabalho sirva de referéncia para que futuros professores de
linguas alcancem maior consciéncia critica sobre suas a¢cdes em sala de aula, compreendendo
gue o material didatico é, antes de tudo, uma ferramenta de poder que deve ser mobilizada
para emancipar — e ndo para limitar — o potencial de aprendizagem dos estudantes das
escolas publicas brasileiras. A Linguistica Aplicada ganha, com este estudo, mais uma
contribuicdo na direcdo da compreensdo de que formar um professor é, acima de tudo, formar
um sujeito capaz de refletir criticamente sobre sua propria pratica, sobre as ferramentas que
medeiam o seu dizer e sobre o lugar social que ocupa na complexa teia das relagcdes entre

linguagem, ensino e sociedade.
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ANEXO

NZ=,
OFT |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PORTO NACIONAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Termo de consentimento para uso dos documentos Relatorio de Estagio Supervisionado em

Ensino de Lingua Inglesa

Eu, , portador(a) do documento de

identidade , CPF , professor-orientador responsavel

pelos Relatorios de Estagios Supervisionados em Ensino de Lingua Inglesa, elaborado nos semestres

letivos , ha disciplina Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua

Inglesa e Literatura , sob minha orientagdo, declaro concordar que 0s

relatérios de estagio sejam utilizados como objeto de investigacao cientifica. Sou ciente que:

| — Nao terei nenhum custo com a pesquisa, nem receberei qualquer vantagem financeira, além de ser
esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar.

Il — O pesquisador que utilizar os relatorios como objeto de investigacdo cientifica tratard a minha
identidade enquanto orientador bem como as dos atores dos relatérios com cuidados éticos, em

publicacBes ou outras atividades académicas, resultantes de investigagdes cientificas realizadas.

Porto Nacional, de de 201 _.

Nome/assinatura do participante e data

Nome/assinatura do pesquisador e data
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